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Z PROBLEMATYKI WYKORZYSTANIA ZRODEL
W NAUCZANIU PRZEDMIOTOW
HISTORYCZNOPRAWNYCH

Wprowadzenie

Przedmioty historycznoprawne zaliczaja si¢ do kanonu uniwersyteckiego
wyksztalcenia prawniczego, w ramach ktoérego studenci prawa ucza si¢
W szczegolnosci podstaw prawoznawstwa, logiki elementarnej (zwanej na
wydziatach prawa ,logika prawnicza”), historii prawa, prawa rzymskiego,
doktryn polityczno-prawnych, socjologii prawa!. Kursy te powinny stanowi¢
propedeutyke ksztalcenia dogmatycznego kolejnych lat studiow.

Na polskich wydziatach prawa prowadzone sa zajecia nie tylko dla przy-
sztych prawnikow, ale ksztatceni sg rowniez studenci administracji, bezpie-
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czenstwa, doradztwa podatkowego, ekonomii, kryminologii, polityki regio-
nalnej, prawa wlasnosci intelektualnej i innych kierunkéw studiow. Dydak-
tycy zatrudnieni w jednostkach (instytutach, katedrach, zaktadach, zes-
potach) wyspecjalizowanych w badaniach historyczno-prawnych prowadza
wiele zaje¢ wyktadowych, ¢wiczeniowych i seminaryjnych dla roznych kie-
runkow i lat studidw. Za jedne z najbardziej istotnych — takze od strony wy-
miaru godzin i zakresu tresci ksztalcenia — uzna¢ nalezy zajecia z ,,Historii
prawa polskiego” oraz ,,Powszechnej historii prawa”. Nie mozna jednak za-
pomina¢ o watkach historyczno-prawnych obecnych w nauczaniu ,,Historii
administracji”, ,,Historii bezpieczenstwa wewngtrznego w Polsce” oraz ,,Po-
wszechnej historii stuzb ochrony porzadku publicznego”. Na kazdym z tych
zaje¢ korzystamy z tekstow zroédlowych, co sktonito nas do podjecia refleks;ji
nad wykorzystaniem zrédet w nauczaniu przedmiotdéw historycznoprawnych.

Autorzy w artykule postuzyli si¢ metoda analizy tekstow zrodtowych
przygotowanych przez historykéw prawa oraz historykéw administracji na
potrzeby prowadzenia ¢wiczen. Takie zawezenie, gdy pomijamy dydaktyke
wyktadowsg i seminaryjng, a takze wybory zZrodet ,,czysto” historycznych
oraz majacych Scisle naukowy charakter, byto celowe. Stawiamy tezy, ze
tekst zrédlowy stanowi tlo dla podrgcznika, odzwierciedla — panujaca w da-
nym okresie dziejowym — hierarchie¢ zrodet prawa, a cel jego analizy jest in-
ny niz typowego zrddla historycznego, gdyz odnosi sie¢ do wyktadni prawa.
Postawione przez nas problemy badawcze sprowadzaty sie rowniez do pytan
o to, czy wybory zrodet uwzgledniajg akty stosowania prawa oraz czy jest
w nich obecny aspekt regionalny, ktéry uatrakcyjnitby podawane tresci
ksztatcenia. Omawiane na zajeciach zrodta prawa mozna w oryginale odszu-
ka¢ w Internecie, co rowniez zasygnalizowalismy.

1. Wykorzystanie zr6del w nauczaniu

,Zrodha, zwlaszcza pisane, mozna uzna¢ (obok mapy) za klasyczny érodek
dydaktyczny wykorzystywany w edukacji historycznej” [Suchonski 1993,
355]. Cytowany autor byt zdania, Ze praca z wykorzystaniem zrodet ,,winna
by¢ podporzadkowana gléwnym celom ksztalcenia”, a w szczegolnosci
uksztattowaniu wsrod stuchaczy przekonania, ze ,,podstawg calej naszej wie-
dzy o przesztosci sg zrodta historyczne” [tamze, 356]. Zdaniem A. Zieleckie-
go ,,nauczyciele upatrujg w tekscie zrodtowym funkcji dydaktycznych. Wi-
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dza w nim $rodek dydaktyczny, ktory utatwia organizacje i tok procesu nau-
czania oraz §rodek uczenia si¢, ktory dostarcza uczniowi wiadomosci o okre-
slonym zdarzeniu lepiej od innych” [Zielecki 1978, 108]. Poza tym — na co
zwrdcita przed wojng uwage H. Pohoska — zbiory zrodet uswiadamiaja, ,,ja-
kie istniejg najwazniejsze zrodta pisane do poznania przesztosci obcej 1 wilas-
nej” [Pohoska 1937, 338].

Teksty zrodlowe wykorzystywane sa w trakcie ¢wiczen, seminariow, ale
tez wyktadow, gdy prowadzacy cytuje fragment tekstu zrodtowego lub umie-
szcza go w wyswietlanej prezentacji. Jak zauwazyty V. Julkowska, D. Ko-
nieczka-Sliwinska i . Skorzynska, ,,w edukacji historycznej zrédta petnia
przede wszystkim funkcje materiatu ilustrujacego, badz konkretyzujacego
informacje zawarte w podrecznikach” [Julkowska, Konieczna-Sliwinska,
i Skorzynska 1998, 15]. Co do funkcji ilustracyjnej tekstow zrédtowych me-
todycy sa w pelni zgodni, a co wiecej jest to gtdowna funkcja, jakg wybory
zrodet pelnia w dydaktyce [Stowikowski 1975, 165]. Funkcja ta jest lepiej
realizowana, jesli do tekstu dotaczane sg faksymila oryginalnych dokumen-
tow, poniewaz budzg zainteresowanie studentow.

Jednakze, oprocz funkcji ilustracyjnej, tekst zrodtowy pelni dodatkowo
funkcje motywacyjna, informacyjna, weryfikujaca, kontrolng i wychowaw-
cza. Trafnie podkreslit A. Suchonski, ze ,,wybrany fragment tekstu zrodto-
wego moze shuzy¢ jako wprowadzenie do tematu lekcji” [Suchonski 1993,
356-57]. Jest to wielce przydatne, gdyz stworzenie sytuacji problemowe;j jest
w procesie dydaktycznym trudne, a teksty zrédtowe stuzg ku temu pomoca.
Pomagajg wigc nauczycielowi sformulowac¢ temat zajeé. Sytuacje proble-
mowa rozumiemy — za A. Bornholtzowa i J. Centkowskim — jako zespot wa-
runkéw umozliwiajacych przedstawienie studentowi trudnosci, ktorg powi-
nien odczu¢, zainteresowa¢ si¢ nig i samodzielnie pokona¢. Problem dyda-
ktyczny bedzie zatem owa trudnos$ciag [Bornholtzowa i Centkowski 1969, 15-
27].

Fragment tekstu zrodtowego moze da¢ przyczynek do dyskusji, na przy-
ktad odnos$nie do rozwoju generacji praw cztowieka albo oceny modelu tréj-
podziatu wladzy. Moze by¢ takze uzyty jako zakonczenie tematyki zajec.
Wowczas spetia on rolg podsumowujaca wywody nauczyciela i koncowe
wnioski [Stowikowski 1975, 166]. W trakcie zajg¢ ma zwigksza¢ motywacje
studentéw do pracy. Gdy czytelnik/czytelniczka tekstu konfrontuje wtasne
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ustalenia z tezami podrecznikowymi, wtedy zrodio pelni funkcje weryfiku-
jaca. Funkcja kontrolna objawia sig, gdy tekst zrodlowy staje sie czgécia testu
zaliczeniowego. Wychowawcza za$ polega na promowaniu okreslonych wa-
rtosci [Giermakowski 1999, 19, 32].

Tadeusz Stowikowski podkreslit, ze ogromng role odgrywa dobdr mo-
mentu zaj¢¢ — szczegodlnie wyktadu — ,,w ktorym nalezy uzy¢ zrodla, aby je-
go tres¢ byla jak najsilniej i najbardziej istotnie powigzana z omawianym
materialem historycznym”. Od tego bowiem ,,zalezy pelny efekt jego od-
dzialywania na uczniow” [Stowikowski 1975, 165]. Pytania do tekstu zro-
dltowego beda dotyczy¢ pochodzenia przekazu zrodlowego 1 jego rodzaju
(Kto? Kiedy? Gdzie? Jak? Podaj! Okresl! Nazwij!), faktow (Jak? Jaki?
W jaki sposob? Ktory? Kto? Kiedy? Gdzie? Wymien! Opisz! Opowiedz!
Odszukaj! Przedstaw!), zwigzkow przyczynowo-skutkowych (Dlaczego? Po
co? W jakim celu? Jakie byty przyczyny? Jakie byty skutki? Wyjasnij! Po-
wigz! Porownaj! Uzasadnij! Wskaz!) [Giermakowski 1999, 27].

Zdaniem M. Bieniek praca ze zroédtem przybliza¢ ma uczniom warsztat
pracy historyka, uswiadamiajac, ,,skad czerpie on informacje o przesztosci”
[Bieniek 2004, 269]. Wiaze si¢ z rozwojem kompetencji w zakresie czytania
1 odbioru tekstéw kultury, ich symboliki, interpretacji, odrézniania faktow
od opinii, prawdy od fikcji, perswazji, manipulacji, wartoSciowania, a takze
wyszukiwania informacji [tamze]. Tym samym odchodzi si¢ od pasywnego
sposobu nauczania-uczenia sie historii na rzecz aktywnego i interpretacyj-
nego [Stepnik i Szewczuk 2018, 71]. W codziennej pracy nauczycielskiej za-
poznawanie studentow z warsztatem pracy historyka prawa ma mniejsze
Znaczenie, poniewaz objawia si¢ w trakcie seminariow [Zielecki 1978, 108].
M. Giermakowski podkreslit ponadto, ze dzigki zrodtom uczniowie powinni
rozumie¢: posrednio$¢ poznania historycznego; pojecie zrodia historycz-
nego, rodzaje zrodet i ich znaczenie ,,dla tworzenia obrazu minionej rzeczy-
wisto$ci”’; ksztattowanie si¢ kategorii historycznych (np. dlugiego trwania),
a takze m.in. uczy¢ si¢ odrozniaé fakty od ocen, opinii i interpretacji, ktore
nierzadko wykraczajg poza ,,suchy” fakt, majacy odbicie w zrodtach [Gier-
makowski 1999, 17-19].

Whbrew pozorom, wykorzystanie tekstu zrodlowego na zajeciach ze stu-
dentami jest trudng sztuka, poniewaz tatwo przeradza si¢ w bezrefleksyjne
czytanie na gtos poszczegdlnych fragmentow przez kolejnych uczestnikow
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zaje¢. Chodzi za$ o to, aby student nie tyle streszczat tekst zrodtowy, co po-
szukiwal w nim konkretnych informacji, interpretowat go i analizowal
[tamze, 19]. Dydaktycy historii zaproponowali, aby analiza Zrodta obejmo-
wata: 1) wprowadzenie do tematyki; 2) przekazanie informacji na temat tek-
stu; 3) pierwsze czytanie tekstu i wyjasnianie poje¢¢ przez prowadzacego, np.
potaczone z wypisaniem ich na tablicy; 4) sformutowanie pytan; 5) wyodre-
bnienie najwazniejszych elementéw tekstu i ich analize; 6) interpretacj¢
i ocen¢ zdobytych informacji; 7) wnioski [Bieniek 2004, 270; Suchonski
1993, 358].

Przy — jak zaktadamy — dojrzato$ci i wyzszym przygotowaniu studentow
niz uczniéw szkol, ale tez z braku czasu lekcyjnego i checi zapoznania stu-
dentéw z wieloma tekstami, tak rozbudowany schemat w realiach dydaktyki
akademickiej moze by¢ nie tyle skrocony, co przyspieszony. Poza tym my,
dydaktycy historii prawa, nie prowadzimy zaje¢ w specjalnie do tego przygo-
towanych salach, czy pracowniach, wyposazonych w srodki dydaktyczne
[Suchonski 1988, 73-103]. Cze¢sciej tez odwolujemy si¢ do wiedzy pozazro-
dlowej, a studenci w kazdej chwili moga siegna¢ do smartfonéw i znalez¢
dodatkowg informacj¢ w Internecie w dowolnym jezyku [Bieniek 2007, 66-
68].

Jest oczywistos$cia, ze w erze cyfrowej nauczyciel przestat by¢ dla stu-
denta podstawowym zrédlem wiedzy?. Jako dydaktycy ,,zderzamy sie” za to
Z razacym czgstokro¢ brakiem umiejetnosci wyszukiwania przez studentow
informacji w Internecie. Studenci czgsto nie odrdzniaja guberni warszaw-
skiej, Generalnego Gubernatorstwa Warszawskiego i Generalnego Guber-
natorstwa, mylac epoki dziejowe. Zamiast o jozefinizmie Jozefa II Habsbur-
ga potrafig przygotowac prezentacje o... Franciszku Jozefie I, a na uwage
prowadzacego, ze to nie byla ta sama postac, z wyrzutem wyciagna¢ telefon
pokazujac, ze ,,nie wiedzieli, o ktérego chodzi”. Faktycznie po wpisaniu do
wyszukiwarki ,,Google” hasta ,,J6zef Habsburg” albo — co gorsza — bardziej
zdawkowego ,,cesarz Jozef”’, mozna pomyli¢ wyniki, zwlaszcza gdy poster
lub slajdy uktada si¢ o drugiej w nocy lub o piatej rano przed porannymi ¢wi-
czeniami. Nasza rola caly czas — jak podkreslita A. Rosner — polega wigc na

2 Por. wystgpienie Jana Chanko ,,Wykorzystanie Internetu w dydaktyce historii”, za: Mazur
2012, 243.



38

walce z ,,nieodpowiedzialnym zdobywaniem wiedzy przez ogromny $mie-
tnik” [Rosner 2002, 426].

Z praktyki mozna takze powiedzie¢, ze od glosnego czytania tekstu przez
jednego ze studentow efektywniejsze jest polecenie studentom samodziel-
nego zapoznania si¢ z tekstem i znalezienia odpowiedzi na pytania lub sfor-
mulowania wnioskow w zwigzku z postawionym problemem. Ocena zdo-
bytych informacji sprawdza jednocze$nie recepcje tekstu zrodtowego.

Poza tym specyfika zrodet prawnych jest inna, poniewaz dotykamy klu-
czowego zagadnienia wykladni prawa. Dlatego na zajeciach historycz-
noprawnych wykladnia przewaza nad — znang z dydaktyki historii — krytyka
zrédet. Z tego punktu widzenia warto jednak postawi¢ pytanie o racjonalnosc¢
ustawodawcy i faktyczne cele tworcow ustawy. Z okresu okupacji hitle-
rowskiej] w Polsce mozna przeciez spotka¢ akty normatywne ukrywajace
prawdziwy cel regulacji — jak stwierdzit W. Jastrzebowski — majace ,,na celu
m.in. ukrycie na przyszto$¢ stworzonej przez okupanta rzeczywistosci, przy-
gotowanie dokumentow stwarzajacych pozory porzadku prawnego dla przy-
sztych pokolen, dla innych narodoéw, a nawet dla tej czgéci spoleczenstwa
niemieckiego, ktora nie chciata wiedzie¢ lub nie chciala przyznaé, ze wie,
W jakich czynno$ciach wspoétdziata” [Jastrzebowski 1946, 175]. Przyktadem
byto rozporzadzenie z dnia 2 czerwca 1942 r. o wyréwnaniu®, w ktérym za-
miast pojecia konfiskaty mienia polskiego postuzono si¢ wyrazeniem ,,sta-
wiania do dyspozycji”, a faktyczne postepowanie wywlaszczeniowe nazwa-
no ,,postegpowaniem majacym na celu postawienie do dyspozycji”. Akty nor-
matywne obrazuja ponadto stan niewiedzy ustawodawcy. Dlatego Wyrok
[rozkaz] w sprawie urzednikow, krélewszczyzn z dnia 16 pazdziernika 1772
r. daje okazje do dyskusji ze studentami administracji o polityce austriackiej
wobec mieszkancow zagarnictych ziem Rzeczpospolite;.

2. Tematyka historyczno-prawnych zbiorow zrodel

Do tej pory zostato wydanych wiele zbiorow zrodet o réznej systematyce,
ktorych czes$¢ postaramy si¢ omowi¢ w ujeciu chronologicznym. Szerzej be-

3 Verordnung iiber den Ausgleich von Vermégensverlusten (Ausgleichsverordnung). Vom 2.
Juni 1942, ,,Verordnungsblatt fiir das Generalgouvernement” 1942, s. 313.



39

dziemy cytowac ustgpy ze wstepoOw, poniewaz oddaja one motywy, jakimi
kierowali si¢ ich autorzy.

Na poczatku lat pie¢dziesiatych ukazaly sie dwa tomy tekstéw zrddlo-
wych w opracowaniu J. Sawickiego. Tom pierwszy jest interesujacy, po-
niewaz autor zebral w nim réznorodne teksty dotyczace ustroju, prawa sg-
dowego, ziemskiego, miejskiego, wiejskiego, jak i akty stosowania prawa.
Tom drugi odnosi si¢ przede wszystkim do ustroju i prawa sadowego, z uw-
zglednieniem historii politycznej [Sawicki 1951-1952; Tenze 1953]. J. Sa-
wicki zaznaczyl, ze wybor ten mial ,,przeznaczenie $cisle dydaktyczne. Ma
on shuzy¢ jako pomoc przy prowadzeniu na wydziatach prawa naszych uni-
wersytetow ¢wiczen z tego przedmiotu. [...] nie moze by¢ przeto traktowany
jako chrestomatia, dajaca ilustracje zrodtowg wszystkich wazniejszych pro-
blemow w historycznym rozwoju naszego panstwa i prawa. Pragnie on jedy-
nie dostarczy¢ mlodziezy akademickiej i prowadzacemu ¢wiczenia z historii
panstwa i prawa polskiego najwazniejszych i najcharakterystyczniejszych
tekstow przydatnych do lepszego zrozumienia i pogtebienia niektorych isto-

tnych zagadnien poruszanych na wykladach tego przedmiotu” [Sawicki
1951, 3].

M.Z. Jedlicki przyjat podziat chronologiczno-przedmiotowy, uwarunko-
wany Owczesnymi realiami, dzielagc zrodta epokami (niewolnictwa, feu-
dalizmu i kapitalizmu) i wedle panstw. Do czaséw kapitalizmu podat m.in.
Bill of Rights z 1689 r., Konstytucj¢ USA, Deklaracje¢ Praw Cztowieka i Oby-
watela, konstytucje z 1793 r. i z 1799 r., Deklaracje Komuny Paryskiej, de-
Klaracje cesarza Franciszka Il o zlozeniu korony cesarskiej, Konstytucje
Zwigzku Niemieckiego z 1815 r., Konstytucj¢ Rzeszy z 1871 r., Sozialisten-
gesetz z 1878 r., manifest i ukazy cara Aleksandra Il o zniesieniu panszczyz-
ny i uwlaszczeniu wloécian oraz cara Mikotaja Il dotyczace Dumy Panstwo-
wej [Jedlicki 1955]. M. Sczaniecki w przedmowie napisat, ze ,,podstawowy
wymog takiego wydawnictwa to udostepnienie studentom tekstéw zrodio-
wych mozliwie obszernych i pelnych, ktéore umozliwityby wyczerpujaca
interpretacje — wbrew stosowanej nieraz praktyce prowadzenia ¢wiczen na
materiale krotkich wyimkow 1 fragmentow zrodtowych”. Podkreslit row-
niez, ze wbrew powszechnej tendencji uzywania tekstow obcojezycznych,
M.Z. Jedlicki ,,wysunat zasade wydania tekstow w dwoch jezykach, tj. w je-
zyku oryginatu i w jezyku polskim”. Dzigki temu studenci mogli skupic¢ si¢
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na prawniczej interpretacji zrodel, ale mieli takze mozno$¢ ,,zetknigcia sie
z oryginalnym tekstem” [tamze, 4].

Uzupetnieniem zbioru zrdédet M.Z. Jedlickiego byl wybdr tekstow opra-
cowany przez zespot autorow z udziatem W. Bartla. Autorzy zamiescili m.in.
wypisy z praw szczepowych, Coutume de Paris z 1510 r., statutéw komun
wloskich, ukazu o zbieglych poddanych z 1597 r., Cobopnoe ynoocenue
Z 1649 r., umowy z ,,Mayflower” z 1620 r., The Instrument of Government
z 1653 r. i Habeas Corpus Act z 1679 r. oraz prawa karnego austriackiego
[Bartel, Malinowska, i Salmonowicz 1967]. W. Sawicki skupit sie¢ za$ na
epoce $redniowiecza, przygotowujac opracowanie, w ktorym zawart podre-
cznikowe omowienie danej instytucji wraz z fragmentem zrédlowym [Sa-
wicki 1961; Tenze 1962].

W opublikowanych na przetomie lat szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych
dwoch czgéciach materialéw do ¢wiczen autorstwa J. Wasickiego znalazty
si¢ akty dotyczace historii najnowszej, zwlaszcza ZSRR [Wasicki 1968-
1970]. Teksty zrodtowe w opracowaniach B. Lesinskiego i J. Walachowicza,
a takze M. Sczanieckiego z I potowy lat 70-tych dotyczyty historii ustroju.
W zbiorze M. Sczanieckiego znalazta si¢ dodatkowo Konstytucja Zwigzku
Szwajcarskiego z 1874 r. [Lesinski i Walachowicz 1971; Sczaniecki 1974].
M. Wasowicz poszerzyt nastepnie ten zbidr o konstytucje Belgii z 1831 r.
i Hiszpanii z 1812 r. [Sczaniecki i Wasowicz 1996]. We wstepie M. Sczanie-
cki rozwaznie napisat: ,,Niniejszy wybor tekstow opracowany zostat dla stu-
dentow Wydzialu Prawa i dostosowany do programu nauczania historii pan-
stva i prawa na pierwszym roku studiéw prawniczych. Teksty zawarte
w tym zwieztym tomiku maja na celu zilustrowanie materiatem normatyw-
nym, pochodzacym z réznych krajoéw, najbardziej typowych instytucji pan-
stwa, ich zmiennych form 1 historycznej ewolucji. Wybor opiera si¢ przede
wszystkim na ustawach konstytucyjnych; ze wzgledu na ograniczone roz-
miary ksiagzki mogty one zosta¢ przedstawione jedynie we fragmentach. Te
same wzgledy nie pozwolity na szersze wykorzystanie aktow, ktore by mo-
gly objasnic¢ blizej rzeczywistg praktyke konstytucyjng. Same konstytucje pi-
sane, jak wiadomo, daja na ogot niedostateczne pojecie o istniejacej w da-
nym panstwie praktyce ustrojowej. Dlatego tez ze zbioru niniejszego nalezy
korzysta¢ z niezbedng ostroznoscig. Nie nalezy szuka¢ w nim pehiejszego
wyjasnienia historii instytucji poszczegoélnych panstw, z ktorg mozna si¢ za-
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pozna¢ w wykladzie podrecznikowym. Mozna natomiast znalez¢ w nim r6z-
norodne przyktady, informujace o gtéwnych strukturach panstwa w prze-
sztosci i jego formach. [...] Wybor niniejszy stanowi wigc niejako aneks do
opracowanego przeze mnie podrecznika” [Sczaniecki 1 Wasowicz 1996, 9].

Teksty zrodtowe opracowane przez J. Ciggwe 1 A. Litynskiego odnosza
si¢ zasadniczo do politycznej historii najnowszej dziewigtnastego wieku, do-
tycza fragmentow z zakresu prawa sadowego — kodyfikacji obowigzujacych
na ziemiach polskich — oraz ustroju Galicji, tj. ABGB, Prawo o malzenstwie
z 1836 r., dyplom pazdziernikowy z 1860 r., patent lutowy z 1861 r., Statut
organizacyjny Rady Szkolnej Krajowej, kodeks karny Rzeszy z 1871 r.,
BGB, Kodeks Tagancewa [Ciagwa i Litynski 1974]. Nieco inny charakter
mial wybor przygotowany przez W. Witkowskiego, poniewaz objat prawo
sagdowe od prawa salickiego do Kodeksu zobowigzan z 1933 r. [Witkowski
1983].

Lata dziewigcdziesigte przyniosty wybory zrodet pod redakcja B. Lesin-
skiego oraz zespotu w sktadzie m.in. G. Baltruszajtys. Pierwszy odnosit si¢
przede wszystkim do historii ustroju i prawa sadowego, ale znalazly si¢
w nim i umowa spolki kupieckiej z 1281 r., statuty morskie Marsylii z XI11
w., jak i wypisy z doktryn polityczno-prawnych [Lesinski 1995]. Drugi sta-
nowil ,,material ilustracyjny” do podrecznika K. Sojki-Zielinskiej, obejmu-
jac: mysl prawniczg O$wiecenia, zrodta prawa cywilnego i handlowego (od
Landrechtu do Kodeksu Handlowego z 1934 r.), proces cywilny, prawo kar-
ne i proces karny [Battruszajtys, Kolarzowski, Paszkowska, i in. 1996].

W XX w. pojawity si¢ odrebne zbiory do nauczania historii administracji.
A. Konieczny i T. Kruszewski ujeli akty ustrojowe, rangi konstytucyjne;j,
ustawowej, uwzgledniajac nawet okres monarchii patrymonialnej, stanowej
i Rzeczypospolitej szlacheckiej [Konieczny i Kruszewski 2001]. W wyborze
pod redakcja J. Malca przyjeto podzial tematyczny, dzielac materiat na czte-
ry czesci: ,,Pierwsza obejmuje teksty odnoszace sie¢ do administracji rzado-
wej centralnej i terenowej oraz podziatow terytorialnych. Druga poswigcona
zostata problematyce samorzadu terytorialnego, gospodarczego i zawodo-
wego. Trzecia prezentuje przyktady roznych form kontroli i nadzoru nad ad-
ministracja: od sadownictwa administracyjnego, poprzez pozostale formy
kontroli zewngtrznej, po kontrol¢ i nadzér wewnatrzinstancyjny. Wreszcie
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czwarta odnosi si¢ do waznej kwestii ksztalttowania si¢ korpusu urzedni-
czego w nowozytnej Europie” [Malec 2002, 21-22].

Uktad chronologiczno-rzeczowy zostat przyjety w zbiorze opracowanym
przez zesp6t autorow ze srodowiska lubelskiego. Wydzielajac okres ksztat-
towania si¢ ustroju administracyjnego w latach 1764-1795, czasy zabordéw,
Polske miedzywojenng i Polske Ludowa wyszczegolniono: podstawy ustro-
jowe, administracje centralng, podziaty terytorialne, administracje lokalng
i samorzad, sadownictwo administracyjne oraz stuzbg cywilng. Szczegolny
nacisk potozono ,,na prezentowanie administracji w dobie zaboréw na cen-
tralnych ziemiach polskich, gdyz na tym obszarze najpelniej krzyzowaly si¢
rozwigzania obce i rodzime” [Bereza, Smyk, Tekely, i in. 2006, 14].

D. Malec i A. Dziadzio przygotowali dwa opracowania zwigzane z histo-
rig prawa karnego oraz historia procesu i wymiaru sprawiedliwosci. Ktadac
w szczegblnosci nacisk na ewolucje prawa miejskiego uwypuklili oni dwuto-
rowo$¢ rozwoju procesu karnego w Polsce [Dziadzio i Malec 1997; Dziadzio
i Malec 2000]. W 2015 r. ukazat si¢ nastepny zbior autorow z Wydziatu Pra-
wa i Administracji UMCS [Bereza, Fermus-Bobowiec, Smyk, i in. 2015].
Zostal przygotowany za podrecznikiem M. Klementowskiego. ,,My$la wio-
daca opracowania” — jak uzasadnit W. Witkowski — ,,jest powigzanie z ukta-
dem oraz tre$cig podrecznika M. Klementowskiego i zilustrowanie materia-
lem, gtdbwnie normatywnym, omawianych ustrojow panstwowych, poszcze-
gblnych instytucji czy tez obszarow zycia publicznego przesztych epok. Nie-
mniej Autorzy wyboru doszli do przekonania, Ze nie musi on i$¢ wiernie za
konstrukcjg podrgcznika, ale powinien mie¢ wlasng systematyke, odrgbnie
ujmujaca zjawiska ustrojowe, a przez to wzbogacajaca tresci ksigzki M. Kle-
mentowskiego. W ten sposob dajemy Czytelnikowi mozliwos$¢ spojrzenia na
omawiane instytucje z perspektywy bezposredniej analizy tekstu zrédtowe-
go w konteks$cie ujecia rzeczowo-instytucjonalnego, podczas gdy w podrecz-
niku na plan pierwszy wysuwa si¢ ujecie ustrojow panstwowych od strony
poszczegblnych panstw europejskich i Stanow Zjednoczonych Ameryki.
[...] Uwazamy bowiem, ze analiza i interpretacja tekstu normatywnego, ale
umiejscowiona W Konkretnym obszarze terytorialnym, a takze rzeczowym,
daje dopiero dobre efekty i stanowi wlasciwa droge ksztalcenia prawniczego
juz od poczatkow nauki. [ ...] Odrgbnego komentarza wymaga najobszerniej-
sza cze$¢ C poswiecona panstwu konstytucyjnemu. Obejmuje onha prawie
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polowe tekstow wyboru i byto to zamiarem celowym: epoka ta data bowiem
podwaliny rozwigzan wspotczesnych i w dydaktyce powinna zajmowac mie-
jsce centralne” [tamze, 19-21].

W serii zaprojektowanej przez M. Kallasa wydano jeszcze zbiory do hi-
storii ustroju i prawa polskiego. Byty one pomyslane jako ,,zrodtowe dopet-
nienie” podrecznikow M. Kallasa i D. Makitty. Uwzgledniaty akty do-
tyczace ksztaltowania si¢ granic Polski migdzywojennej, jak rowniez prawa
handlowego i prawa pracy [Kallas i Krzymkowski 2006; Godek i Wilczek-
Karczewska 2006; Rogowski 2006].

Dokonany przeglad zbioréow zrédet wykorzystywanych w nauczaniu
przedmiotow historycznoprawnych pozwala z pewnoscia na stwierdzenie, ze
wspotczesny dydaktyk otrzymat szerokie mozliwosci wyboru materiatu dy-
daktycznego. Przy zalozeniu, ze zbiory zrddel sa uzupehlieniem podrecz-
nika, czy tez szerzej — zagadnien omawianych w procesie dydaktycznym,
uwzgledniajacym nie tylko program studiow, ale takze, co zrozumiate, wias-
ne preferencje wyktadowcy, wydaje sie, iz przy takiej ofercie wydawniczej,
mozna skutecznie zilustrowa¢ materiatem zrédlowym prezentowane tresci.
Wiasne preferencje, elementy tworcze (autorskie) w procesie dydaktycznym
sprawig z kolei, ze czgstym bedzie paralelne korzystanie z kilku zbiorow zro-
det jednoczesnie, uzupehianie materiatu normatywnego z danego okresu za-
prezentowanego w ramach jednego ze zbioréw, materialem normatywnym
Z innego, czy tez pozyskanym we wlasnym zakresie. Zbiory zrodet sa w kon-
cu wyborami autorow je opracowujacych.

Wspomniane elementy tworcze (autorskie) obecne w procesie dydakty-
cznym szkot wyzszych w zasadzie wykluczaja stworzenie jednego uniwer-
salnego zbioru dla potrzeb danego przedmiotu historycznoprawnego; tak sa-
mo trudno byloby zaproponowaé¢ najwiasciwsza, czy tez dydaktycznie naj-
skuteczniejsza, systematyke zrodel przyjmowana w ich zbiorach.

W zasadzie od lat dziewig¢dziesigtych XX w. obecna jest tendencja, ze
zbiory zrodet sa dopetnieniem podrecznikdéw. Zbiory pochodzace z lat weze-
$niejszych tworzone byly natomiast niejako in abstracto — w oderwaniu od
konkretnego podrecznika, z uwzglednieniem jednak potrzeb procesu dyda-
ktycznego i programow nauczania. To nadato im w pewnej mierze ponad-
czasowy charakter — do ,,starych” zbioréw siegajg autorzy opracowujacy
zbiory wspolczesne, powotujac si¢ na wybory i thumaczenia dokonane przez
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swoich poprzednikow. W tym kontek$cie udanym zabiegiem moze okazad
si¢ taki zestaw, ktory ,,luzno” powiaze strukture zbioru z konkretnym podre-
cznikiem. W ten sposob zbidr bedzie wprawdzie dopelieniem podrecznika,
ale w oparciu o wilasng systematyke, ktéra nada mu uniwersalny charakter —
do wykorzystania dydaktycznego z tym lub innym podrecznikiem, czy tez
do zilustrowania autorskich wyktadow. Wydaje si¢ tez za uzasadnione, by
zbidr odzwierciedlit hierarchie zrodet prawa dla danej epoki, co byloby z ko-
rzyscig dla procesu dydaktycznego. Studenci bardzo czesto bowiem ogra-
niczaja swe horyzonty do hierarchii zrodet prawa polskiej Konstytucji z 1997
r. w jej obecnym ksztalcie, a ktora przeciez nie jest wieczna.

Wspotczesnie, na potrzeby dydaktyki, nie sprawdza si¢ zrodia oryginalne
obcojezyczne, takze niestety w jezyku tacinskim. Koniecznos$¢ ich prze-
tlumaczenia jest juz dla autoréw zbiorow niejako oczywista. Warto za to
wskaza¢ studentom mozliwo$¢ dotarcia do oryginatu tekstu w formie cy-
frowej. Przykladowo, w austriackiej bazie ALEX zamieszczono liczne zro-
dta normatywne i drukowane, w tym ustawodawstwo terezjansko-jozefin-
skie oraz ,,Deutsches Reichsgesetzblatt” z lat 1919-1945 z aktami hitlerow-
skimi. Dzieta prawnikow, na przyktad XIX-wiecznej pandektystyki znalazty
si¢ w ,,Google Books” oraz ,Internet Archive”. Bamberski kodeks karny
wraz z innymi zrodtami prawa karnego umieszczony zostat na stronach pro-
jektu DRQEdit. Zbiory francuskiego prawa zwyczajowego opublikowano
w bazie ,,Gallica”. Jako przewodnik w poszukiwaniu zrodet panstw euro-
pejskich moga stuzy¢ podstrony portalu ,,EuroDocs”, przy czym zrdédia an-
glosaskie bywajg dzielone na pierwotne (primary sources) i wtérne (secon-
dary sources), a francuskie na formalne (sources formelles) i nieformalne
(sources informelles).

Doswiadczenie dydaktyczne autoréw przedtozonego artykutu pozwala na
konstatacje, ze mniej przydatne sa ekscerpty, poniewaz studenci wyraznie
preferujg korzystanie z catego zrodta lub jego zwartego fragmentu. Stwarza
to takze prowadzacym zajecia mozliwos¢ wlasnego doboru cytowanych wy-
jatkéw, czy dokonywania ich kompilacji.

Wyzwaniem dla wspotczesnych zbiorow zrodet historycznoprawnych
mogloby sta¢ si¢ ich uatrakcyjnienie o przyklady aktow stosowania prawa,
np. decyzji, wyrokow, wykazéw hipotecznych, itp. Ciekawe dla studentow
bytyby takze wspotczesne wyroki lub postanowienia sadow, dla ktorych po-
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dstawe rozstrzygnigcia stanowityby akty normatywne, bedace dla nas zro-
dtami historycznoprawnymi (np. Kodeks Napoleona w zakresie prawa spad-
kowego), czy tez fragmenty uzasadnien, w ktorych sady stosuja wyktadnie
historyczna, odwotujac si¢ do regulacji instytucji w zrddle historyczno-
prawnym. Wystarczy powiedziec, ze Portal Orzeczen Sadow Powszechnych
we wrzes$niu 2019 r. notowat kilkadziesigt orzeczen z lat 2012-2019, w uza-
sadnieniach ktorych sktady orzekajace siegaly do Kodeksu Napoleona. Wie-
dza historyczoprawna jest zatem niezbedna w procesie stosowania prawa.

Forma uatrakcyjnienia zajg¢ mogtyby stac si¢ takze kazusy z historii pra-
wa, oczywiscie bazujace na tekstach zrodlowych, ktérych rozwigzanie po-
przedzone musiatoby by¢ lektura i analiza zrodta. Piszacy te stowa niejedno-
krotnie wykorzystujg na swoich zajeciach zbidr przygotowany pod redakcja
Anny Karabowicz, Marka Stusa i Marka Zurka, ubolewajac, ze tego typu opra-
cowania s3 nisza na polskim rynku wydawniczym [Karabowicz, Stus, i Zurek
2004].

3. Rola badan regionalnych w nauczaniu historii prawa

Autorzy pragnag takze przypomnie¢ stanowisko Kazimierza Orzecho-
wskiego odnosnie do roli badan regionalnych w nauczaniu historii prawa
i ustroju [Orzechowski 2000, 439-41]. Jego zdaniem wprowadzenie badan
regionalnych do praktyki nauczania przedmiotu ma na celu przede wszy-
stkim ozywienie i ubarwienie wyktadu, ktéry z natury jest podrecznikowy,
a wigc stanowi zbidr historyczno-prawnych syntez. Na domiar tego, wyktad
powtarzany kilkanascie lub kilkadziesiat lat w pewnym stopniu popada w ru-
tyne, przestajac tym samym zajmowac prowadzacego. Negatywnym tego na-
stepstwem — jak przestrzegl Autor — jest ,,znudzenie” prowadzacego, ktore
przerzuca si¢ na stuchaczy, pociagajac za soba wielkie szkody dydaktyczne.
Remedium na powyzsze obawy jest wprowadzenie przez wyktadowce do
przekazywanych tresci, wlasnych zainteresowan badawczych i osobistych
przemyslen, ktore stanowig jego zrodlo inspiracji zawodowych. Czynnikiem
sprzyjajacym jest postawa samych wyktadowcow, ktorzy mniej lub bardziej
swiadomie wiaczajag do wyktadow wyniki swoich prac badawczych, oczy-
wiscie nie przekraczajac dopuszczalnej miary, wyznaczanej przez ramy pe-
riodyzacji. W ten sposob udaje si¢ nie tylko uczyni¢ atrakcyjniejszym synte-
tyczny wyktad podrecznikowy, ale rowniez ukonkretni¢ jego ogolne konsta-
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tacje. Jako ze prowadzone przez historykow prawa badania w przewazajace;j
mierze majg charakter regionalny, to dochodzimy do stwierdzenia o istotnej
roli badan i zrodet regionalnych w prowadzeniu zaje¢ dydaktycznych z za-
kresu historii ustroju i prawa. Szczegolna rolg wykorzystywania zrodet re-
gionalnych, bedacych wynikami realizowanych badan badawczych, upatry-
waé nalezy w prowadzonych seminariach dyplomowych. Stanowi to dosko-
natg okazj¢ do zapoznawania mtodych adeptow z nowymi dziedzinami dy-
scypliny, z nadzieja na zaszczepieni€ w nich checi poszerzenia wtasnych ho-
ryzontow, a w przypadku seminariow doktoranckich — by¢ moze w przy-
szto$ci podazenia $ciezka przedstawionych badan.

Dla historykéw prawa postugiwanie si¢ zrodtami stanowi wiec wyraz po-
laczenia dwoch sfer dziatalnosci: dydaktyki oraz wlasnej pracy badawcze;j,
w tym réwniez osobistych zainteresowan w ramach badanych dziedzin i, jak
podkreslit K. Orzechowski, czyni dydaktyke elitarng i na najwyzszym pozio-
mie [Orzechowski 2000, 439-41].

Zakonczenie

Trawestujac stowa Alojzego Zieleckiego mozna rzec, ze studenci ,,sa
W stanie rozumie¢ tekst zrodtowy” [Zielecki 1978, 107]. Teksty te sa wrecz
niezbedne w dydaktyce historyczno-prawnej. Ich samodzielna analiza przez
studentow jest podstawa realizacji efektow ksztatcenia oraz uczy regut wy-
ktadni prawa. Ulatwia rozumienie poj¢¢ oraz podnosi umiejetnos¢ postu-
giwania si¢ nimi [Zielecki 1989, 55]. Nawyk siegania bezposrednio do zro-
dfa, a zatem umiejetno$¢ weryfikowania zastanych tez, stanowi tez — jak pi-
sali Andrzej Stepnik i Dariusz Szewczuk — ,,mocny fundament wolnosci po-
gladow i tarcze przed roznymi formami manipulacji” [Stepnik i Szewczuk
2018, 74].

W przysztosci — szczegblnie na potrzeby ksztatcenia studentow studiow
niestacjonarnych — mozna by byto stworzy¢ internetowy zbior zrodet z tek-
stami odpowiednio ,,otagowanymi” i ,,0linkowanymi”. Pomoca w tym za-
kresie stuzy¢ by mogly juz podjete zamierzenia digitalizacyjne. W bazie ak-
tow prawnych ,,LEX”, w sekcji ,,Pomniki prawa” znajdziemy m.in. Kodeks
Napoleona, ABGB, BGB i Kodeks cywilny Krolestwa Polskiego. Na Wy-
dziale Prawa i Administracji UJ tworzona jest baza ,JURA”, gdzie zamiesz-
czono liczne akty normatywne réznej rangi z wielu epok, tak ustawy zasa-
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dnicze, jak i np. Kodeks karny Rzeszy Niemieckiej. Prowadzona przez Poz-
nanskie Centrum Superkomputerowo-Sieciowe ,,Federacja Bibliotek Cyfro-
wych” pozwala na dotarcie na przyktad do ,Franciszkany”. Studentom
wskazuje si¢ takze katalog zbiorow polskich bibliotek naukowych ,,Nukat”,
czy tez Internetowy System Aktow Prawnych (ISAP), zawierajacy ,,Dzien-
niki Praw Krolestwa Polskiego” oraz ,,Dzienniki Praw Panstwa Polskiego”.

Systematyka zbioru online dla potrzeb dydaktyki mogtaby odzwiercie-
dla¢ po prostu hierarchi¢ zrodet prawa, tak by dany temat ilustrowa¢ aktem
rangi konstytucyjnej, schodzac az do aktéw prawa wewnetrznego. By¢ moze
tatwiej bytoby tym sposobem ukazac¢ genezg instytucji ustrojowo-prawnych,
wedrowke idei 1 zjawisko recepcji prawa. Prosciej jest przeciez scharakte-
ryzowa¢ wspotczesne pojecie dziatalnosci gospodarczej, gdy siegnie si¢ do
artykulu 1 przedwojennego prawa przemystowego. Jak powiedzial Alfred
Ohanowicz w ankiecie rozpisanej przez redakcje ,,Czasopisma Prawno-His-
torycznego”: ,,instytucje prawne nie wyskakuja nagle —jak Minerwa z gtowy
Jowisza — lecz ksztattuja si¢ dtugo i mozolnie nieraz wsrod ciezkich walk
i utrapien™. Bardzo trudno jest jednakze ukaza¢ przyczyny i skutki pow-
stania— nawigzujac do podanego przyktadu — wybranej instytucji prawa han-
dlowego i gospodarczego [Barwicka-Tylek i Malczewski 2015, 324]. Stale
aktualny pozostaje tez problem reprezentatywnos$ci danego zrodta®. Wazne
jest zatem — i to pozostanie postulatem piszacych te stowa — by wybory zré-
det uwzglednily akty administracyjnego i sgdowego stosowania prawa oraz
— interesujacy dla studentow i samych wyktadowcow — aspekt regionalny.
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Z problematyki wykorzystania Zrédel w nauczaniu przedmiotéow
historycznoprawnych

Streszczenie

Teksty zrodtowe sa niezbednym $rodkiem w dydaktyce przedmiotow history-
cznoprawnych. Studenci powinni nie tylko czyta¢ zrodta, ale rowniez nabywac
umiejetnoscei odszukiwania w nich konkretnych informacji, uczy¢ si¢ ich interpre-
tacji i analizy. Praca z tekstami zrédlowymi na zajgciach ze studentami ma inny cel
niz w badaniach naukowych Stuzy wyktadni prawa przepiséw, ktore obowigzywaty
W przesz10501 z mniejsza rola wewnetrznej i zewngtrznej krytyki zrodta. W na-
uczaniu historii prawa wazne jest, by wydania tekstow zrodtowych zawieraty przy-
ktady administracyjnego i sgdowego stosowania prawa oraz posiadaty — interesujacy
dla studentow — walor regionalny.

Stowa kluczowe: historia prawa, nauczanie historii prawa, zrédta prawa

About the Using of the Legal Sources in the Teaching of the Legal History
Summary

The legal source texts are an essential didactic tool in the teaching history of law.
The students should not only read texts, but they should look for the specific infor-
mation in them, interpret and analyse. Working with the source texts with the stu-
dents has a different aim than in the historical studies. It serves to legal interpretation
of the regulations, that were in force in the past. It replaces the external and internal
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criticism. For the teaching of the legal history, it is important that the editions of the
legal source texts should include the examples of administrative and judicial appli-
cation of law and the regional aspect (so interesting for students).

Key words: legal history, teaching of the legal history, legal sources
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