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Model ksztatcenia prawniczego dzi$
a wyzwania wobec realizacji
zatozen Europejskiego Obszaru
Szkolnictwa Wyzszego

1.

System edukacji prawniczej w Polsce jest w ciaglym procesie poszu-
kiwad optymalnych rozwiazad, np. opracowano standardy ksztalcenia,
nadal brak zharmonizowania z ksztatceniem aplikacyjnym (zawodowym).
Dyskusja nad modelem wspdiczesnym ksztattem edukacji prawnikéw trwa.

Dostosowania si¢ Polski do struktur europejskich sktania decyden-
tow do nowego ujecia zadafd edukacyjnych 1 rozwoju sektora wiedzy
z uwzglednieniem barier 1 mozliwosci ich wdrazania w praktyce. Podjete
przemiany edukacyjne w Polsce sa zwiazane ze zmiang ustrojows jako etap
budowania rzeczywistosci, w ktérej podmiotowosé edukacji wyrazi sie ak-
tywnym udzialem w systemie transformacji spoleczno — gospodarczej.
Proces wdrazania scenariuszy reform oS$wiatowych, stal si¢ poczatkiem
migdzy innymi upowszechnienia idei ustawicznego ksztatcenia.

Przemiany edukacyjne, wskazuja, ze ich zrédla tkwia w polityce
edukacyjnej szkét wyzszych jako organizacji uczacych sie 1 peiniag wazng
role w ksztattowaniu kadr wykwalifikowanych dla potrzeb spoteczno ~ go-
spodarczych. Kapital ludzki jako zaséb wiedzy fachowej, doswiadczenia
i umiejetnosdci i kompetencje decydowaé beda o jego aktywnosci oraz stop-
niu przydatnosci na stanowisku pracy, a o poziomie jego wartosci decydo-
waé mozliwosci uzyskiwania dochoddéw. Sa one jednocze$nie zrédiem

zréznicowania prac adekwatnych do kwalifikacii.

Obecnie wydziaty prawa sa szkolami prawa, a winny sta¢ si¢ przede
wszystkim szkotami prawnikéw wykonujacymi rézne zawody. Kazdy wiec
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wydzial musi postawi¢ sobie pytanie: do czego chce przygotowaé swoich
studentéw oraz czego 1 jak chee uczyé, aby ich absolwent na rynku pracy
byt konkurencyjny. Musi wige zadbac o efekty ksztatcenia. Edukacja praw-
nicza w Wydziale musi mie¢ na uwadze aspekty programowy i metody tak
teoretyczny jak 1 prakryczny uwzgledniajac wiedze, umiejgtnodci 1 postawy,
ktérymi bedzie cechowal sig jego absolwent.

Posiadanie wiedzy zwlaszcza teoretycznej i praktycznej o tym, jak
skutecznie uczy¢ sie funkcjonowania w nowoczesnym nasyconym wiedzg
spoleczefistwie, jest najlepsza gwarancja wykorzystania osobistego poten-
cjatu intelektualnego. Zaséb wiedzy podlega w okredlonych warunkach
ustawicznemu wzbogacaniu, ale takze sukcesywnemu zuzywaniu i tym wy-
zwaniom réwniez sprosta¢ musi okre§lony wydzial prawa — studia pody-
plomowe, kursy, seminaria, konferencje, sympozja, itp. W 2005 roku
uchwalona ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym! stworzyla warunki do
zaistnienia polskiej spotecznodci akademickiej w europejskiej przestrzeni
edukacyjnej, wprowadzajac miedzy innymi tréjstopniowy model studiow?,
system transferéw i akumulacji punktéw (BECTS?, suplement do dyplomu*
czy tez promocje mobilnodci studentéw i kadry akademickiej’ 1 oceng jako-
$ci ksztalcenia PKA (akredytacje padstwowe). W wiclu polskich uczelniach
sa podejmowane dzialania innowacyjne w zakresic jakosci ksztalcenia, la-
migc dotychczasowe przyzwyczajenia i tradycje, cho¢ odbywa sig to nie bez
oporu czeéci kadry.

Prawo o szkolnictwie wyzszym, Dz, U. Nt 164,Poz. 1365 2z poin. zm.

)

Zob, art.2 ust. I pke. 7-10, art. 159 { act. 195 ustawy pszw,

P

Zob. art. 165 ust. | ustawy i rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 3 paZdziernika 2006r. w sprawie warunkéw i trybu przenoszenia osiagnied studenta
{(Dz. U. Nt 187. Poz. 1385).

N

Zob. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzezego z dnia 2 listopada 2006r. w
sprawie dokumentaciji przebiegu studidw (Dz. U, Nr 224, Poz, 1634).

o

Zob. Rozporzadzenie Ministra Nauki 1 Szkolnicewa Wyzszego 7 dnia 12 pazdziernika
2006r. w sprawie warunkéw kierowania za granice w celach naukowych, dydaktycznych

i szkoleniowych oraz szczegdlaych uprawnien tych oséb (Dz. U. Nt 190, Poz, 1405).
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Jak zauwaza E. Chmielecka, podstawowymi celami szkolnictwa wyz-
szego w BEuropie, wedlug dokumentéw bolonskich sa ,,przygotowanie ab-
solwentéw do potrzeb rynku pracy — krajowego 1 europejskiego, przygoto-
wanie do bycia aktywnym obywatelem w demokratycznym spoleczedstwie,
rozwoj i1 podtrzymanie podstaw wiedzy zaawansowane] (niezwykle istotny
dla tworzenia spoleczenistwa i gospodarki wiedzy), rozwdj osobowy ksztal-
conych. Do realizacji tych celéw stuza zadania 1 narzedzia proponowane
przez Proces Bolonski. Wérdd zadas stawianych krajowym systemom edu-
kacji wyzszej przez Proces Bolosiski mamy dbatoéé o jako$¢ ksztatcenia
i obowiazek wspotpracy w celu doskonalenia tej jako$ci™™.

Wprowadzanie modelu ksztalcenia opartego w wickszym stopniu na
podmiotowosci studenta i efektach ksztalcenia stanowi podstawowy miet-
nik oceny ksztatcenia w ramach EOSW. Ocenom beda podlegaé krajowe
programy kwalifikacji, efekty ksztatcenia i punkty zaliczeniowe, uczenie sie
przez cale zycie oraz uznawanie dotychczasowego ksztalcenia.

2.

Na obecny ksztalt modelu edukacji prawniczej ma przyjety w tra-
mach uzgodnient ogélnych systemu rozwiazan Unii Europejskiej oraz usta-
lenia ponadpanstwowe — Proces Bolorski.

W aktualnym stanie prawnym kwestie zwigzane z systemem szkol-
nictwa wyzszego sa uregulowane:

1. ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym
(Dz. U. Nr 164, poz. 1365, z pézn. zm.),

2. ustawa z dnia 14 marca 2003 r. O stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki,

3. rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
13 czerwea 2006 t. w sprawie nazw kierunkéw studiéw (Dz. U.

Nr 121, poz. 838 z pézn. zm.),
4. rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
27 lipca 2006 r. w sprawie warunkdw, jakie musza spetniaé jed-

¢ E. Chmielecka, Wewnetrzne systemy zapewniania jakosci ksztalcenia /w:/ Jakos¢ ksztal-

cenia w szkotach wyzszych, red. T. Szulca, Wroctaw 2007, s. 200.
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nostki organizacyjne uczelni, aby prowadzi¢ studia na okreslo-
nym kierunku i poziomie ksztatcenia (Dz. U. Nr 144, poz. 1048
z pézn. zm.),

5. rozporzadzenie Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia
3 pazdziernika 2006 r. w sprawie watunkéw 1 trybu przenosze-
nia osiggnie¢ studenta (Dz. U. Nr 187. poz. 1385),

6. rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
2 listopada 2006 r. w sprawie dokumentacji przebiegu studiow
(Dz. U. Nxt 224, poz. 1634 z pdzn. zm.),

7. rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
12 lipca 2007 r. w sprawie standardéw ksztalcenia dla poszcze-
golnych kierunkéw oraz poziomédw ksztalcenia, a takze trybu
tworzenia 1 warunkéw, jakie musi spelniaé¢ uczelnia, by prowa-
dzi¢ studia miedzy kierunkowe oraz makrokierunki (Dz, U. Nr
164, poz. 1166 z pdzn. zm.),

8. rozpotzadzenie Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia
28 marca 2007 r. w sprawie szczegélowych warunkéw tworze-
nia i funkcjonowania filii, zamiejscowej podstawowej jednostki
organizacyjnej oraz zamiejscowego ofrodka dydaktycznego
uczelni (Dz. U. Nr 69, poz. 459),

9. rozporzadzenie Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia
25 wrzesnia 2007 r. w sprawie warunkdw, jakie musza by¢ spel-
nione, aby zajecia dydaktyczne na studiach mogly by¢ prowa-
dzone z wykorzystaniem metod 1 technik ksztalcenia na odle-
gltosé (Dz. U. Nt 188, poz. 1048, z pdzn. zm.),

10. rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
19 grudnia 2008 t. w sprawie rodzajéw tytutéw zawodowych
nadawanych absolwentom studidéw i wzoréw dyplomdw oraz
$wiadectw wydawanych przez uczelnie (Dz. U. Nr 11, poz. 61
z pozn. zm.).

Dla rozwazanego problemu, modelu ksztalcenia prawniczego istot-
ne jest, w jakim zakresie przepisy prawa pozostawiaja uczelniom swobode
w jego ksztaltowaniu, a w jakim ingeruja, narzucajac okreslone rozwigzania,
Podstawowe znaczenie w tym zaktresie majq postanowienia art. 9 ustawy
oraz art. 68 w zwigzku z art. 67 przepisy wykonawcze. Art. 9. stanowi, ze:
,Minister wlasciwy do spraw szkolnictwa wyzszego okresla, w drodze roz-
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porzadzenia; 1) nazwy Kerunkdw studidw, uwzgledniajac nazwy kierunkdw
studiéw prowadzonych jako studia pierwszego stopnia lub pierwszego
i drugiego stopnia lub jako jednolite studia magisterskie, majac na uwadze
istniejace kierunki studidéw oraz kierujac sie wymaganiami rynku pracy; 2)
standardy ksztalcenia dla poszczegdlnych kierunkdéw oraz pozioméw
ksztatcenia, uwzgledniajace kwalifikacje, jakie powinien posiadaé absolwent
tych studidw, ramowe tresci ksztalcenia, czas trwania studidw i wymiar
praktyk oraz wymagania dla poszczegélnych form studidw, a takze tryb
tworzenia i warunki, jakie musi spetniaé uczelnia, by prowadzi¢ studia mie-
dzykierunkowe oraz makrokierunki, uwzgledniajac zakres tresci progra-
mowych poszczegblnych kierunkéw studidw wchodzacych w sklad ma-
krokierunku lub studiow miedzykierunkowych oraz dbajac o jakos¢ ksztal-

cenia.”

Odstepstwo od okreslonej w art. 9 ustawy zasady dotyczy mozliwo-
$ci realizacji procesu kszralcenia na uczelniach posiadajacych status uniwes-
sytetu lub uniwersytetu technicznego. Zostalo to ujete w art. 10 ustawy,
ktory stanowi:

1. Minister wlasciwy do spraw szkolnictwa wyzszego, na wniosck
Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego, moze okreslié, w drodze
rozporzadzenia, standard ksztatcenia dla danego kierunku, inny niz
okreslony na podstawie art. 9 pkt 2, uwzgledniajac kwalifikacje, ja-
kie powinien posiadaé absolwent tych studidéw, ramowe tresci
ksztalcenia, czas trwania studiéw i wymiar prakryk oraz wymagania
dla poszczegdinych form studidw,

2. Standard okreslony na podstawie ust. | moze byé stosowany
w podstawowej jednostce Organizacyjnej uczelni spelniajacej wa-
runki, o ktérych mowa w art, 3, ust, | lub 2, jezeli dana podstawo-
wa jednostka organizacyjna posiada uprawnienia do nadawania
stopnia naukowego doktora habilitowanego oraz kieruneck stu-
diéw, dla ktérego ma by¢ zastosowany standard okreglony na pod-
stawie ust, ], odpowiada tym uprawnieniom.

3. Decyzje o stosowaniu standardu okre§lonego na podstawie ust. !
podejmuje senat uczelni, o czym niezwlocznie powiadamia mini-
stra wlasciwego do spraw szkolnictwa wyzszego.
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4, Stosowanie do danego kierunku studidw prowadzonego przez
podstawows, jednostke organizacyjna, o ktérej mowa w ust. 2,
standardu okreslonego na podstawie ust. | wylacza stosowanie do
tego kierunku studiéw prowadzonego przez t¢ sama podstawows
jednostke organizacyjng standardu ksztalcenia okresSlonego na
podstawie art. 9 pkt 2. Studia na kierunku prawo zostaty zaliczone
do tych, ktére moga by¢ prowadzone tylko jako studia jednolite
magisterskie’.

W ogtoszonym rozporzadzeniu w spawie standardéw ksztalcenia®
i zatozeniach wprowadzono ustalenia wyznaczajace organizacje procesu
ksztalcenia na kierunkach, w tym réwniez na prawie. Zaliczy¢ do nich na-
lezy zobowigzanie uczelni do zapewnienia wysokiej jakosci ksztalcenia
i utworzenia w tym celu wewnetrznego systemu zapewnienia jakosci, re-
spektowania liczby godzin zaje¢ na studiach stacjonarnych, zakres tresci
ksztalcenia nie moze by¢ mniejszy niz okreslony w standardach, liczby se-
mestréw oraz punktéw ECTS dla studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych
nie moze by¢ mniejsza niz okreslona w standardach. Dodatkowo przyjeto
ze plan studiéw 1 program nauczania, przy zagwarantowaniu petnej realiza-
cji tresci ksztatcenia okreslonych w standardach dla danego kierunku stu-
diéw i poziomu ksztatcenia, powinien umozliwia¢ studentowi wybor tresci
ksztalcenia w wymiatze nie mniejszym niz 30% godzin zajeé, z zakreséw
i na zasadach ustalonych przez jednostke prowadzacy ksztalcenie.

Natomiast 10% ogdlnej liczby godzin zaje¢ okreslonych w planie
studiéw i programie nauczania moze by¢ realizowane bez bezposredniego
uczestnictwa nauczyciela akademickich.

W zalaczniku Nr 85 okreslono czas trwania studidw prawniczych,
liczbe godzin oraz liczbe punktéw ECTS.

Przyjete standardy normuja ramowe treci ksztalcenia, ktére zostaly
okreslone w dwoch grupach, tredci podstawowych 1 kierunkowych, przypi-
sano im minimalne liczby godzin oraz loé¢ punktéw ECTS. Dla tresci

7 Rozpotzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 13 czerwca 2006 r.
W sprawie nazw kierunku studiéw, Dz. U. z 2006, Nr 121, poz. 8371 838, § 2, ust 2, lit g.

8 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 lipca 2007 r.
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podstawowych przyjeto nie mniej niz 450 godzin i 80 punktéw ECTS, na-
tomiast dla treéci kierunkowych — 330 godzin i 40 punktow ECTS.

Tresci w poszczegolnych grupach zostaly scharakteryzowane katalo-
giem przedmiotéw. Tredci podstawowe stanowia: prawoznawstwo i logika,
cztery przedmioty z zakresu prawa materialnego tzn. prawo konstytucyjne,
cywilne, karne, administracyjne oraz trzy przedmioty proceduralne tzn. po-
stepowanie cywilne, karne i administracyjne oraz sadowo — administracyj-

ne.

Tresci kierunkowe okreslono wskazujac na 11 przedmiotdw, tj. teo-
rig 1 filozofig prawa, doktryny polityczno-prawne, prawo pracy i ubezpie-
czent spolecznych, prawo finansowe 1 finanse publiczne, prawo miedzyna-
rodowe publiczne, prawo Unii Europejskiej, prawo gospodarcze publiczne,
prawo handlowe, oraz trzy przedmioty historyczno-prawne: histori¢ prawa
polskiego, powszechna historie prawa, prawo rzymskie. Dla przedmiotéw,
tylko z grupy tresci podstawowych, zostal okreslony minimalny wymiar
godzin. Wymienione przedmioty, zaréwno odnoszone do grupy tresci pod-
stawowych i kierunkowych, zostaly w zalaczniku Nr 85 scharakteryzowane
przez okreslenie tresci ksztalcenia i podanie efektéw ksztatcenia - umiejet-
nosci 1 kompetencji.

W zalozeniu tym znajduja si¢ zalecenia do odbycia praktyk, w wy-
miarze nie mniejszym niz 3 tygodnie, oraz uzupelnienie programu zajeé
o zajecia z wychowania fizycznego w wymiarze 60 godzin, jezykéw obceych
w wymiarze 120 godzin, oraz tresci ksztalcenia w zakresie technologii in-
formacyjnej: podstawy technik informatycznych, bazy danych, ustugi
w sieciach informatycznych, pozyskiwanie 1 przetwarzanie informacii,

w wymiarze 30 godzin.

Programy nauczania powinny zawieraé treSci poszerzajace wiedzg¢
humanistyczng (szczegblnie z zakresu filozofi, etyki prawniczej, podstaw
psychologu, socjologii) w wymiarze nie mniejszym niz 30 godzin, ktérym
nalezy przypisa¢ nie mniej niz 3 punkty ECTS.

Programy nauczania powinny przewidywac zajecia z zakresu prawa
ochrony §todowiska, prawa wyznaniowego, ochrony wiasnosci intelektual-
nej, ochrony konkurencji oraz faciniskiej terminologii prawniczej. Przy-
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najmniej 30% zajeé powinno by¢ prowadzone w formie innej niz wyklad,
seminaridow, ¢wiczen lub konwersatotridw.

W standardach zostala okreslona sylwetka absolwenta, ktéry: posia-
da umiejetnosé¢ postugiwania si¢ ogdlne wiedza z zakresu dogmatycznych
dyscyplin prawa, uzupelniong o teori¢ 1 filozofi¢ prawa oraz doktryn poli-
tyczno-prawnych, o wiedze z zakresu innych nauk spolecznych, o podsta-
wowa wiedze ekonomiczng oraz posiada umiejetnodci wykorzystania ich w
pracy zawodowe] z zachowaniem zasad etycznych. Posiada umiejetnosé
rozumienia tekstéw prawnych, postugiwania si¢ regulami logicznego ro-
zumowania, interpretowania przepiséw oraz mozliwos¢ dalszego specjali-
zowania si¢ w dowolnej dziedzinie prawa polskiego lub obcego. Zalecenia
odnoszace si¢ do umiejgtnosci zawodowych zostaty scharakteryzowane ja-
ko przygotowanie do podjecia wszystkich rodzajéw aplikacji, a takze do
pelnienia funkcji we wszystkich instytucjach lub organizacjach publiczaych
i niepubliczaych, wymagajacych posiadania wiedzy prawniczej oraz do
podjecia studiéw trzeciego stopnia (doktoranckich). Dodatkowo wskazano
na umiejetnoé¢ komunikacji interpersonalnej oraz porozumiewania sie w
procesie podejmowania decyzji prawnych oraz wystepowania w roli nego-
cjatora albo mediatora w sytuacjach, w ktérych prawo obowigzujace wska-
zuje mediacje jako zalecany sposéb rozstrzygania sporéw prawnych (Za-
tacznik Nr 85).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 27 lipca
2006 toku w sprawie warunkéw, jakie musza spetniaé jednostki organiza-
cyjne uczelni, aby prowadzi¢ studia na okre§lonym kierunku i poziomie
ksztalcenia, okresla warunki dla jednolitych studiéw magisterskich na kie-
runku prawo w §1, §2, §3, i §728. W rozporzadzeniu § 7 stanowi, iz ,,za-
trudnienie co najmniej sze$ciu nauczycieli akademickich posiadajacych ty-
tul naukowy profesora lub stopieft naukowy doktora habilitowanego,
w tym co najmniej pieciu nauczycieli akademickich posiadajacych dorobek
naukowy w zakresie danego kierunku studiéw oraz co najmniej jednego
nauczyciela akademickiego posiadajacego dorobek w  dziedzinie nauki
zwiazanej z danym kierunkiem studiéw, a takze zatrudnienie co najmniej
oé$miu nauczycieli akademickich posiadajacych stopieft naukowy doktora,
sposréd ktorych co najmniej czterech posiada dorobek naukowy w zakresie
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danego kierunku studiéw i co najmniej czterech - w zakresie dziedziny na-
uki zwigzanej z danym kierunkiem studiéw”.

Na podstawie art. 48 ust. 1 ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. - Prawo
o Szkolnictwie Wyzszym, Minister Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego powolal
Panstwowa Komisje Akredytacyjna. Zgodnie z tredcia art. 48 ust. 11 4 po-
wolanej ustawy PKKA przedstawia ministrowi wlasciwemu d/s szkolnictwa
wyzszego opinie 1 wnioski dotyczace: 1) utworzenia uczelni, przyznawanie
uczelni uprawnienia do prowadzenia studiéw na kierunku i okreslonym
poziomie ksztalcenia, 2) dokonanej oceny ksztalcenia na danym kierunku,
w tym ksztalcenia nauczycieli oraz przestrzegania warunkéw prowadzenia
studiéw. Padstwowa Komisja Akredytacyjna poprzez swoje dzialanie opi-
niodawcze ma wplyw na jako$¢ 1 efektywno$¢ ksztalcenia. Dokonuje oceny
misji 1 strategii nauki, struktury organizacyjnej danej jednostki w kontekscie
realizowanych przez nie zadan naukowych i dydaktycznych, analizuje kon-
cepcje ksztalcenia 1 jej realizacje, strukture kwalifikacji absolwenta, plany
studiéw 1 programy nauczania (sylabusy), efekty ksztatcenia.

Ocenia system zapewnienia jakosci ksztalcenia, analizuje realizacje
wymaganl dotyczacych minimum kadrowego w aspekcie formalno — praw-
nym i merytorycznym. Poddaje ocenie dziatalno$¢ naukowa i wspéiprace
miedzynarodowa, kontakty z otoczeniem, dostosowanie bazy dydaktycznej,
bibliotecznej do potrzeb naukowych 1 dydaktycznych ocenianego kierunku.

Szczegdlnej uwadze poswiecone sa zagadnienia tzw. sprawy stu-
denckie, m.in. dzialalno$¢ samorzadu, organizacji studenckich. Ponadto
dokonywana jest ocena dokumentacji toku studidéw. Przyjete keyteria oceny
maja wykazal, czy przyjeta koncepcja ksztalcenia, sylwetka absolwenta,
plany studiéw 1 programy nauczania oraz metody dydaktyczne tworza
spdjng calodé, uwzgledniajac tozsamo$é danego kierunku studiéw w tym
przypadku — prawo oraz czy sa przestrzegane postanowienia ustawy i ak-

téw wykonawczych.

Oceniajac obecny model edukacji mozna stwierdzié, iz realizowany
model ktadzie akcent na przyswojenie podczas nauki wiedzy przez studen-
ta w ustalonej ilosci z ustalonego zakresu tresci ksztalcenia. Program na-
uczania traktowany jest jako wykres tre$ci nauczania, odpowiada przede
wszystkim na pytanie: czego uczy¢. Dotychcezas prowadzona w Polsce poli-
tyka w stosunku do szkolnictwa wyzszego miata charakter zuniformizowa-
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ny uwzgledniajacy w zbyt malym zakresie potrzebe zréznicowania przede
wszystkim programowego, jak 1 efekty, w tym dotyczace: badan nauko-
wych, ksztalcenia, miedzynarodowosci i wspodlpracy ze srodowiskiem.

Edukacja prawnicza jest zwigzana z funkcja, obrazem prawa i przyje-
ta nauka, wizerunkiem prawniczej branzy, podejsciem do rozumienia pra-
wa, zawierajace element filozoficzny, aksjologiczny, dynamike naszych cza-
sow, wizje prawa.

Na uwage zastuguje wyrazany przez E. Letowska® poglad, w ktérym
stwierdza: ,,... lansowany przez oficjalng nauke obraz prawa ksztaltowat
mentalno$¢ 1 kulturg dwédch pokoled prawnikéw. Oczywiscie byla to wizja
uproszczona, zeby nie powiedzie¢ - prostacka. [...] wizja prawa - miecza
ciggle ciazy nad polska prawng mentalno$cia. To wyjasnia, dlaczego stan-
dard stosowania (umozliwiajacy réznicowanie, wazenie okolicznosci kon-
kretnych przypadkéw, uwzglednienie ,ludzkiego” wymiaru konkretnej
normy) 1 litera prawa pozostaja u nas w jaskrawej, przez kazdego dostrze-
ganej sprzeczno$ci. Mentalno§¢ polskich prawnikéw zdominowala wizja
prawa - narzedzia ataku. To wynika ze studiéw prawniczych i zycie zawo-
dowe sklania do jej akceptacji. A poniewaz otoczenie tez t¢ wizje wyznaje,
to trudno wylamad si¢ ze schematdw §rodowiskowych. Nad to wizja prawa
dzialajacego arbitralnie, prawa, ktéremu obca jest legitymizacja przez dia-
log, koniecznosé dzialania nie tylko formalnie legalnego, ale i miarkujacego
intensywno$¢ swojego dzialania cecha proporcjonalnosci jest po prostu w
praktyce tatwiejsza i mniej czasochtonna w swej realizacji. Idea prawa -
miecza steruje praktyks prawa w kierunku legalizmu biurokratycznego.
Idea prawa - tarczy kieruje mysl ku korygujacemu formalny legalizm poje-
ciu sprawiedliwosci. [...] Polscy prawnicy, politycy, media sa tekstocen-
tryczni.

Pojecie standardu prawa (istniejacego poziomu ochrony intereséw
prawem chronionych), wedle ktérego jest si¢ ocenianym i z osiagniecia kt6-
rego jest si¢ rozliczanym wprawie europejskim, jest w Polsce przyswajane

9 E. Letowska, Trudnoéci w przyswajaniu w Polsce praktyki pafstwa prawa [w:] Zasady
demokratycznego pafistwa prawnego w Konstytucji RP, red. S. Wronkowska, Warszawa
2000, s. 198, 224 — 227, a takze E. Letowska, Bariery naszego myslenia o prawie w per-
spektywie integracji europejskiej, ,,Pafistwo i Prawo” 1996, z. 4-5.



21

z trudem. Ten redukcjonizm poznawczy prawnikéw (prawo = tekst)
wplywa na polowiczno$¢ sukcesu w operowaniu samym tekstem.”

W dalszych swych rozwazaniach E. Letowska stwierdza, ze ,,...nauke
adeptéw sedziowskiego rzemiosta rozpoczyna sie od wbicia do glowy za-
sady, ze po pierwsze trzeba sprawdzi¢, czy sprawy nie datoby si¢ bez pro-
blemowo 1 szybko zakoficzyé przed merytorycznym rozpoznaniem: zwro-
cié¢, odrzucié, umorzy¢, przesta¢ komu innemu. Z aplikantéw wyrastaja
asesorzy, a pozniej sedziowie. To, co powinno by¢ niezauwazalng warszta-
towsa czedcig ich pracy, przygotowujacej wilasciwe dzialanie, zbyt latwo
przemienia si¢ w strategie tego wiasnie dzialania. Postawa ,,na nie” oszcze-
dza pracy, trudu refleksji 1 jest swoiscie bezpieczna. Tyle, ze szkodzi zaufa-
niu i akceptacji zasad pafistwa prawa.”

E. Letowska zauwaza réwniez, iz ,,...wiele probleméw z komunika-
cyjnymi aspektami swego dziatania ma trzecia wladza: sadownictwo. Wy-
roki sa u nas «<komunikowane» (oglaszane), a nie sa «uzasadniane» w sensie
«objadniajace publicznie, co i dlaczego zrobil sad, majacy wszak do wybo-
ru kilka drog postgpowania. Uzasadnianie wyroku jest sporzadzane dla ko-
legéw «po fachux 1 dla wyzszej instancji. Mniej uwagi po§wigca si¢ petswa-
zji wobec wlasciwego adresata. Zapomina sig, Ze uzasadnienie jest obecnie
jedyng forma udzialu sadéw w spolecznym dyskursie - poszukiwanie w
tym zakresie innych form alternatywnych, aby naprawi¢ zerwang wiez legi-
tymizacyjna 1 brak dialogu spolecznego, byloby wiec wysoce wskazane.”
Zwracajac uwage na komunikacyjno — perswazyjne obowigzki wymiaru
i sprawiedliwosci wskazuje jednocze$nie, w jakim kierunku winna isé edu-
kacja prawnikéw, przygotowanie do zawod6éw prawniczych, aby prawnik
potrafil uczestniczy¢ w spoltecznym dyskursie.

3.

Do stworzenia lepszych warunkéw funkcjonowania szkét wyzszych
w Polsce oraz pelniejszego wykorzystania potencjalu tkwiacego w polskich
uczelniach ma przyczyni¢ sie nowelizacja ustawy Prawo o szkolnictwie
wyzszym. Niezbedne jest zwigkszenie ich autonomii, w tym autonomii
programowej, uwzglednienie instrumentéw zarzadzania jako$ciag oraz
wzmocnienie powigzafd uczelni z otoczeniem zewngtrznym (spoleczno-

gospodarczym).
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Przyjety w dniu 14 wrzesnia 2010z, przez Rade Ministréw projekt
nowelizacji ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym, ustawy o stopniach na-
ukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz
niektétych innych ustaw, zaklada wprowadzenie Krajowych Ram Kwalifi-
kacji. Zgodnie z zatozeniem do nowelizacji ww. ustawy, Krajowe Ramy
Kwalifikacji rozszerzaja autonomi¢ uczelni w sferze dydaktyki, dopuszcza-
jac samodzielne tworzenie programéw ksztalcenia z zachowaniem metody
wladciwej dla Ram Kwalifikacji. Programy ksztatcenia beda oparte bowiem
na efektach ksztalcenia wykorzystujac whasciwe opisy dla pozioméw KRK,
jak i obszaréw ksztalcenia. W ustawie do pkt. 18 dodano pkt. 18a-18m,
w ktérych przyjeto, ze Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyz-
szego to opis przez okredlenie efektéw ksztatcenia, kwalifikacji zdobywa-
nych w polskim systemie szkolnictwa wyzszego, za$ kwalifikacje to efekty
ksztalcenia, po$wiadczone dyplomem, §wiadectwem, certyfikatem lub in-
nym dokumentem wydanym przez uptawniong instytucje potwierdzajacym
uzyskanie zaktadanych efektéw ksztatcenia, ktére oznaczaja, ze wie, rozu-
mie i potrafi wykona¢ po ukoriczeniu procesu uczenia si¢. Na uwage zastu-
guje rozumienie w ramach Ram Kwalifikacyjnych kompetencji, ktére
»oznaczaja udowodnions zdolno$¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci
1 zdolnosci osobistych, spotecznych lub metodologicznych okazywana w
pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobistej; w Europejskich
Ramach Kwalifikacji, kompetencje okreslane sa w kategoriach odpowie-
dzialno$ci 1 autonomit.”

Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego przygotowuje projekt
systemowy w ramach Priorytetu IV Programu Operacyjnego Kapital
Ludzki. Realizowany jest projekt Krajowe Ramy Kwalifikacji w szkolnic-
twie wyzszym jako narzedzie poprawy jakosci ksztalcenia, planowane za-
koficzenie realizacji projektu to 31 grudzied 2010 r. Realizowany jest takze
projekt systemowy Wsparcie prac studyjnych w zakresie wzajemnej uzna-
walnosci decyzji akredytacyjnych w europejskim obszarze szkolnictwa wyz-
szego, planowane zakonczenie realizacji projektu to 31 listopad 2010 1.

Krajowe Ramy Kwalifikacji stanowia polski odpowiednik Europej-
skich Ram Kwalifikacji - europejskiego systemu wzajemnego odnoszenia
do siebie kwalifikacji pozyskiwanych w systemach edukacji i szkolen krajéw
czlonkowskich Unii Europejskie;j.
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Za podstawe charakterystyki deskryptorédw pozioméw - w edukacii
wyzszej przyjeto postep w opanowywaniu dziedziny wiedzy: glebokos¢ ro-
zumienia jej problemdéw, w opanowaniu do perfekcji umiejetnosci prak-
tycznych, w kreatywnodci i samodzielnoéci dziatania oraz w rozpoznawaniu
i ocenie waznych kwestii etycznych, spolecznych i zawodowych oraz po-
czuciu odpowiedzialnoéci za nie.

Na obecnym etapie budowy ram kwalifikacyjnych wystepuja propo-
zycje dotyczace budowy na wzér ERK 8 pozioméw okreslajace deskrypto-
ry dla poszczegdlnych cykléw. Kazdy z oémiu pozioméw jest okreslony
przez zestaw deskryptoréw wskazujacych na efekty uczenia si¢ odpowiada-
jace kwalifikacjom odzwierciedlajace koniec danego cyklu.

Kwalifikacje odpowiadajace poziomom ERK: §wiadectwo ukoncze-
nia szkoly podstawowej — 1, $wiadectwo ukorczenia gimnazjum - 2, §wia-
dectwo ukoriczenia zasadniczej szkoly zawodowej - 3, §wiadectwo ukon-
czenia szkoly $redniej - 4, inne np. dyplom mistrzowski, dyplom kolegium
nauczycielskiego, niektére certyfikaty zawodowe - 5, dyplom licencja-
ta/inzyniera — 6, dyplom magistra - 7, dyplom doktora - 8.

Przyjeto, ze kwalifikacje I stopnia studiow okresla tytul licencjata,
za$ drugiego - tytul magistra, Dla III stopnia jest to w zasadzie stopieri
doktora, cho¢ w propozycji dopuszcza sig, w ramach profilu zawodowego
dla 8-go poziomu kwalifikacji (prawo, psychologia), uznanie za kwalifikacje
certyfikat dopuszczajacy do wykonywania zawodu (prawnika, psychologa).
Przyjeto zasade o wystepowaniu réznych profiléw studidw, ze profil stu-
diow (ogdlay, badawczy, praktyczny) nie jest wyrdznikiem, lecz odrebng
Sciezka studiowania, prowadzaca do uzyskania w wiekszym zakresie pew-
nych szezegdlnych kompetencji. Proponuje si¢ wskazanie dla studentéw
1 stopnia profilu ogdlnego i praktycznego, dla studiéw II stopnia — profilu
ogdblnego 1 badawczego oraz - dla niektérych dyscyplin - obok studiéw 111
stopnia o profilu ogblnym takze studia o profilu praktycznym, co skutko-
waé by mialo doktoratami o charakterze akademickim i zawodowym.

Cele przyjete w nowelizowanej ustawie majg by¢ wprowadzane po-
przez finansowanie projakosciowe (najlepszych jednostek organizacyjnych
uczelni publicznych 1 niepublicznych) wdrozenie wewnetrznych systeméw
jakosci ksztalcenia z Krajowymi Ramami Kwalifikacyjnymi. Zgodnie z pro-
jektem ustawy utraci moc rozporzadzenie o standardach ksztalcenia,
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w ktérym minister okresla proces ksztalcenia dla zamknietej listy kierun-
kéw studidw. Podstawowe jednostki organizacyjne uczelni beda mogly sa-
modzielnie okresla¢ i uruchamiaé nowe kierunki studiéw, a posiadajace
uprawnienia do nadawania stopnia doktora habilitowanego beda mogty to
czyni¢ catkowicie samodzielnie. Natomiast po uzyskaniu decyzji Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego wydanej po zasiggnigciu opinii ministra
nadzorujacego uczelnie i PKA oraz pozostate jednostki. Kazdy kierunek
studiéw bedzie definiowany przez program ksztalcenia, w ktérym musi
znajdowal si¢ opis zalozonych efektéw ksztalcenia oraz opis procesu
ksztatcenia, prowadzacy do osiagniecia tych efektéw.

Efekty ksztalcenia danego kierunku muszg by¢ zgodne z opisem
efektdw ksztalcenia (wiedzy, umiejetnosci 1 postaw) dla odpowiednich ob-
szarOw ksztalcenia opisanych w rozporzadzeniu ministra. Przygotowane
maja by¢ wzorcowe opisy efektéw ksztalcenia dla istniejacych dotychczas
kierunkéw studiéw i kazda uczelnia przygotowujaca program ksztalcenia
bedzie mogta wykorzystaé przygotowany wzorcowy opis, badZ tez przygo-
towaé swoj opis autorski. Efekty ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym wy-
razane maja téwniez by¢ poprzez punkty ECTS i ECUERT, ktére stanowia
uzupelniajace liczbowe zrédto informacji o kwalifikacjach i jednostkach
uczenia si¢ o charakterze zawodowym, badz ogdlnym. Zdefiniowanie efek-
tow ksztalcenia musi by¢ zgodne z ogélnymi zasadami wynikajacymi z
Krajowych Ram Kwalifikacji. Mozliwo$¢ swobodnego tworzenia kierun-
kéw nie bedzie dotyczyta jedynie zawoddw tzw. regulowanych. Jednym z
nowo wprowadzonych mechanizméw stanie si¢ obowiazek monitorowania
loséw absolwentdw, ktory stanowié bedzie jedno z kryteridw oceny przez
Polska Komisje Akredytacyjna. Uczelnie wigc beda przyjmowaly rézne
modele programowe, gdzie moga si¢ pojawi¢ w réznych ujeciach programu
nauczania okreslajacych, do czego odnost si¢ program.

Program bedzie wigc traktowany jako zestaw zamierzonych efektdw
konstruowany tak, aby najistotniejszym stalo si¢ wyrobienie dobrze zdefi-
niowanych umiejetnosci, kompetencji, postaw, ktére mozna rozwija¢ po-
przez wykotzystanie réznych metod. W miejsce tradycyjnie formulowa-
nych celéw zajeé (materialnego, ksztalcacego, wychowawczego) wprowa-
dzaé nalezy szczegdlowe, jasne, wymierne i konkretne zadania dla studenta
(przy udziale jego §wiadomosci) oraz wiazad je ze soba w przyjeta strukture
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obejmujgca — system posiadanych wiadomosci (wiedzy), system wartosci
i ocen, postawy emocjonalne i moralne wobec réznych spraw, system dzia-
fan jakie potrafi wykonaé, jego umiejetnoscl, programy i schematy poste-
powania, nawyki, mechanizmy obronne osobowosci, kompetencje komu-

nikacyjne.

Kazdy nauczyciel akademicki powinien staraé si¢ odpowiedzie¢ na
pytanie — co zgodnie z oczekiwaniami efektéw ksztalcenia, absolwent po-
winien umie¢ zrobié; w jaki sposéb moze wykazad si¢ on wiedza, umiejet-
no$ciami prezentujac odpowiednie postawy; jakie efekty zachowania stu-
denta — absolwenta uznam za dowdd, ze posiada prawidtowe kwalifikacje,
kompetencje, umiejetnosci itd.

Jak podkreslat B. Suchodolski ,istotne jest nie tylko to, jakie czto-
wiek powinien mie¢ wyksztatcenie, ale nade wszystko to, aby byl czlowie-
kiem wyksztatconym, to znaczy, aby zdobywane wiadomosci przektadaly
sig na wngtrze czlowieka, jego kulture osobista, wiedze, wrazliwo$é, zdol-
no$¢ wspdlzycia z ludzmi, umiejetnosé dziatania°.

Zadaniem wydzialéw stalo sie ksztaltowanie 1 wychowywanie praw-
nikéw o szerokim profilu humanistycznym poszerzajac horyzonty studen-
téw, ksztaltujac osobowosé, uczac odpowiedzialnoscl.

T. Smyczyadski zwraca uwage na koniecznoéé oddziatywania wycho-
wawczego na studentdéw podczas ich studidw i przygotowywania do od-
grywania tél, prawidlowych form zachowania, komunikacji. ,,Mdéwi¢ im
o pewnych zachowaniach przeciez bedziecie kiedys wystepowali twarza w
twarz z waszymi klientami, z waszymi podsadnymi - jako notatiusz, jako
adwokat - wigc godnie si¢ zachowujcie, zeby ten cztowick, ktéry stoi po
drugiej stronie biurka wyczul, Ze trzeba tu sie dobrze zachowywaé. Jezeli
sedzia, adwokat czy prokurator wobec swego klienta zachowuje si¢ niewla-
Sciwie, to wzbudza w tym drugim lekcewazenie, nonszalancje. Ale to,
o czym moéwig, to jest kwestia raczej dobrych manier niz postawy moralne;j.
Od tego jednak czesto trzeba zaczaél, zeby sie przyszli prawnicy umieli za-
chowywa¢ na uniwersytecie, na egzaminach, odpowiednio zwracaé si¢ do

10B. Suchodolski, [w:] Kultura inspiracja ksztatcenia ogdlnego. Zbior studiéw, red. 1. Woj-

nar, J. Kubin, Warszawa 1998, s. 16.
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profesoréw. Mamy kontakt ze studentami -na seminariach, na wyktadach,
jest to kontakt twarza w twarz.

Bardzo smutne jednak jest to, ze wielu studentéw nie miato w ogdle
kontaktu ze swoimi wykladowcami. Jest to kontakt za posrednictwem ja-
kich§ kartek i testéw. To jest przerazajace. Whasnie w tych kontaktach twa-
rza w twarz ze studentami mozna wiele zrobié.”’1!

M. Safjan stwierdza: ,,jestem przekonany, ze osiagnigcie koniecznego
stopnia rozumienia prawa w sposéb, ktéry umozliwia w ogdle sensowne
wykonywanie zawodu prawnika, nie jest mozliwe bez odpowiedniego pod-
kfadu humanistycznego, wiedzy socjologicznej, ekonomicznej, filozoficznej
czy historycznej. Prawa nie mozna si¢ bowiem nauczyé poptzez proste
przyswojenie cholby wszystkich obowigzujacych regulacji w danej materii,
podobnie jak nie mozna nauczy¢ sie medycyny, doskonale znajac nazwy
wszystkich choréb oraz szczegdly ukladu anatomicznego, znajomos$é pra-
wa zaklada co$ znacznie wigcej niz znajomosé przepiséw, i wiasnie to
,c08” moze by¢ uformowane wylacznie poprzez odpowiednie dawkowana
wiedze humanistyczng w ramach studiéw prawniczych. Najprostsze nawet
doswiadczenia, z ktérymi ma do czynienia kazdy prawnik, przekonuja
o trafnosci przekazanej wyzej tezy, w sumie bardzo banalnej”. [...] ,,musimy
pamietac o tym, ze wspélczesny prawnik dziala w rozmaitych rolach. Spo-
gladanie dzisiaj na jego pozycje z perspektywy tradycyjnych zawodéw
prawniczych jest catkowicie pozbawione sensu 1 mogloby prowadzi¢ wrecz
do szkodliwego okaleczenia samej koncepcji prawniczego ksztalcenia.
Prawnik wspélczesny to coraz czesciej menedzer, przedsigbiorca podejmu-
jacy aktywno$¢ gospodarcza w okreslonej dziedzinie, animator jakiej§ dzia-
talnosci spotecznej lub tez projektodawca okredlonych regulacji. W kazdej
z tych rél potrzebna jest poglebiona wiedza, ktéra z natury rzeczy wykra-
cza poza czysto specjalistyczne spojrzenie na prawo z perspektywy pewnej
tylko dogmatyki szczegdlowej. Wiedza humanistyczna, ekonomiczna, spo-
teczna staje si¢ wiec nicodzownym sktadnikiem przygotowania prawnika,
ktéry ma z sensem wykonywaé réznorodne funkcje” [...] ,,Prawnik cywilista
nie bedzie dzisiaj w stanie rozstrzygnaé najprostszych probleméw ochrony

DT, Smyczyfski, Glos w dyskusji [w:] Humanizacja zawodéw prawniczych, a nauczanie
akademickie, red. A. Turska, Warszawa 2002, s. 111.
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débr osobistych, na przyktad ochrony zycia prywatnego, czci czy dobrego
imienia, bez odpowiedniej wiedzy socjologicznej, a nawet psychologicz-
nej.”12

M. Szeroczynska, zwracajac uwage na umiejetnosci psychologiczne
w pracy kliniki prawa i przygotowanie do wykonywania zawodu, zauwaza,
ze ,zajecia w klinice prawa maja shuzy¢ muin. wlasdnie wyrobieniu umiejet-
nosci dobrej komunikacji wéréd studentéw prawa - przyszlych prawnikéw-
praktykdw. Techniki tworzenia dobrego kontaktu z klientem sa szczegdlnie
waznym narzedziem w czasie pracy w uniwersyteckiej poradni prawnej, ze
wzgladu na specyfike tego typu doradztwa.”1?

Za jedna z bardziej efektywnych form ksztalcenia prawnikéw ich
umiejgtnioscl oraz podstawowych wartosci zawoddw prawniczych uznaje
prace kliniki i spolecznych studenckich poradni prawnych.

Na temat wplywu pracy kliniki na przyszig kariere prawnicza, ksztal-
towanie postaw studentéw - przyszlych prawnikéw zwraca nam uwage
w swoich publikacjach S. Golub4, L. Bojarski!s, F. Zoll*¢,

Jak podkreslaja F. Zoll, B. Namystowska-Gabrysiak ,,Edukacja kli-
niczna jest jedoym z efektywnych narzedzi do objecia procesem uczenia
calego spektrum pozadanych umiejetnodci prawniczych. Nie jest narze-
dziem jedynym i nowoczesna szkola prawnicza powinna siggaé takze do
innych metod, uczacych szerokiego wachlarza umiejetnosci prawniczych.
Edukacja kliniczna pozwala jednak w sposéb najpelniejszy (choé takze sto-

12M. Safjan, Glos w dyskusji [w:] Humanizacja zawodéw prawniczych, a nauczanie akade-

mickie, red. A. Turska, Warszawa 2002, s. 151-155.

13 M. Szeroczyfiska, Umiejetnosci psychologiczne w pracy w klinice prawa, [w:] Studencka

poradnia prawa. Idea. Organizacja. Metodologia, Warszawa 2005, s. 151.

14§, Golub, Forging the Future: Engaging Law Students and Young Lawyers in Public Se-
rvica, Human Rights and Poverty Alleviation (2004), An Open Society Justice Initiative

Issues Paper, dostgpne na www.Justiceinitiative.org/publications.
15 L. Bojatski, Zapomniany etos prawnika, ,,Klinika 20007, nr 1(2).

6F. Zoll, Jaka szkola prawa?, Warszawa 2004 oraz F. Zoll, B. Namyslowska — Gabrysiak,

Metodologia klinicznego nauczania prawa. Studencka poradnia prawa..., s. 210.
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sunkowo drogi) na wprowadzenie studenta w sposéb w pelni $wiadomy
w $wiat prawniczej praktyki”17.

W edukacji prawniczej nalezy zwrdcié szczegblng uwage na ksztal-
cenie czlowieka szlachetnego, ktéry bedzie zachowywal sie z godnoscia,
dziatal z poszanowaniem drugiego czlowieka i nigdy nie zachowa si¢ na
przyklad grubiafisko i nie bedzie pozerem, ani snobem.

Podsumowanie

Przygotowywane zmiany zwigzane z wdrozeniem Polskich Ram
Kwalifikacyjnych uswiadamiaja nam koniecznos$¢ innego niz dotychczas
spojrzenia na edukacje prawnicza.

Podstaws budowy programéw studiéw i programéw zajeé (sylabusy)
staja si¢ efekty uczenia (ksztalcenia) i ich obecno$§¢ w misji i strategii uczel-
ni. Waznymi kategoriami opiséw efektéw ksztalcenia w szkolnictwie wyz-
szym staje si¢ wiedza, umiejetnosci, postawy i inne kompetencje, realizacja
idei uczenia zorientowanego na studenta oraz dostosowanie kompetencji
absolwentéw do potrzeb rynku pracy i zwickszenie ich zdolnoéci do uzy-
skiwania zatrudnienia. Uczelnia musi opracowaé sylwetke swojego absol-
wenta odpowiadajac na pytanie, jakimi kompetencjami, umiejetno$ciami
i postawami ma cechowa¢ si¢ (wyrdzniac) ich absolwent.

17 F. Zoll, Namystowska — Gabrysiak B., Metodologia klinicznego nauczania prawa. Stu-

dencka poradnia prawa..., s. 215.



