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Dylematy zwigzane z witgczaniem uczniéw
dyslektycznych do systemu edukacji

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest prezentacja mozliwosci wlaczania uczniéw dyslektycznych w proces ksztalcenia
w szkotach glownego nurtu. Tekst stanowi przeglad zestawu zasad pozwalajacych na lepsze funkcjonowanie
dyslektykow w systemie szkolnictwa. Przedstawiono rowniez cato$ciowy obraz wspolpracy pomigdzy spe-
cjalistami szkolnymi, nauczycielami i rodzicami uczniow dyslektycznych.

Stowa kluczowe: dysleksja, wlaczanie, uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jezyk angielski
jako jezyk obcy, jezyk angielski jako drugi jezyk, jezyk angielski jako jezyk dodatkowy

Wiaczenie

Modele wiaczenia wynikaja ze spojrzenia na trudno$ci w uczeniu si¢ w szczegdlnosci
z dysleksja. Termin spoleczny model niepetnosprawnosci (Oliver, 1981) doprowadzit
do usuniecia etykiet i szkolnictwa specjalnego pod koniec XX wieku, gdy uczniowie
ze specjalnymi potrzebami zaczeli by¢ wiaczani do szkét gtownego nurtu (Armstrong,
Squires, 2015).

Celem edukacji wlaczajacej jest wsparcie uczniow (Ainscow, 2000). W ostatnim dwu-
dziestoleciu liczba ogloszen dotyczacych wigczania zostata ustalona na poziomie migdzy-
narodowym (The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Education,
1994; World Education Forum in Dakar, Senegal, 2000). W 1994 roku w o$wiadczeniu
Salamanca (The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Education,
1994) wprowadzono pojecie orientacja wigczajgca, zgodnie z ktorym wszystkie dzieci
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majg prawo do edukacji i powinny mie¢ dostep do szkot gtownego nurtu. Nastepnie,
w 2000 roku, potrzeba rozwoju mi¢dzynarodowego wiaczenia zostata usprawniona wraz
z o$wiadczeniem Swiatowego Forum Edukacji sugerujacym, ze wigczenie uczniéow z trud-
no$ciami to ,,priorytet krajowy i mi¢dzynarodowy” (World Education Forum in Dakar,
Senegal, 2000: 17).

Powyzsze inicjatywy, chociaz znaczace, osiagnely swoj cel tylko w pewnym stopniu
(O’Brien, 2001). Wiaczanie to ktopotliwe pojecie (Pearson, 2001), a sposéb jego reali-
zowania w réznych systemach edukacyjnych w duzym stopniu zalezy od czynnikoéw
kontekstualnych (tj. systemu edukacji, charakterystyki szkoty itp.).

Dysleksja a wiaczanie

Wilaczanie stanowi dynamiczny proces, w ktorym uwzgledniane s rozne potrzeby ucznia,
ustalane wyzwania w nauce oraz pokonywane bariery uczenia. Wigczanie uczniow z dys-
leksja odnosi si¢ do odpowiedzialno$ci systemow szkoty oraz edukatorow, aby pomodc
uczniom dyslektycznym oceni¢ program nauczania.

W celu osiggniecia wiaczania nauczyciele powinni oprze¢ swoje praktyki na cha-
rakterystyce dyslektykow i naucza¢ ich w taki sposob, w jaki uczg si¢ sami dyslektycy.
Adaptowanie programu nauczania do potrzeb ucznidw dyslektycznych usprawnia ich
wigczanie, podnosi ich samoocen¢ i wplywa na poprawe ich wynikow.

Termin wynik w edukacji zwykle odnosi si¢ do akademickich wynikow uczniow. Na
poziomie szkolnym wyniki akademickie uczniéw sa relewantne wzgledem wynikéw edu-
kacyjnych eksplorowanych poprzez narzgdzia ewaluacji i oceny nauczyciela (na przyktad
testy). W przypadku uczniéw dyslektycznych duzy nacisk ktadzie si¢ na dostgpnosé¢ do
programu nauczania, wynikow w zadaniach pismiennych (czytanie, ortografia), podczas
gdy istniejg przypadki, ze ich wyniki w pozostatych obszarach (na przyktad mowa, umie-
jetno$¢ liczenia) sg rowniez eksplorowane. Z powodu ich ztozonos$ci dysleksja moze zna-
czaco wplywac na postep edukacyjny oraz osiagniecia uczniéw. Chociaz wyniki uczniéw
sa silnie zwigzane z ich wlaczaniem, wiele badan skupia si¢ raczej na zasadach wilaczania
niz wptywie tych zasad na ucznidéw dyslektycznych oraz ich rowiesnikow. Potrzebne sa
wigc badania, ktore pokaza wplyw préb wlaczania na wyniki uczniéw gldwnego nurtu
(dyslektykow i uczniow bez dysleksji), aby okresli¢ takie zalecenia dotyczace nauczania,
z ktorych skorzystajg wszyscy uczniowie.

Oprocz obszaru wynikow glownym obszarem obaw w badaniu dysleksji jest niski po-
ziom samooceny uczniow dyslektycznych. Samoocena odnosi si¢ do porownan przekonan,
ktére majg o sobie poszczegdlne osoby. W szkole gtownego nurtu uczniowie z dysleksja
czestokro¢ doswiadczaja uczucia stresu, porazki, zazenowania. Czgsto rowiesnicy zngcajg
si¢ nad nimi, szczegolnie gdy sg dokonywane poréwnania z ich réwiesnikami bez dys-
leksji. Wszystkie te czynniki w potaczeniu z ustandaryzowanymi normami edukacyjnymi
i kulturowymi, jak tez pozostate uwarunkowania spoteczne (na przyktad srodowisko
ucznidéw) mogg obnizy¢ samoocen¢ uczniow dyslektycznych.

Innym aspektem zwigzanym z obszarem wiaczania uczniéw dyslektycznych jest poczu-
cie wlasnej skutecznosci takich uczniow. Uczniowie ci ze wzgledu na swoje trudnosci sg
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narazeni na niski poziom poczucia wtasnej skutecznosci, co prowadzi do ograniczonego
uczestnictwa w zadaniu oraz do zmniejszonej kompetencji osobowej. Zadania piSmienno-
$ci wzbudzajg niepokdj u ucznidéw z dysleksja i skutkujg oczekiwaniami niskich wynikdéw
w kontekstach szkolnych. Ponadto uczniowie z trudno$ciami w uczeniu si¢ wykazuja
tendencje¢ do internalizacji swoich porazek oraz przypisywania niskich wynikéw swoim
niskim umiejetno$ciom. Wszystkie te czynniki w sposdb negatywny wplywaja na wiacza-
nie uczniéw dyslektycznych i ich wyniki oraz powoduja uczucie segregacji w kontekstach
szkoty gtdéwnego nurtu.

Doswiadczenia nauczyciela z wigczaniem

W badaniach poswieconych wiaczaniu oprocz obszardw eksploracji zwigzanych z ucznia-
mi analizowane sg poglady nauczycieli na temat wlgczania, ktére maja wptyw na pomysl-
no$¢ rozwoju wigczeniowego. Odpowiedz nauczycieli na proby wiaczania to przedmiot
powszechnej charakterystyki w odno$nych badaniach.

Jednym z najwazniejszych czynnikéw wptywajacych na poglady nauczycieli na temat
wiaczania jest szkolenie, ktére nauczyciele odbywaja w obszarze niepelnosprawnosci.
Model spoteczny niepetnosprawnosci zwigkszyt obecnos¢ uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi w szkotach gtéwnego nurtu pod koniec XX wieku, a potrzeba
szkolenia nauczycieli w zakresie SEN wzrosta. Dowody skutecznos$ci roznego rodzaju
programéw (na przyktad zaprogramowany pojedynczy przedmiot lub zaprogramowana
systematyczna infuzja), ktdre przygotowuja nauczycieli do wlaczania, wciaz sa skape.
Jednakze nacisk na strategie praktyczne i refleksyjna praktyke wykazat obnizenie obaw
nauczycieli zwigzanych z wdrozeniem praktyk wlaczajacych. Gdy nauczyciele sg proszeni,
zeby uczy¢ ucznidow z niepelnosprawnosciami, czg¢sto zgtaszaja problemy, takie jak brak
czasu, zwiekszony naktad pracy oraz brak zrédet. Wazne sg tu szkolenia nauczycieli, ktore
umozliwiajg im zrozumienie charakteru niepetnosprawnosci, zwigkszajg ich pozytywny
stosunek do wdrazania programéw wiaczajacych.

Charakterystyka kontekstualna wptywa na efektywnosc i stosunek nauczycieli do wia-
czania, jako ze kontekst definiuje stopien, w ktérym uczniowie osiggaja $wiadomos$¢ oraz
doswiadczenie rozwoju wiaczajacego. Wielu badaczy twierdzi, ze nauczyciele powinni
posiada¢ mozliwos¢ angazowania si¢ w owocny kontakt z osobami z niepetnospraw-
no$ciami oraz uzyskiwaé bezposrednie doswiadczenie w zakresie pomys$lnych modeli
wlaczania. Nauczyciele maja tendencje do wykazywania pozytywnego stosunku wobec
wiaczania, jesli idzie to w parze ze wsparciem rzadu. Z drugiej strony brak programow
szkolen nauczycieli oraz funduszy na wsparcie utrudnia nauczycielom osiggniecie sku-
teczno$ci w nauczaniu uczniéw z niepetnosprawnosciami. Na przyktad Molto stwierdzit,
ze ograniczone doswiadczenie nauczycieli w dziedzinie wigczania skutkowato odczuciem
przez nauczycieli szoku kulturowego, gdy zostali poproszeni o zaadaptowanie swoich
strategii nauczania. Co wigcej, ograniczona swiadomos¢ nauczycieli w zakresie badania
Molto skutkowata kwestionowaniem przez nich skutecznos$ci adaptacji instruktazowej do
klas wtaczeniowych. Na skuteczno$¢ nauczyciela wptywa takze sposob, w jaki wdrazane
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sg interwencje o wigczanie. Interwencje, ktdre pozwalaja nauczycielom na dokonywanie
decyzji, podnoszg ich pewno$¢ siebie oraz wplywaja pozytywnie na probe wlaczania.

Innymi czynnikami, ktére decyduja o sktonnosci do eksperymentowania i podejmo-
wania ryzyka zwiazanego z wilaczaniem, sg charakterystyka osobowosci nauczycieli,
ich przekonania, poziom pewnosci siebie oraz doswiadczenie. Rowniez sposob, w jaki
nauczyciel definiuje oraz odbiera niepetnosprawnos¢, wptywa na jego nastawienie do
prob wiaczania. Badanie wykazato, ze nauczyciele, ktorzy postepuja zgodnie z pode;j-
Sciem interwencyjnym, a nie medycznym do niepelnosprawnosci, czujg si¢ bardziej
odpowiedzialni w postepowaniu wobec trudnosci uczniow oraz sg oredownikami prob
wlaczania.

Dysleksja a uczenie sie jezyka

Trudnos$ci wynikajace z dysleksji sa uniwersalne i chociaz transparentno$¢ jezyka moze
wplywac na manifestacje dysleksji, problemy uczniéw dyslektycznych z piSmiennos$cig
beda si¢ utrzymywaty. Potrzeba uczenia si¢ jezyka w dzisiejszym spoteczenstwie wymaga
zapewnienia dyslektykom dostepu do jezykowego programu nauczania. Istniejg badania
nad identyfikacja dysleksji oraz wsparciem dyslektykow uczacych si¢ jezyka, a obszary
te beda poddawane dalszym analizom. Kolejne rozdziaty poswigcone sg omdwieniu
badan z zakresu dysleksji i uczenia si¢ jezyka jako drugiego jezyka oraz jezyka obcego.

Wiaczenie dyslektykéw w nauke jezyka

Ogromny obszar badafh zwigzany jest z wlaczaniem uczniéw dyslektycznych w kon-
tekstach monolingwalnych. Istnieja nierownosci w ramach obszaru wlaczania. Pomimo
faktu, iz zyjemy w zglobalizowanym spoteczenstwie, a dzisiejsza populacje §wiata
stanowi wigcej 0os6b multilingwalnych niz monolingwalnych, badanie nad wtaczaniem
czesto pomija silng obecnos¢ lingwistycznie odmiennych uczniow w edukacji. To samo
dotyczy obszaru nauczania jezyka obcego. Niedostateczne zbadanie obszaru wigczania
w edukacje¢ jezyka skutkowato ograniczonym szkoleniem nauczycieli w dziedzinie dys-
leksji. W konsekwencji nauczyciele jezykéw moga nie nadgza¢ za procesami wigczania
oraz wzrostem zréznicowania klasowego.

Oprocz nauczycieli jezykow takze uczniowie dyslektyczni uczacy sie jezyka napo-
tykajg bariery w dostepie do jezykowego programu nauczania, wynikajace z trudnosci
w obszarach zwigzanych z jezykiem (na przyktad swiadomosci fonologicznej). Co wigcej,
ustandaryzowane $rodki oceny oraz fakt, iz systemy edukacji zazwyczaj zakladaja jed-
norodno$¢ wsrod ucznidw, ograniczaja mozliwosci uczniow dyslektycznych w zakresie
akwizycji umiejetnosci jezykowych. Zatem chociaz istnieja przypadki, gdy obserwuje-
my korzysci z uczenia si¢ jezyka przez uczniéw z trudnosciami (na przyktad rozwijanie
myslenia elastycznego), to przewaznie dyslektycy natrafiaja na trudno$ci w uczeniu si¢
jezykow $wiata, takich jak jezyk angielski, i odpowiedzi na nowe formy globalizacji (na
przyktad analfabetyzm cyfrowy). Wigcej badan nad wsparciem dyslektykow w kontekstach
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jezykowych ma na celu poinformowanie nauczycieli o sposobie odpowiedzi na potrzeby
uczniow dyslektycznych oraz promowania ich wiaczania do kontekstow jezykowych.

Identyfikacja dysleksji dla uczniéw jezyka

Szerokie skupienie na umiejetnosci kognitywnej jest oczywiste w obszarze identyfikacji
dysleksji dla uczniow jezyka (dwujezycznych/jezyka obcego/drugiego jezyka). W obszarze
jezyka angielskiego jako jezyka obcego oraz dysleksji, jezeli jezyk jest gtownie nauczany
w klasie, wigkszo$¢ badan posiada wptyw paradygmatu psycholingwistycznego. Proces
uczenia si¢ jezyka jest zatem postrzegany gtownie jako akwizycja konkretnych umiejetno-
$ci (czytanie, stuchanie, moéwienie oraz pisanie). Rowniez $rodki oceny w odniesieniu do
uczacych sie jezyka maja tendencje do ignorowania czynnikow spotecznych, kulturowych
oraz jezykowych, wptywajacych na rozwoj umiejetnosci uczniow wielojezycznych/dwuje-
zycznych. W Zjednoczonym Krolestwie gdy na przyktad uczniowie EAL uzywaja jezyka
w szkole oraz poza nig, ich ocenianie odbywa si¢ w jezyku angielskim. To powoduje, ze
procesy oceniania sa kulturowo oraz lingwistycznie stronnicze.

Ocena dwujezycznych oraz wielojezycznych uczniow dyslektycznych jest kluczowym
wyzwaniem dla edukatorow, jako ze rdznice wielojezykowe (na przyktad transparentne/
nieprzejrzyste ortografie), charakterystyka konkretnego ucznia oraz aspekty kulturowe dodat-
kowo wpltywaja na proces nauki jezyka drugiego/obcego. Rowniez trudno$ci uczniow dys-
lektycznych uwazane sg czasem za problemy raczej jezykowe niz powigzane z ich dysleksja.

Chociaz identyfikacja dysleksji dla uczacego si¢ jezyka jest problematyczna, zostata
ona poddana obszernym badaniom, co pomoglo lepiej zrozumie¢ trudnosci dyslektykow
bedacych jednoczesnie uzytkownikami dwu badz wielu jezykow. Badania empiryczne na
temat dysleksji oraz nauki drugiego jezyka wykazaty, ze uczniowie dyslektyczni bedacy
uzytkownikami drugiego jezyka nadal walczg z ortografig oraz umiejgtnoscig czytania i ze
potrzebna jest ocena umiejetnosci rozpoznania stowa oraz skutecznos$ci czytania stowa
u ucznidéw drugiego jezyka. Wykazano ponadto problemy artykulacyjne podczas uczenia
si¢ przez uczniow z dysleksja jezyka drugiego. Podobne wyniki odnotowano w badaniach
w przypadku, gdy uczniowie pierwszego jezyka sg nieanalfabetyczni.

Identyfikacja dysleksji u uczniow wielojezycznych/dwujezycznych stanowi zawity
proces. Bledy, ktore popetniajg uczniowie EAL, sg podobne do charakterystyki dysleks;ji
1 w zaleznosci od ortografii jezyka (na przyktad transparentnej/nieprzejrzystej) ucznio-
wie borykaja si¢ z dodatkowymi wymogami nauki wizualnej. Chociaz niektére badania
pokazaly, ze uczniowie dwujezyczni wykazuja mocne strony w obszarach §wiadomosci
fonologicznej, biegloéci oraz elastycznego myslenia, stabe strony fonologiczne to mecha-
nizmy uczenia si¢ uczniow dyslektycznych, ktore beda si¢ utrzymywaly bez wzgledu na
system jezykowy. Te stabe strony moga uposledzac rozwdj czytania, pisania uczacych si¢
jezyka oraz w pewnych przypadkach — umiejetnosci generowania mowy w ustawieniach
drugiego jezyka oraz jezyka obcego.

Co wigcej, bariery kulturowe i spoteczne (na przyktad nierownosci w ustawieniach
réznorodnosci lingwistycznych) beda ograniczaty rozwoj umiejetnosci. Jedynie niewiele
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badan w obszarze identyfikacji dysleksji u ucznidéw wielojezycznych/dwujezycznych
skupiato si¢ na elementach srodowiskowych (na przyktad odpowiedziach uczniéw na
interwencje). Badania pokazuja doSwiadczenia uczacych si¢ jezyka oraz wptywu na ich
umiejetnosci w zakresie piSmienno$ci. Dodatkowo czynniki wpltywajace (na przyktad
samoocena) oraz stosunek do jezyka docelowego oddziatujg na rozwoj jezyka u uczniow
dyslektycznych. W edukacji monolingwalnej badania sugeruja, ze ograniczony rozwdj
umiejetnosei pismiennosci ucznidw dyslektycznych moze by¢ spowodowany nieodpo-
wiednim wsparciem oraz niewtasciwymi praktykami edukacyjnymi. To wskazuje na
implikacje dotyczace identyfikacji dysleksji (oraz wsparcia) uczacych si¢ jezyka. Nalezy
réwniez zauwazyc¢, ze znaczenie pojecia uczenie sig jezyka moze by¢ odmiennie rozumia-
ne, poniewaz istniejg réoznice pomiedzy uczeniem si¢ jezyka obcego drugiego i dodat-
kowego. W wyniku istniejg warianty nauki jezyka obcego dla ucznia, ma on mozliwosé
rezygnacji z dodatkowych godzin. Pojecie jezyk obcy oznacza, ze jezyk jest nieuzywany
w danym kraju lub na danym terenie, tym samym wazne jest nauczanie dodatkowego
jezyka w szkole, w klasie.

Podejscia w zakresie wsparcia dla uczniéw dyslektycznych

Podejscia w zakresie wsparcia dla uczniéw dyslektycznych zostaty opisane w badaniu
nad identyfikacja dysleksji u uczniow dwujezycznych/wielojezycznych oraz uczniow
dyslektycznych bedacych uzytkownikami jezyka obcego, jezyka drugiego albo jezyka
dodatkowego. U uczniow dyslektycznych poprawa umiej¢tnosci fonologicznej jest wi-
doczna w badaniach nad dysleksja w konfiguracjach: jezyk angielski jako jezyk obcy,
jezyk angielski jako jezyk drugi, jezyk angielski jako jezyk dodatkowy. Proponowane
podejscia w zakresie wsparcia dla uczniéw dyslektycznych zwykle obejmujg bezposrednie
polecenie, nauczanie syntetyczne, analityczne oraz diagnostyczne. Korzystanie z konkret-
nych technik, takich jak operacje werbalne na nizszym poziomie, kojarzenie pierwszego
jezyka docelowego badz powigzania dzwigk—symbol, jest rOwniez usprawniane. Podejscia
w zakresie wsparcia, ktore biorg pod uwage czynniki spoteczne oraz srodowiskowe, wpty-
wajace na dwujezyczne/wielojezyczne umiejgtnosci uczniow, umozliwiajg nauczycielom
odpowiedz na roznice wsrdd uczniow oraz usprawniaja wlaczanie uczniow dyslektycznych
do klas jezykowych. Wiele badan w obszarze jezyka angielskiego jako jezyka obcego czy
jezyka angielskiego jako jezyka dodatkowego pozwolito okresli¢ podejscia do nauczania,
ktore sa pomocne dla uczacych si¢ jezyka angielskiego z dysleksja.

Nauczanie wielozmystowe jest jedng z najpopularniejszych praktyk w obszarze
wsparcia dysleksji w kontekstach jezykowych. Podejscie wielozmystowe obejmuje
wykorzystanie roznych zmystéw w procesie uczenia (na przyktad wizualne, dotykowe,
kinetyczne), ktére maja znaczenie w poprawie swiadomosci fonologicznej uczacych
si¢ jezyka angielskiego jako dodatkowego. Badanie sugeruje rowniez, ze techniki wie-
lozmystowe potaczone z nauczaniem bezposrednim stanowia korzys¢ dla dyslektykow
bedacych uzytkownikami wielojezycznymi/dwujezycznymi w kontekstach jezyka obcego
oraz jezyka drugiego.
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Podejscia do nauczania, ktore wspierajg dyslektykow uczacych sie jezykdéw, moga
takze wspiera¢ wszystkie osoby uczace si¢ jezykow. Jednakze wdrozenie i ocena praktyki
wiaczajacej sg potrzebne w celu poprawy konceptu wiaczenia w obszarze nauczania jezy-
ka. To prowadzi do podejmowania dalszych badan, ktore skupiajg si¢ na ocenie praktyk
wiaczajacych w klasach jezykowych.

Badania empiryczne dotyczace wsparcia dyslektycznego
dla uczacych sie jezyka

Interwencje dyslektyczne, ktére miaty miejsce w kontekstach nauki jezyka, pozwolity
na ocen¢ wplywu konkretnych praktyk na uczniow dyslektycznych uczacych si¢ jezyka.
Literatura sugeruje, ze interwencje, ktoére odpowiadaja potrzebom uczniéow dyslektycz-
nych, zapewniaja pomoc tym uczniom w pokonaniu trudnosci. Jednoznaczna instrukcja,
wykorzystanie ICT, bodzcow stuchowych i wizualnych oraz pozytywnego wzmocnienia
to niektore ze wspierajacych podejs¢, ktore zostaly uznane za skuteczne u uczacych sie
jezyka angielskiego jako drugiego. Badania zwiazane z interwencja w réznych kontek-
stach jezyka angielskiego (. jezyk angielski jako jezyk drugi, jezyk angielski jako jezyk
dodatkowy, jezyk angielski jako jezyk obcy) dostarczyty waznych informacji na temat
skutecznosci podejs¢ glownie poprzez rozpoznanie ich wptywu na uczniow dyslektycz-
nych. Wyniki tych badan oparte sg na odpowiedzi dyslektykéw na konkretne praktyki,
ktore byly wprowadzone w klasie lub w sesjach indywidualnych.

Z powodu rozpowszechnionego uzycia jezyka angielskiego we wspotczesnym $wiecie
interwencje dyslektyczne w edukacji jezykowej mialy miejsce w klasach jezyka angiel-
skiego (jezyk angielski jako jezyk dodatkowy, jezyk angielski jako jezyk drugi, j¢zyk an-
gielski jako jezyk obcy). W wigkszos$ci badan nad dysleksjg oraz nauka jezyka najczesciej
odnotowywano pozytywny wptyw ICT, technik wielozmystowych oraz bezposredniego
nauczania na umiejetnosci czytania i ortografii dyslektykow bedacych uzytkownikami
jezyka obcego/jezyka dodatkowego.

Wykorzystanie ICT oraz metod multimedialnych wspiera uczniow z dysleksja
w klasach jezykowych. Przeanalizowano zastosowanie konkretnego oprogramowania
w badaniach empirycznych nad wspieraniem dysleksji w ustawieniach EAL. Mozna na
przyktad skorzysta¢ z dwoch dedykowanych programéw, Nessy oraz Rapid Reading,
ktére poprawiaja umiejetno$¢ czytania uczniéw dyslektycznych uczacych sie jezyka
angielskiego jako jezyka dodatkowego. Oprocz korzystnego wptywu tych programow na
dyslektykow bedacych uczniami jezyka angielskiego jako jezyka dodatkowego asystenci
nauki w szkole zauwazyli pozytywne oddziatywanie interwencji oraz szkolenia. Wpisujac
sie w ten kontekst, ICT zwigkszyto wyniki dwujezycznych dyslektykow. Przy uzyciu
ICT ulepszane sa rowniez, poza wynikami, afektywne czynniki, takie jak motywacja. Na
przyktad uzywanie technologii mobilnej zwickszyto motywacj¢ uczniow dyslektycznych
w Butgarii, Rumunii, Szwecji oraz na Wegrzech.

Co wigcej, stosowanie podej$¢ zwigzanych z wielozmystowos$cig oraz nauczaniem
bezposrednim moze pomoée uczniom dyslektycznym bedacym uzytkownikami jezyka
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dodatkowego podczas napotkania trudnosci. W badaniach empirycznych w kontekscie
jezyka angielskiego jako obcego wykazano, ze korzystanie z urzadzen wielozmystowych
oraz oczywistych technik nauczania i mnemonicznych znaczaco poprawia stownictwo
dyslektykow bedacych uzytkownikami jezyka obcego. Morfidi i Reason (2000) dowie-
dli, Zze stabe wyniki czytelnicze w przypadku jezyka obcego znaczaco poprawity si¢ po
szkoleniu z fonetyki. Przyktady praktyk, ktére stosowali Morfidi i Reason, to aliteracje,
taczenie dzwickdw oraz szkolenie w zakresie rozpoznawania liter 1 pisania podczas go-
dzinnych zaje¢ z piSmiennictwa dla uczniow w klasie.

W Polsce Nijakowska (2010) przeprowadzita badanie eksperymentalne, ktore wykaza-
to, Ze korzystanie z nauczania bezposredniego 1 wielozmystowego poprawito umiejetnosci
czytania stowa oraz ortografi¢ dyslektykow bedacych uzytkownikami jezyka obcego,
szczegolnie podczas dokonywania asocjacji grafem—fonem. Podobnie Sparks (Sparks
1in., 1998) dowiddl, ze wielozmystowy strukturyzowany jezyk nauczania potwierdzit
swoja uzyteczno$¢ w przypadku hiszpanskich uczniow jezyka obcego o wysokim ryzyku.

Z powodu faktu, ze powyzsze badania miaty miejsce w faktycznych kontekstach
klasowych, w niektorych z nich zostaly wziete pod uwage czynniki kontekstualne (na
przyktad kontekst edukacyjny) lub elementy osobiste (na przyktad etnicznos¢, wiek),
ktére wptywaja na procesy uczenia. Na przyktad Morfidi i Reason (2000), ktorzy prze-
prowadzili badanie wsrdd stabych czytelnikow jezyka angielskiego jako dodatkowego,
uwaznie przeanalizowali uzyskane wyniki, uwzgledniajac to, Zze jezyk nauczania oraz
czynniki spoteczno-ekonomiczne wptynety na wyniki uczniéw. To stanowi pretekst do
dalszych badan dotyczacych ,,wrazliwos$ci na kontekst” w obszarze dysleks;ji 1 nauki je-
zyka oraz do eksploracji skutkow, jakie niosa czynniki kontekstualne (na przyktad system
edukacji, charakterystyka spoteczna i kulturowa), na podstawie rozwoju jezykowego
uczniow dyslektycznych.

Praktyki przyjazne dysleksji

Szkoty przyjazne dysleksji powstaty w odpowiedzi na problemy zwigzane z identyfika-
cja oraz wsparciem uczniéw dyslektycznych w Zjednoczonym Kroélestwie. Celem szkot
przyjaznych dysleksji bytlo wypehienie luki pomigdzy polityka a praktyka dotyczaca
wigczenia uczniow dyslektycznych. W poznych latach dziewiecdziesigtych XX wieku
w Swansea pojawity sie liczne niepokojace opinie o dysleks;ji, a rodzice byli niezadowoleni
ze sposobu, w jaki ich dzieci z dysleksja byty wspierane w szkotach (Riddick, 2006). Na
skutek tego Swansea Education Authority zrewidowato swdj poglad na temat wsparcia
w zakresie dysleksji oraz doprowadzito do zorganizowania we wspodlipracy z British
Dyslexia Association konferencji poswieconej dysleksji. Nastepstwem tych dziatan byto
utworzenie Forum Szkot Przyjaznych Dysleks;ji, ktore pracowato na rzecz rozwoju polityki
szkolnej zwickszajacej wlaczanie dzieci dyslektycznych (lata 1997-2001). W 2001 roku
ustanowiono ideg¢ polityki szkolnej przyjaznej dysleksji. Trzy lata pézniej zainicjowano
projekt pilotazowy, w ktorym 25 LEA przyjeto podejscie przyjazne dysleksji, majace na
celu zapewnienie dobrego modelu skutecznego wsparcia dysleksji w szkotach. Z uwagina
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fakt, iz wyniki tej inicjatywy byty pozytywne, w 2005 roku British Dyslexia Association
przyjeta praktyki przyjazne dysleksji i przyjazny dysleksji.

Pakiet szkot przyjazny dysleksji stanowi podrecznik zrodtowy, w ktdrym sg oferowane
porady, wskazowki oraz praktyki dotyczace sposobu rozwoju szkot przyjaznych dysleksji.
Zgodnie z podejsciem przyjaznym dysleks;ji uczniowie dyslektyczni sa rozpoznawani jako
posiadajacy trudnosci z pewnymi umiejetnosciami. Celem jest pomoc w osiggnigciu przez
nich sukcesu poprzez kombinacje ukierunkowanych dziatan oraz zmian srodowiskowych.
Aby szkota stata si¢ przyjazna dysleks;ji, potrzebne jest calosciowe objecie wszystkich
uczniéw badaniami, oceng oraz monitorowaniem. Ponadto w takiej szkole wymagane jest
wykorzystanie zasoboéw przyjaznych dysleksji, zaangazowanie rodzicow oraz szkolenie
nauczycieli. Kadre pedagogiczng powinni stanowi¢ specjalisci w dziedzinie dysleksji.
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Abstract
Dilemmas related to the inclusion of dyslexic students into the education
system

The aim of the article was to present opportunities to include dyslexic students into the process of education
in mainstream schools. The text constitutes an overview of a set of rules to allow for the better functioning of
dyslexic students in the educational system. I also wanted to present a holistic view of cooperation between
specialists, school teachers and the parents of pupils with dyslexia.

Keywords: dyslexia, inclusion, special educational needs students, English as a foreign language, English as
a second language, English as an additional language
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