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0 autonomizowaniu aspektow w praktycznej
nauce jezyka. Jak niwelowac podziatly,
by uczy¢ skuteczniej?

Streszczenie

Artykut jest glosem w dyskusji na temat koncepcji zajgé praktycznych z jezyka obcego. Naczelng regula
przy$wiecajaca nauczaniu jezykow obcych powinno by¢ dziatanie ukierunkowane w strong nadrzgdnego celu
ksztatcenia jezykowego — wypracowania u uczacych si¢ zdolnosci porozumiewania si¢, czyli umiejetnosci
podjecia dziatan jezykowych adekwatnych do danej sytuacji, akceptowalnych w danej kulturze. Lektorzy
nie powinni zatem ograniczac¢ si¢ w swoich wysitkach dydaktycznych jedynie do przekazania wiedzy
o podsystemach jezyka, poniewaz ta wiedza nie gwarantuje rozwoju umiejetnosci i nawykow postugiwania
si¢ zapamigtanym materiatem, a wigc skutecznej komunikacji. Putapka przyjetego systemu moze okazaé si¢
sytuacja, w ktorej poszczegodlni wyktadowcey, ograniczajac si¢ jedynie do swojego aspektu, beda mieli poczucie
zwolnienia z obowigzku czuwania nad efektem koncowym. Zatem przekonanie, ze nalezyte wykonanie pracy
ze swojego zakresu (leksyka, gramatyka lub fonetyka) gwarantuje sukces dydaktyczny, jest w przekonaniu
autora niniejszego artykutu zgubne i btedne. Moze ono da¢ przy pozornie prawidtowej realizacji programu
nauczania rezultaty niewspotmiernie nikle do wktadu pracy nauczyciela i studenta. Nalezy wigc zastanowic¢
si¢ nad pewnymi naczelnymi zasadami i rozwigzaniami, ktore pozwola w sposob efektywny osiagnaé cel,
jakim jest doskonalenie i integracja poszczegolnych aspektoéw, a co za tym idzie — skuteczna dydaktyka, czemu
poswigca si¢ niniejszy artykut.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, kompetencje komunikacyjne, proces dydaktyczny, nauczyciel

Wydaje sie, ze problem hierarchii wartosci, a wigc zasadnicza kwestia: na ktora
ze skladowych kompetencji jezykowej powinni§my zwraca¢ szczegélng uwage w na-
uczaniu jezyka obcego, zostal zniwelowany poprzez wprowadzenie obowigzujacego
na wydzialach neofilologicznych, ale i na niektérych kursach jezykowych, podziatu na
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aspekty w nauczaniu. Konsekwencja tego jest proporcjonalny podziat czasu, jaki po§wieca
sie¢ nauczaniu leksyki, gramatyki i fonetyki'. Rozwigzanie moze wydawac si¢ stuszne
przy zatozeniu, ze taki podzial prowadzi konsekwentnie do uzyskania kompleksowej
kompetencji komunikacyjne;j. I cho¢ pojecie to ciggle ewoluuje i definiowane byto roz-
nie przez wielu badaczy (N. Chomsky, D. Hymes, M. Canale, S. Moirand, L. Bachman,
A. Palmer i in.), to stalo si¢ centralnym terminem glottodydaktyki, determinujgcym tresci
i metody nauczania?.

Ze wzgleddéw organizacyjnych, a takze uwzgledniajac fakt wspohistnienia réznych
metod nauczania, idealna sytuacja, w ktorej zrezygnowano by ze sztywnego podziatu na
aspekty jest nicosiagalna. W literaturze metodycznej ciagle jeszcze pokutuje utrwalony
schemat separowania od siebie podsystemow jezyka w praktyce glottodydaktyczne;j.
Przektada si¢ to rowniez na zasad¢ opracowywania podrecznikow. Zaréwno autorzy,
jak 1nauczyciele-praktycy powinni zatem stale zastanawia¢ si¢ nad rozwigzaniami,
ktore pozwola w sposob efektywny osiagngé cel, jakim jest doskonalenie i integracja
poszczegdlnych aspektow, a co za tym idzie — skuteczna dydaktyka, czemu poswigca si¢
niniejszy artykut.

1. Problem autonomizowania aspektow

Wiaczajac si¢ do obecnej w metodyce od wielu lat i aktualnej weigz dyskusji na te-
mat zasadno$ci sztywnego dzielenia zaj¢¢ z praktycznej nauki jezyka na aspekty, trzeba
podkresli¢, ze naczelng regula przy$wiecajaca nauczaniu jezykow obcych jest dziatanie
ukierunkowane w strone nadrzednego i zasadniczego celu ksztalcenia jezykowego — wy-
pracowania u uczacych si¢ zdolno$ci porozumiewania si¢, czyli umiejetnosci podjecia
dziatan jezykowych, adekwatnych do danej sytuacji, akceptowalnych w danej kulturze.
Nie powinnismy zatem ograniczac¢ si¢ w swoich wysitkach dydaktycznych jedynie do
przekazania wiedzy o podsystemach jezyka, poniewaz ta wiedza nie gwarantuje rozwoju
umiejetnosci i nawykow poshugiwania si¢ zapamigtanym materialem, a wige skutecznej
komunikacji. Dlatego trudno nie zgodzi¢ si¢ z mysla, ze ,,koncentrowanie si¢ na ortografii
1 interpunkcji, czy artykulacji i wymowie, stownictwie czy gramatyce, autonomizowanie
tych aspektow w praktycznej nauce jezyka jest rOwnoznaczne z przeksztalceniem ¢wiczen,
majacych na celu wyrobienie odpowiednich sprawnosci jezykowych [...] w nauke o tych
aspektach” (Wojcik 1982: 17).

Putapka przyjetego systemu moze okazac si¢ sytuacja, w ktorej poszczegolni wykta-
dowcy, ograniczajac si¢ jedynie do swojego aspektu, beda mieli poczucie zwolnienia
z obowiazku czuwania nad efektem koncowym. Zatem przekonanie, ze nalezyte wyko-
nanie pracy ze swojego zakresu (leksyka, gramatyka lub fonetyka) gwarantuje sukces
dydaktyczny, jest w moim przekonaniu zgubne i bledne. Moze ono da¢ przy pozornie
prawidtowej realizacji programu nauczania rezultaty niewspotmiernie nikte do wktadu

! Sad ten oprze¢ mozna na analizie programow nauczania na kierunkach neofilologicznych na wyzszych uczel-
niach w Polsce.
2 Na temat ewolucji poj¢cia zob. m.in.: Miodunka 1987: 41-53; Janowska 2015: 41-54.
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pracy nauczyciela i studenta. Postawi¢ zatem teze, ze na poczatkowym etapie nauczania
odpowiedzialno$¢ powinna cigzy¢ na jednym nauczycielu prowadzacym, ktory panowac
moze nad cato$cig procesu dydaktycznego; ma on wtedy mozliwos¢ maksymalnie sku-
tecznie wykorzysta¢ dany mu czas; ma on bowiem $swiadomos¢, ktore tre§ci zostaty juz
zaprezentowane 1 w jakim stopniu zostaty opanowane przez studentow. Najwigkszg zas
zaleta proponowanego rozwigzania jest fakt, ze nauczanie jezyka traktuje si¢ wtedy jako
nauczanie cato§ciowego systemu. Nauczyciel prowadzacy w jednej grupie kilka aspektow
moze w dowolnym momencie zatrzymac si¢ na danym problemie, jaki napotka podczas
zaje¢ praktycznych, niezaleznie czy dotyczy on zagadnien uzycia stownictwa, konstrukcji
sktadniowej, problemow fleksji czy wymowy. Kiedy za$ skupimy si¢ tylko na waskiej
specjalizacji, istnieje niebezpieczenstwo niezauwazenia i pominigcia istotnych brakow
w wiedzy i umiejetnosdciach studentow.

W kontekscie tych rozwazan Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ang.
The Common European Framework of Reference for Languages, CEFR), proponuje
podejscie ukierunkowane na dziatanie 1 zadaniowo$¢. Okreslajgc cele ksztatcenia jezyko-
wego, ESOKJ podkresla potrzebe rozwijania jezykowych kompetencji komunikacyjnych,
przy pomocy ktorych uzytkownicy jezykow podejmujg dziatania jezykowe. Calosciowa
jezykowa kompetencje komunikacyjng tworza nastgpujace sktadniki: lingwistyczny, socjo-
lingwistyczny i pragmatyczny (Coste i in. 2003: 20-26). Na pierwszy plan wysuwa si¢ tu
dosy¢ szeroko rozumiang kompetencje leksykalna. W proponowanym ujeciu do kolejnych
kompetencji lingwistycznych zalicza si¢: kompetencj¢ gramatyczna, semantyczna, fono-
logiczna, ortograficzna, ortoepiczng (Coste i in. 2003: 20-26). Kompetencja leksykalna
rozumiana jest w ESOKJ nie tylko jako znajomo$¢ stownictwa (poziom recepcji), ale co
bardziej istotne, jako umieje¢tnos¢ postugiwania sie¢ nim w poprawnych pod wzgledem
sktadniowo-semantycznym wypowiedziach ustnych i pisemnych (poziom produkc;ji).
Zatem bez pozostatych sktadowych znajomos¢ leksyki nie ma potencjatu komunikacyj-
nego, podobnie jak sama umiejetno$¢ odmiany przez przypadki jest zdolno$cig statyczna,
pozbawiong potencjalnego funkcjonowania w mowie. Owa ,,statycznos¢ faktow grama-
tycznych, ktorej sprzyja catkowita ich izolacja, usuni¢cie poza kontekst i poza tekst, [...]
nie zapobiega interferencji j¢zyka ojczystego [...] 1 nie zmniejsza mozliwosci popetnienia
btedow” (Wdjcik 1970: 189). Nie ma zatem, w moim przekonaniu, sensu nauczanie fleksji
w izolacji od sktadni, leksyki w izolacji od gramatyki, fonetyki w izolacji od konwersacji
oraz zdolno$ci rozumienia ze stuchu itd.

2. Koncepcja przedmiotu

,,Sposob planowania, doboru i realizacji ¢wiczen jezykowych decyduje w sposob za-
sadniczy o osigganych rezultatach” (Grochowski 1971: 60). Ta oczywista z pozoru mysl
moze by¢ pretekstem do pochylenia si¢ nad zatozeniami danego przedmiotu. Wydaje sie,
ze punktem wyj$cia powinno by¢ okreslenie koncepcji przedmiotu (aspektu), czyli przede
wszystkim celu nauczania, czego konsekwencja bylby wybor metody nauczania. Sprawa
ta zostata pozostawiona kazdemu z nauczycieli z osobna, poniewaz gtéwny nacisk zostat
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potozony w programach na zakresie tresci i doborze zagadnien, co nie jest, w moim prze-
konaniu, tozsame z koncepcja przedmiotu. Z tre§ciami programowymi nie idg przeciez
w parze ani zdefiniowany cel ksztatcenia, ani wybor srodkow (metody), by go osiaggnaé.

Jesli punktem wyjscia w okreslaniu koncepcji przedmiotu uczynimy ukierunkowanie
na funkcj¢ komunikatywna jezyka, to be¢dziemy mie¢ jasno sprecyzowane cele nauczania,
a co za tym idzie, tatwiej bedzie nam wybra¢ odpowiednie metody i ¢wiczenia. Zasadnos¢
takiego ukierunkowania argumentuje faktem, ze motywacja do podj¢cia studiow filolo-
gicznych jest dzi§ zdobycie umiejg¢tnosci porozumiewania si¢ w jezyku obcym w $rodo-
wisku obcojezycznym badz produkcji tekstow (pisanych i moéwionych). Wezesniej do
powyzszych motywacji mozna byto zapewne zaliczy¢ takze che¢¢ zdobycia kompetencji
w dziedzinie nauczania danego jezyka obcego, a takze che¢ zdobycia lub poszerzenia
wiedzy z zakresu literatury i kultury danego obszaru jezykowego.

Warto zastanowi¢ si¢ zatem, jakie bedzie to miato konsekwencje dla koncepcji po-
szczegolnych aspektow (nauczanie leksyki, gramatyki, fonetyki). Naczelna konsekwencja
ukierunkowania na funkcje komunikatywna bedzie eliminacja wszelkich ¢wiczen, ktére nie
dotycza bezposrednio percepcji i produkeji tresci, jakie spotka¢ mozemy w realnych sytu-
acjach i zachowaniach jezykowych. Uczymy si¢ jezyka obcego po to, zeby jego znajomosé
moéc wykorzysta¢ w odpowiednich sytuacjach zyciowych. Ponizej przedstawione zostang
pewne wytyczne dla poszczegolnych aspektow, ktdrym to wytycznym przy$wieca mysl,
ze nauczanie jezyka obcego powinno by¢ tozsame z nauczaniem dziatalnosci jezykowej.

2.1. Leksyka i praca z tekstem

Wydaje sie, ze rozdzielenie tych dwoch aspektow nie ma uzasadnienia, poniewaz kazda
dziatalno$¢ jezykowa oparta jest na znajomos$ci odpowiedniego stownictwa i produkcji
szeroko rozumianego tekstu, czyli komunikatu w formie ustnej lub pisemne;j. Laczy si¢
z tym bezpos$rednio umiej¢tnos$¢ rozumienia tekstu. Trzeba zatem zada¢ sobie zasadnicze
pytanie, jaki jest nasz cel uczenia leksyki i jakie $rodki utatwia nam jego realizacje¢. Takim
celem moze by¢ np. automatyzacja umiej¢tnosci moéwienia, rozumienia tekstu pisanego,
rozw6j kompetencji translatorycznych, produkcja tekstow itd.

Przede wszystkim warto uwzglednia¢ to, czy dane jednostki leksykalne majg poten-
cjal wystgpienia w realnych sytuacjach jezykowych, w ktorych znajdzie si¢ uzytkownik
jezyka na danym etapie zaawansowania. Inne sytuacje beda typowe dla oséb dorostych,
poznajacych jezyk obcy w celach zawodowych, a inne dla studentow czy dzieci. Stawiaé
nalezy na stowa i frazy (w tym klisze jezykowe i state potgczenia wyrazowe), majace duza
frekwencje w jezyku, a nie jednostki przestarzate, i te niemajace odbicia w rzeczywistosci
jezykowej. Podregczniki i stowniki tematyczne przepetnione sg leksyka, ktéra w praktyce
nie jest uzywana przez rodzimych uzytkownikow jezyka. Nalezy zatem unikac¢ sytuacji,
w ktorej absolwent bedzie odczuwat jawny dysonans pomigdzy jezykiem, jaki poznawal,
a tym, jakiego uzywa si¢ w jego naturalnym srodowisku (np. w mediach, na ulicy, w ho-
telu, w korespondenc;ji elektronicznej, w sklepie czy bibliotece). Nie mozna obcigzac
uczacych sie zbyt duza ilo$cig stownictwa ani tez wymagac¢ znajomosci stow, ktére nie
pojawily sie¢ w ¢wiczeniach w trakcie zajg¢ praktycznych. Brak treningu leksykalnego,
podawanie jednostek leksykalnych bez kontekstu lub jedynie w formie spisu stow, bedzie
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sprzyjato tylko szybkiemu przenoszeniu stownictwa do pasywnego zasobu leksykalnego,
o ile w ogdle zostanie ono przez uczacego si¢ zapamictane.

Na poczatkowym etapie nauczania (Al) praca z tekstem powinna ograniczac si¢ do
pracy z dialogami (polilogami), ktére potencjalnie mogliby$Smy ustysze¢ w realnych
sytuacjach komunikacyjnych (obszary tematyczne: zawieranie znajomosci, codzienna
komunikacja w pracy i szkole, najblizsze otoczenie: rodzina i znajomi, uczenie si¢ jezykow
obcych, czynnos$ci codzienne itd.). Teksty adaptowane, ktore odnajdujemy w podreczni-
kach, w wigkszoSci tragcg sztucznos$cig, celowo nasycone sa duzg iloscig nowej leksyki,
co moze prowadzi¢ do niemozno$ci zrozumienia komunikatu w catosci. Dialog daje
mozliwos$¢ wyjscia w strong komunikacji i zarazem dostarcza nauczycielowi rozmaitych
wariantow ¢wiczen. Prace z dialogiem mozna rozpocza¢ od prezentacji nagrania, nastep-
nie przej$¢ do pytan dotyczacych ustyszanych tresci; nowe jednostki leksykalne zostang
zaprezentowane w konteks$cie, co utatwi studentom ich zrozumienie i zapamigtanie;
W nastgpnym etapie, na podstawie poznanej leksyki, uczacy si¢ odpowiadajg na pytania
nauczyciela badz zadaja sobie wzajemnie pytania. Mozemy poprosic tez o streszczenie
zastyszanej rozmowy, zgodnie z poleceniem: W rozmowie ze znajomym opowiedz to, czego
sig dowiedziales. Twoj rozmowca moze zadawac dodatkowe pytania, na ktore mozesz nie
zna¢ odpowiedzi. Zareaguj na to wlasciwie. Inng forma pracy z dialogiem jest uporzadko-
wanie kolejnych replik dialogu zgodnie z sensem. Studenci otrzymuja rozsypanke kwestii,
w trakcie porzadkowania dialogu zmuszeni sg do kilkukrotnego wracania do niektorych
replik, co sprzyja ich zapamietywaniu. Na koniec nalezy przeczyta¢ w calosci gotowy
dialog z podziatem na role, starajac si¢ utrzymac naturalny, ptynny przebieg mowy,
co bedzie pretekstem do ¢wiczenia fonetycznego. W ostatniej fazie pracy z dialogiem
nalezy zwréci¢ uwage na nowe zagadnienia fleksyjno-sktadniowe, jesli wystapig w pre-
zentowanym dialogu (np. konstrukcje modalne, tryb rozkazujacy, szyk zdania prostego
1 zlozonego, czas przeszly itd.).

Na $rednim poziomie zaawansowania (B1-B2) mozna wykorzystywac juz nie tylko
teksty adaptowane i1 podrecznikowe, ale aktywnie wiacza¢ do zaje¢ teksty oryginalne,
bedace zrodtem aktualnie uzywanej leksyki, a takze odzwierciedleniem jezykowego ob-
razu rzeczywistosci. Dodatkowo teksty oryginalne maja najczesciej element poznawczy,
a nie ograniczajg si¢ jedynie do prezentacji maksymalnej ilosci materialu leksykalno-
-gramatycznego, jak ma to miejsce w przypadku tekstow adaptowanych. Kwestia do-
stepnosci tekstow z dowolnej dziedziny (np. zycie spoteczne, kulturalne, sport, nowe
technologie, gospodarka itd.) zostata wtasciwie zniwelowana do zera w dobie Internetu.
Problemem moze by¢ tu wlasciwie jedynie obfito$¢ materiatu i konieczno$¢ jego selekeji
pod katem przydatnosci dydaktycznej®. Lektor nie jest juz skazany jedynie na podreczniki,
ktore niestety dos¢ szybko traca na aktualnosci. Prezentujac materiat leksykalny zwigzany
na przyktad z podrézowaniem samolotem, zamiast podrgcznika mozna siggna¢ do strony
internetowe;j jednej z linii lotniczych i wykorzystajmy informacje, jakie zamieszcza ona
dla swoich pasazeréw w jezyku docelowym; otrzymamy obszerng baze leksykalng doty-

3 W literaturze metodycznej wielokrotnie odnotowywano korzysci ptynace z uzywania Internetu jako zrodia
materiatu dydaktycznego (zob. np. Teeler, Gray 2000; Warschauer, Kern 2000; Krajka 2007).
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czacg warunkoéw przewozu bagazu, mozliwosci odprawy online, warunkow przewozu itd.
Proponowanie materialu leksykalnego przestarzatego, niepasujgcego do rzeczywistosci
mija si¢ z celem, odbiera nauczaniu wiarygodnos$¢, wywotuje Smieszno$¢ i moze nara-
zi¢ lektora na niechg¢ ze strony uczacych sie. Wszelkie materiaty zawierajace leksyke,
ktora wyszta z uzycia ze wzgledu na zmiang realiow (np. czarno-biaty telewizor, pager,
repasacja ponczoch, maszyna do pisania, teleks, budka telefoniczna, nagrywanie na ta-
$me¢ magnetofonows itd.), powinny zosta¢ wyeliminowane, chyba ze temat dotyczy na
przyktad postepu technologicznego i wskazujemy na pewne zjawiska historyczne. Zro-
dlem materialu moga by¢ zatem liczne strony tematyczne, blogi, podcasty, interaktywne
¢wiczenia i gry internetowe, stowniki z kontekstem, filmy z napisami lub bez, programy
telewizyjne dostepne w sieci.

Ponizej zostana zaprezentowane pewne modele zajeé, strategie, techniki, przy-
klady zadan i ¢wiczen leksykalno-tekstowych, przelamujacych schematy typowych
zajeé z praktycznej nauki jezyka. Moga by¢ one wykorzystane na dowolnym etapie
nauczania tego przedmiotu.

Zastapienie dialogéw polilogami, ktore angazuja wigksza liczbg rozméwcow. Po-
lilog pozwala wielokrotnie zada¢ to samo pytanie, co sprzyja utrwaleniu konstrukcji
sktadniowych (por. Akishina, Kagan 2016: 68—69). Kiedy pordwnamy monolog, dialog
i polilog na temat: Moje najblizsze otoczenie i miejsce pracy (poziom Al), zauwazymy,
ze to wlasnie polilog da nam bardziej zréznicowane formy wypowiedzi, sprzyja zadawa-
niu réznorodnych pytan, nawiazywaniu kontaktu, dzieleniu si¢ swoim doswiadczeniem
1 doswiadczeniem innych osob.

Gra jezykowa ,,Kto da wiecej” moze by¢ przydatna na zajeciach leksykalnych, pod-
czas ktorych studenci muszg zapoznac si¢ z duzg ilo§cig nowego stownictwa z wybranego
obszaru tematycznego, na przyktad cialo cztowieka, zawody — profesje, odziez, warzywa
i owoce, frazeologia zwigzana z pracg itd. Zadanie realizowane jest w kilkuosobowych
grupach, ktore w czasie 20 minut, korzystajac ze stownika dwujezycznego, muszg zgroma-
dzi¢ jak najwigkszg liczbe jednostek leksykalnych. Wygrywa grupa z najobszerniejszym
spisem, za co jest gratyfikowana dodatkowa oceng.

Gra jezykowa ,,Sniezna kula” sprzyja automatyzacji mowienia. Gre rozpoczyna
lektor, wypowiadajac krétka fraze, np. Wezoraj wieczorem...; kolejne osoby musza dodaé
nastgpne stowo i rozszerzajac fraze, tworzg nieduzy tekst, ktory moze luzno nawigzywaé
do tematyki zajec lub wigzaé si¢ z nig bezposrednio, co bedzie sprzyjato zapamigtywaniu
nowo poznanej leksyki.

Praca z kartami. Skuteczng pomocg dydaktyczng sg karty, na ktérych umieszczane
sg obrazki lub fotografie przedmiotu, obiektu, czynnosci oraz stowa lub wyrazenia, kt6-
re je opisuja. Karty przygotowuje si¢ w oparciu o wybrang liczbg stow z danego bloku
tematycznego, na przyktad podrdze i turystyka, kuchnia, nazwy krajow, wyposazenie
mieszkania itd. Moga stuzy¢ one pomoca w opanowywaniu leksyki i by¢ wykorzystywane
w szeregu gier 1 zadan. Jednym z nich jest zadanie, w ktorym grupa zajeciowa zostaje
podzielona na mniejsze zespoty; kazdy zespot otrzymuje tyle samo losowo przydzielonych
kart i musi wykorzysta¢ zawarte na nich stownictwo do stworzenia wybranego przez
lektora tekstu — moze by¢ to tekst reklamy z newslettera, informacja prasowa, ulotka,
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opowiadanie, anegdota, list itd. Kolejnym zadaniem wykorzystujacym karty sg ,,Jezy-
kowe kalambury” — gra polegajgca na tym, ze osoba, ktora otrzymata dang karte, musi,
nie wymieniajac nazwy przedmiotu znajdujacego si¢ na karcie, opisaé go tak, by grupa
domyslita si¢ z opisu, o jaki przedmiot chodzi. Konfiguracji tej gry moze by¢ wiele, jedna
z nich jest stworzenie grup, ktore rywalizujg miedzy sobg w odgadnigciu jak najwickszej
liczby stow w przeciagu dwdch minut.

»Odgrywanie rol” jest zadaniem stuzacym rozwijaniu kompetencji mowienia (zob.
wiecej np. Zhuk, Tuzova, Ermakova, 2013: 187-191). Zadanie polega na wcieleniu si¢
w narzucong rol¢ (np. matka, osoba niezyczliwa, znana piosenkarka, szef firmy) w danej
przez lektora sytuacji. Moze by¢ to omowienie jakiej$ kwestii z punktu widzenia tej osoby
lub podjecie rozmowy z osobami, ktére beda miaty swoj punkt widzenia. Przyktadowa
sytuacja moze by¢ rozmowa szefa z pracownikiem, podczas ktorej szef musi przedsta-
wi¢ reklamacje klienta, dotyczaca pracy swojego podwitadnego, lub rozmowa w gronie
rodzinnym na temat wyboru miejsca spedzenia letnich wakacji, przy zatozeniu, ze kazdy
ma inne oczekiwania w stosunku do planowanego urlopu; oczekiwania danych oséb i tto
rozmowy przedstawia lektor.

Zadanie ,,Pismo w imieniu grupy” polega na stworzeniu na forum grupy wybranego
przez lektora rodzaju tekstu pisanego (np. reklamacja, podanie, e-mail do uniwersytetu
partnerskiego, reklama prasowa itd.). Kolejne osoby wlaczaja si¢ aktywnie, dyktujac frag-
menty tekstu, by stworzy¢ jednolity dokument, podajac argumenty, prosby, propozycje,
rekomendacje. Zadanie prowokuje do pracy zespotowej, bedac przy okazji przyczynkiem
do wyjasnienia niektorych kwestii stylistycznych, sktadniowych, gramatycznych.

»W gaszczu pytan” — wywiad przeprowadza si¢ na forum grupy, w ktorej w role dzien-
nikarza wecielajg si¢ wszyscy studenci. Udziela¢ odpowiedzi moze wybrana osoba badz
lektor. Temat wywiadu powinien korespondowac z aktualnie omawiang problematyka,
takg jak system edukacji, planowanie podrozy zagranicznych, moda, zdrowie i odzywianie
sie, wspotczesne kino 1 muzyka itd.;

Zadanie ,,100 pytan do” (tekstu) polega na utozeniu maksymalnej liczby pytan doty-
czacych przeczytanego tekstu. Wszystkie odpowiedzi na pytania powinny znajdowac si¢
w tekscie lub nawigzywac¢ do zawartej w nim problematyki. Studenci uktadajg pytania,
zapisujac je pod tekstem, a nastepnie zadaja swoje pytania pozostatym osobom z grupy.

Zadanie ,,Dane z tekstu” rozszerza i urozmaica prace z tekstem, nie ograniczajac
si¢ jedynie do jego przeczytania i przettumaczenia. Zadanie polega na wykorzystaniu
informacji danych w tekscie w konkretnej sytuacji jezykowej, np. poradz znajomemu,
co zrobi¢, gdy...; przekaz informacj¢ dotyczaca tresci tekstu; napisz sms z najwazniejsza
wiadomoscig z tekstu; napisz krotka reklame itd.

Zadanie ,,Jeszcze raz po swojemu” polega na wykorzystaniu ustyszanego lub prze-
czytanego dialogu, ktory ma by¢ jedynie pretekstem do odbycia analogicznej rozmowy
przez studentow. Studenci majg wige podany temat rozmowy, muszg oddac treéci i intencje,
uzywajac do tego zasobu stlownictwa, jakim na danym etapie dysponuja.
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2.2. Gramatyka

Warto stale podkresla¢, ze w strategii nauczania gramatyki jezyka obcego powinno
si¢ uwzglednia¢ naczelng zasadg: znajomo$¢ zasad gramatycznych czy umiejetnos¢ ich
uzycia podczas sprawdziandw i testow nie powinny by¢ celem samym w sobie, jak czgsto
nadal ma to miejsce w praktyce. Jak zauwaza w swoich licznych pracach poswigconych
metodyce nauczania Diane Larsen-Freeman, znajomos$¢ gramatyki obejmuje nie tylko
forme (fleksja i1 syntaktyka), ale takze znaczenie, ktére dana struktura realizuje w okre-
slonym konteks$cie, jak rowniez kwestie zwigzane z jej uzyciem (por. Pawlak 2017: 5;
zob. Larsen-Freeman 2003; Larsen-Freeman 2009: 518-542). A zatem, nie kwestionujac
zasadnosci nauczania tego podsystemu, jak czyniono to na pewnym etapie rozwoju glot-
todydaktyki (np. S. Krashen), powinno si¢ proponowac takie zadania komunikacyjne,
ktérych wykonanie bedzie niemozliwe bez uzycia okreslonej formy. Przyktadem tego
moze by¢ nauczanie liczebnikow gldwnych i porzadkowych i ich form fleksyjnych w je-
zykach stowianskich. Nie ma wigkszego uzasadnienia, w moim przekonaniu, wymaganie
od studentow umiejetnosci odmiany liczebnikoéw przez przypadki, kiedy umiejetnosé ta
nie zostanie potwierdzona uzyciem struktur gramatycznych w realnej sytuacji komunika-
cyjnej, np. w formutach podawania czasu zegarowego, podawania daty, cen produktow
itd. Sama znajomo$¢ paradygmatu jest zdolno$cia statyczng i nie stanowi podloza do
skutecznego porozumiewania si¢. Przedmiotem gramatyki funkcjonalnej sg przeciez nie
tyle same struktury, co znaczenia, formy i kategorie gramatyczne w $wietle ich komuni-
kacyjnej realizacji w mowie. Innymi stowy, nauczanie struktur gramatycznych powinno
by¢ bezposrednio zwigzane z nauczaniem wyrazania intencji, na przyktad:

— wyrazenie stosunkéw modalnych — konstrukcje czasownikowe wyrazajace mozli-
wos¢, konieczno$é, zakaz, zadanie, prosbe, wymog itd.,

— wyrazenie negacji — konstrukcje z przeczeniem, dopetniacz i biernik rzeczownikow
i przymiotnikdw w jezykach stowianskich, zaimki i przystowki przeczace,

— wyrazenie oceny, pordéwnania i zestawienia — konstrukcje ze stopniem wyzszym przy-
miotnikow 1 przystowkow, konstrukcje typu w porownaniu do, zdania podrzgdne ze
spojnikiem niz itd.,

— wyrazenie obecnosci i1 braku — konstrukcje z czasownikiem by¢,

— wyrazenie nieokre$lono$ci — zaimki nieokres§lone, konstrukcje shuzace podawaniu
przyblizonej wartosci.

Dzigki takiemu rozumieniu gramatyki funkcjonalnej jestesmy w stanie przetamaé
myslenie kategoriami czgsci mowy 1 schematyczne nauczanie wedtug modelu: czasownik
1jego formy, rzeczownik, przymiotnik, zaimek itd., do ktérego przyzwyczaity lektorow
gramatyki akademickie, przestarzata metoda gramatyczno-thumaczeniowa i systematyczny
(W odréznieniu od koncentrycznego) uktad programu gramatyki.

Integracja aspektu gramatyki z pozostatymi aspektami nauczania powinna przebiegac
w dwoch kierunkach: od struktur jezykowych do realizacji w mowie (na zajeciach z aspek-
tu gramatyki) i odwrotnie (na zajeciach leksykalnych). Dane formy gramatyczne powinny
by¢ prezentowane w kontekscie. Jesli nauczyciel skupia si¢ jedynie na objasnieniu danego
zagadnienia gramatycznego bez wyj$cia w strone komunikacji, to moze skutkowac tym,
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iz studenci w samodzielnej ,,produkcji” jezykowej nie wyzbeda si¢ btedow. Nauczyciel
przekonany, Ze nie opanowali oni materiatu, moze w nieskonczono$¢ wracac¢ do problemu
i kontrolowa¢ umiejetnosci, ktore de facto przez studentdow nie zostaly nabyte. Dlatego
gramatyka nie moze by¢ aspektem wyizolowanym, a musi towarzyszy¢ pozostalym
aspektom. Nalezy zatem dobierac takie ¢wiczenia gramatyczne, ktore beda prezentowaly
dane zagadnienie, jakie pojawito si¢ w tekscie, dialogu, obejrzanym fragmencie filmu
itd. — beda one stanowity doskonalg ilustracje i dowodd, ze gramatyka jest integralnym
podsystemem jezyka, a nie sprowadza si¢ jedynie do paradygmatow odmian. Nalezatoby
zatem wychodzi¢ od tekstu do struktury gramatycznej, nigdy za$ w kierunku: od definicji
do tworzenia form.

2.3. Fonetyka

O koniecznosci nauczania prawidtowej wymowy nie trzeba szczego6lnie przekonywaé
nauczycieli-praktykow, cho¢ prawda jest, ze tylko niektore znieksztatcenia foniczne, nada-
jace mowie obcego akcentu, skutkuja ograniczeniem funkcji komunikacyjnej jezyka. Co
istotniejsze, ,,nieznajomos$¢ fonicznej specyfiki jezyka obcego i brak przyzwyczajenia do
jego stuchowego odbioru utrudnia rozumienie mowy cudzej w danym jezyku” (Skrundowa
1980: 51). Jest to, obok wypracowania umiejetnosci wlasciwej artykulacji, zasadniczy
cel prowadzenia aspektu fonetyka w ramach praktycznej nauki jezyka. Integrujagcym
elementem bedzie zatem wiaczenie do zaje¢ z fonetyki éwiczen rozumienia ze stuchu,
a co za tym idzie — rozwijanie kompetencji mowienia poprzez komentowanie i reakcje
na ustyszane tre$ci. Tematy i problematyka tekstow powinny w sposéb bezposredni na-
wigzywac do tematéw omawianych na pozostatych aspektach. Ograniczenie si¢ jedynie
do ¢éwiczen artykulacyjnych nie przyniesie pozadanego efektu i nie bedzie prowadzito
do rozwijania kompetencji jezykowych.

Bez wzgledu na to, jakiego jezyka nauczamy, kurs fonetyki nauczyciel powinien roz-
pocza¢ od uzmystowienia sobie wptywu systemu fonetycznego jezyka ojczystego na wy-
mowe jezyka obcego. Zjawisko interferencji, powstajace w wyniku naktadania si¢ struktur
jednego systemu jezykowego na drugi, musi prowadzi¢ do zaktécen w funkcjonowaniu
tych systemow. Najczestsze interferencje dokonujg si¢ whasnie w systemie fonologicznym,
poniewaz system ten jest z reguly jednym z najtrudniejszych do opanowania, zwlaszcza
w pozniejszym wieku; przenoszone sg bowiem na jezyk obcy do§wiadczenia fonetyczne
jezyka ojczystego, wynikajace z innego zasobu wokalicznego 1 konsonantycznego oraz
z innej bazy artykulacyjnej. Ta §wiadomo$¢ bedzie pozytywnie skutkowala selekcja ma-
teriatu i doborem ¢wiczen przez lektora. Na poczatkowym etapie nauki nalezatoby szukaé
analogii pomigdzy zjawiskami w jezyku ojczystym ucznia a jezykiem nowo poznawa-
nym, nie skupiajac si¢ zanadto nad objasnianiem tych zjawisk, i bazowac na jezykowej
intuicji uczacych sie¢*. Doskonatym sposobem przekonania studentow do koniecznosci

4 Opierajac si¢ na przyktadzie jezyka rosyjskiego, mozna powiedzie¢, ze konsekwencja takiego podejscia jest
automatyczne wyltaczenie z ¢wiczen tych miejsc, w ktorych odnajduje si¢ analogi¢ na poziomie fonetycznym po-
miedzy systemem jezyka polskiego i rosyjskiego, takich jak fakt istnienia par spoiglosek dzwigcznych — bezdz-
wiecznych (np. [b] — [p], [v] — [f], [d] — [{] itd.), zjawisko ubezdZzwigcznienia spotgtosek w wyglosie (np. opye
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poprawiania swojej wymowy jest prezentowanie ,,dowodow fonetycznych” w nagraniach,
w ktorych wystepuja native speakerzy. Materiat taki stanowi egzemplifikacje zagadnien
i potwierdzenie dla wysitkow lektora. ,,Dowod wprost” dziata skuteczniej niz objasnianie
zawilodci fonologicznych, zapis fonetyczny czy prezentowanie modeli teoretycznych
1 schematdw ilustrujacych artykulacje fonemoéw w aparacie mowy.

Kolejna zasadg przy$swiecajaca integracji ¢wiczen z fonetyki z pozostatymi aspektami
jest to, ze ¢wiczenia z wymowy powinny by¢ oparte na materiale jezykowym, ktory nie
tylko zilustruje interesujgce nas zagadnienie fonetyczne, ale jednocze$nie bedzie dla
uczgcego si¢ przystepny i utrwali znajomos¢ leksyki; wykorzystane stownictwo nie moze
by¢ przestarzate, a zarazem pod wzgledem frekwencji powinno wystepowac w jezyku
czesto, co takze sprzyja opanowywaniu zasad wymowy. Uczacy si¢ muszg poznawac
system fonetyczny w oparciu o jednostki leksykalne, ktore potencjalnie wystapig w ich
mowie, dlatego kurs wymowy ma uwzglednia¢ systematyczny rozwdj zasobu stownic-
twa w trakcie nauki. Nie mozna zatem stosowa¢ w materiale ¢wiczeniowym jednostek
leksykalnych, ktore na danym etapie moga by¢ dla uczacego si¢ obce (np. stownictwo
specjalistyczne, jezyk wyszukanych utworow literackich), nieprzydatne, anachroniczne,
zbyt trudne do wypowiedzenia i zapamigtania.

Aby uswiadomi¢ sobie integralnos¢ fonetyki z pozostatymi podsystemami jezyka,
trzeba zwrdci¢ uwage na pozostate kompetencje lingwistyczne: kompetencje leksykalna,
gramatyczng, semantyczng, ortograficzna, ortoepiczng (por. zatozenia z ESOKJ). Mozna
to przedstawié¢ w postaci pewnego logicznego procesu nabywania umieje¢tnosci, w ktorym
zasadniczg rol¢ odgrywa trening stuchowy: doskonalenie umiejetnosci rozrézniania fo-
nemoOw 1 odcieni intonacyjnych, za ktoérymi stoja konkretne odcienie semantyczne. Moga
by¢ one rozpoznane tylko po przyswojeniu okreslonej leksyki w okreslonych strukturach
gramatycznych. Umiejetno$¢ stuchania i znajomos¢ stownictwa umozliwia wige odbiera-
nie sygnatow jezykowych, czyli odnajdowanie korelacji miedzy brzmieniem a znaczeniem.
Konsekwencjg tego jest takze nabywanie umiej¢tnosci z zakresu wiasciwej pisowni.
Wszystkie te kompetencje sktadaja si¢ na koherentng kompetencj¢ komunikacyjna.

Typowymi zatem zadaniami, jakie mozna zaproponowac na zajeciach z fonetyki i ro-
zumienia ze stuchu, moga by¢ obok ¢wiczen artykulacyjnych:

— relacjonowanie ustyszanej wiadomosci,
— udzielanie odpowiedzi ustnej na pytanie dotyczace ustyszanego tekstu,

[druk] — drog [druk], cao [sat] — sad [sat], srodglosie (np. cradxuii [slatkij] — stodki [stotki]) czy tez tozsamos¢
artykulacyjna wigkszos$ci spotglosek. W wymienionych wyzej przypadkach obserwuje si¢ pozytywna interferencje
polskiej wymowy 1 wystarczy jedynie zwrocenie uwagi uczacym si¢ na te podobienstwa. Wigcej uwagi powinno
si¢ za to skierowa¢ w strong tych zjawisk, ktore obce sa systemowi fonetycznemu jezyka polskiego, np. zjawisko
redukcji samogtlosek (tzw. akanbe, ukanbe), zjawisko zachowania dzwigcznos$ci spotgtosek w niektorych zbitkach
spoltgtoskowych (np. meoii [tvoj] — w odroznieniu od polskiego: twoj [tfuj]; keac [kvas] — w odréznieniu od: kwas
[kfas] itd.); rownoczesnie wprowadzaé nalezy gtoski obce polskiemu systemowi fonetycznemu (np. [w], [pv], [6v]),
oraz zwraca¢ uwage na roéznicg w artykulacji poszczegolnych glosek. W tym ostatnim przypadku obserwujemy
czesto u uczacych si¢ negatywny wptyw polskiej fonetyki — uczacy si¢ w sposob naturalny podstawiaja w miejsce
prawidlowo artykulowanych gtoski zblizone pod wzgledem miejsca artykulacji do wlasciwych (np. polskie [¢] za-
miast migkkiej rosyjskiej gloski [u], polskie [/] w miejsce rosyjskiej gloski [z] itd.), co nalezy uznac za interferencje
negatywna (zob. Walczak 2018: 10).
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— nagrywanie i odstuchiwanie siebie (praca domowa studenta polega¢ ma na nagraniu
przy pomocy dyktafonu w telefonie zadanego tekstu lub ¢wiczen artykulacyjnych
i przestanie pliku dzwigkowego do kontroli przez lektora),

— udzielenie odpowiedzi typu ,,prawda—fatsz” do ustyszanego materiatu dzwigkowego,

— wyszukiwanie detali, stow kluczowych w ustyszanym tekscie,

— wyszukiwanie najwazniejszej informacji zawartej w ustyszanym teks$cie,

— zapisywanie stow i wyrazen z danego obszaru tematycznego, zawartych w ustysza-
nym tekscie,

— czytanie ustyszanego dialogu z podzialem na role ze staranng imitacja prawidlowe;j
wymowy i intonacji,

— prognozowanie dalszego rozwoju wydarzen na podstawie ustyszanego tekstu.
Zasadniczym celem w ¢wiczeniach fonetycznych jest zatem nie tyle prawidlowa arty-

kulacja poszczegdlnych fonemow, co wypracowanie u studentdéw mozliwosci skorzystania

z tej umiejetno$ci w wypowiedziach ustnych, opartych na rozumieniu ze stuchu.

Uwagi koficowe

Na wspotczesnym etapie rozwoju glottodydaktyki problem lektora sprowadza si¢
glownie do doboru adekwatnych dla mozliwos$ci stuchaczy oraz ich poziomu zaawanso-
wania metod nauczania i selekcji ogromnej liczby dostepnych materiatoéw dydaktycznych.
Gloéwna przestanka powinna by¢ jednocze$nie maksymalna integracja aspektow nauczania
podsystemow jezyka. Aby tego dokona¢, powinno si¢ dotozy¢ staran zmierzajacych do
przetamywania schematow nauczania i tradycyjnych podziatldw oraz wzigé¢ przede wszyst-
kim odpowiedzialno$¢ za efekt koncowy ksztatcenia jezykowego. W artykule przedsta-
wiono pewne rozwigzania, ktore mozna sprowadzi¢ do kilku postulatow, a mianowicie:
ukierunkowanie na synteze jezykowa, ktoremu towarzyszy ukierunkowanie na funkcje
komunikatywng jezyka; w $lad za nimi idzie ukierunkowanie na tekst (akt mowienia Iub
pisania), ktorego tworzenie warunkuje znajomosc¢ systemu jezyka. Wszystkie podsyste-
my podlegaja syntezie podczas produkcji jezykowej, dlatego poszczegdlne aspekty nie
moga by¢ omawiane w zupetnej izolacji od siebie. Postugiwanie si¢ jezykiem obcym nie
polega przeciez na mechanicznym przywolywaniu z pamigci poszczegdlnych elementow
materiatu jezykowego (por. Wojcik 1982: 126), a na zautomatyzowanym syntetyzowaniu
tych elementow w oparciu o poznane reguty, poniewaz wszystkie aspekty jezyka realizuja
si¢ w mowie jednoczes$nie.
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O autonomizowaniu aspektow w praktycznej nauce jezyka...

Abstract
On autonomization of aspects in practical language learning.
How to eliminate divisions in order to teach more effectively?

The article raises a voice in a discussion on dividing practical language learning classes into specific aspects
of language (lexis, grammar, phonetics). The guiding principle of foreign language teaching should be the
action oriented towards the overarching and essential objective of language education — developing students’
communication skills, i.e. the ability to take language actions that are appropriate to a given situation and
acceptable in a given culture. Teachers should not limit their teaching efforts to transferring their knowledge
about language subsystems since this knowledge does not guarantee the development of skills and habits of
using memorized material, and thus effective communication. A trap of the accepted system may be a situation
where the individual lecturers, being limited to their own faculties, will have a sense of exemption from the
obligation to watch over the end result. Therefore, according to the author of this article, the conviction that
performing proper work within one’s scope (lexis, grammar or phonetics) guarantees a didactic success is fatal
and erroneus. Along with the seemingly correct implementation of the curriculum, it may give disproportionately
poor results considering the teacher’s and student’s work. It is then important to reflect on some of the key
principles and solutions which will enable to successfully achieve a goal, that is improving and integrating
particular aspects, and as a consequence effective teaching, which is the subject matter of the following article.
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