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Aby lekcja jezyka obcego miala sens -
rozwazania teoretyczne oraz rozwigzania
dydaktyczne dotyczace kreatywnosci

i strategii w nauczaniu formalnym

,,Nauka poprzez sensowne dziatanie” jest wedtug Iluka' jednym z pigtnastu zatozen weze-
snoszkolnego nauczania jezykow obcych. I cho¢ autor ten uwaza jg za niezbedna w procesie
nauczania matych dzieci, to wydaje sie, ze ze wzgledu na duzg uniwersalno$¢ powinna sta¢
si¢ ona jedng z podstawowych zasad nauczania jezykéw obeych na kazdym etapie eduka-
cyjnym, niezaleznie od wieku uczniow. Jej relewantnos¢ dla procesu glottodydaktycznego
jest oczywista — logiczne jest przeciez, ze wszelkie sensowne, subiektywnie definiowane
przez konkretng osobe dziatania bedg stanowity podstawe tworzenia si¢ motywu, czyli
zwiazku sensownego dziatania z rzeczywisto$cia®. W ankietach z przeprowadzonego ostatnio
przez autorke niniejszego artykutu badania, dotyczacego potrzeb edukacyjnych polskich
gimnazjalistow, najczgsciej pojawiajacym sie stowem byl sens — w roznych konfiguracjach
1 wariantach, lecz w 100% wypowiedzi, gdzie si¢ ono pojawito, chodzito o jego brak. Zde-
cydowana wiekszo$¢ respondentow okreslita lekcje jezyka niemieckiego jako pozbawione
sensu lub wrecz dosadniej —jako bezsensowne. Z tej perspektywy niniejszy artykut staje si¢
proba odpowiedzi na potrzeby gimnazjalistow, rozumiane tutaj jako che¢ osiggania celow
jezykowych w wyniku sensownego dziatania na lekcji jezyka obcego. Kreowanie takich
dziatan w edukacji obcoje¢zycznej nie jest zadaniem tatwym. Szkolne lekcje jezyka obcego

' J. Tluk, Jak uczyé mate dzieci jezykow obcych, Katowice 2002.
2 Por. M. Weber, Wirtschaft und Gesellschaft. Grundriss der verstehenden Soziologie. Zwei Teile in einem Band,
Frankfurt am Main 2005.
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charakteryzuja si¢ zawsze pewng sztucznoscig i sg zwigzane z wieloma ograniczeniami.
Jak pisze Komorowska®, nauczanie w warunkach formalnych z definicji bedzie przebiegato
zawsze w klimacie, ktory mozna okresli¢ jako ,troche infantylny”. Aby przeciez komuni-
kowac¢ si¢ w klasie szkolnej w innym jezyku niz ojczysty, musimy zgodzi¢ si¢ na dziatanie
w pewnej okre$lonej konwencji, ktora wyraza si¢ w odgrywaniu rol, nasladowaniu, po-
wtarzaniu, uczestnictwie w pewnych sztucznie wykreowanych sytuacjach. W niniejszym
artykule wychodzi si¢ z zalozenia, iz, bedac §wiadomym pewnych naturalnych ograniczen
kontekstu formalnego, mozna tak kierowac procesem glottodydaktycznym, aby nie byt on
jednak pozbawiony sensu zarowno dla ucznidéw, jak i samego nauczyciela. Lekcje jezyka
obcego mozna niewatpliwie usensownic na wiele sposoboéw. Tutaj zostang zaprezentowane
mozliwos$ci nadania sensu dziataniom dydaktycznym poprzez zastosowanie w klasie szkolnej
elementow treningu strategicznego oraz treningu tworczego myslenia jako narze¢dzi, ktore
umozliwig osigganie celéw jezykowych oraz pragmatycznych.

Dokonujgc okreslonego wyboru, nalezy postarac si¢ o jego uzasadnienie. Tym bardziej
w opisywanym przypadku, gdy wybdr elementow, ktore nadajg sens dziataniom lekcyjnym
1 ktore zintegrowac mozna z celami jezykowymi, jest bardzo duzy. Podjeta decyzje co do
zaproponowanych treningéw uzasadnia si¢ nastepujaco:

Po pierwsze:

Wiadomo, Ze postulat treningu strategicznego znajduje swoje teoretyczne uzasadnie-
nie w konstruktywistycznym paradygmacie ksztatcenia, zgodnie z ktorym wiedza jest
umystowa reprezentacja $wiata. To wiedza aktywnie konstruowana przez podmiot po-
znajacy, a wiedzie¢ znaczy rozumie¢ i umiec zinterpretowac kontekst kulturowy. Mowiac
w duzym skrdcie, bez zdolnosci strategicznych i samoregulacyjnych ograniczona staje si¢
aktywnos¢ i samodzielno$¢ poznawcza jednostki, na co nie mozna pozwoli¢, jesli celem
jest nadanie sensu dziataniom lekcyjnym. Jednak poznawczy portret cztowieka podkresla
nie tylko aktywno$¢ 1 samodzielnos¢ intelektualng jednostki, ale takze zdolno$¢ do bycia
tworczym i innowacyjnym?*. Wrodzone kompetencje umystu pozwalajg jednostce zaréwno
asymilowac¢ informacje ptynace z zewnatrz, jak i je tworzy¢. Dawno juz przeciez mingty
czasy, kiedy tworczos¢ uznawana byta za przymiot wielkich i wybitnych, a podejscie
elitarne ustgpito wspodtczesnie miejsca egalitarnemu.

Po drugie:

Proponowane w artykule rozwigzania sg sztandarowymi wymogami w podstawach
programowych i programach nauczania na kazdym etapie ksztalcenia, a takze — lub moze
przede wszystkim — podstawowymi wytycznymi w europejskich dokumentach reguluja-
cych polityke obcojezyczng w krajach Unii Europejskiej.

Po trzecie:

Istnieje duza spoleczna potrzeba w zakresie ksztatcenia tworczosci i strategii uczenia
sie. Mowi sig¢, ze ksztatcimy dzisiaj studentow 1 uczniow, przygotowujac ich do wyko-
nywania zawodow, ktore jeszcze nie istnieja, do rozwigzywania problemow, ktorych

3 H. Komorowska, Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, Warszawa 1988.
4 A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich. Teoretyczne
podstawy dydaktyki akademickiej, Krakow 2013, s. 397.
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dzisiaj by¢ moze nie potrafimy nawet przewidzie¢. Portal Newseria Biznes ukonkretnia
te spekulacje, podajac, ze 65% matych dzieci bedzie pracowato w zawodach dzisiaj nie-
istniejacych. Centrum prasowe SWPS (Uniwersytet Humanistycznospoteczny) wylicza
»zawody przyszto$ci” (dzisiaj jeszcze obco brzmiace), takie jak osobisty kurator cyfrowy,
projektant §mieci czy tez ekspert do spraw uproszczen. Wspomniane instytucje spekulujg
rowniez na temat pozadanych umiejetnosci w ,,zawodach przysztosci”. Wymienia si¢
wsrdd nich: elastycznosé, kreatywno$¢ oraz umiejetnos¢ wspotdziatania w grupie’. Wedtug
raportu The Future of Jobs, stworzonego podczas Swiatowego Forum Ekonomii w Davos
w 2016 roku, do 10 najbardziej przydatnych umieje¢tnosci wymaganych od pracownikow
w 2020 roku naleze¢ begda: rozwiazywanie ztozonych probleméw, krytyczne myslenie
oraz kreatywno$c¢®. Obok wyksztatlconych matematykow, biotechnologdéw i chemikéw
potrzebni beda kreatywni doradcy szybko i elastycznie reagujgcy na biezace potrzeby
wielu sektorow 1 branz. Podgzajac za wspomnianymi spekulacjami, stwierdzi¢ mozna,
ze najwigksze zmiany zachodzi¢ beda w obszarze starzenia si¢ spoteczenstwa, ekologii
i szeroko rozumianej edukacji’.

Po czwarte:

Ostatnim uzasadnieniem niech bgdzie refleksja wtasna wynikajaca z analizy literatury
przedmiotu oraz obserwacji uczestniczacej. Niestety mimo deklarowanej koniecznos$ci ich
wdrazania zaproponowane treningi sg rzadko obecne na lekcjach jezyka niemieckiego —
w materiatach glottodydaktycznych pojawiajg si¢ sporadycznie i nieczgsto manifestujg
si¢ w zachowaniach nauczycieli.

Trening tworczego myslenia

To, ze rozwijanie tworczego myslenia jest mozliwe, nie ulega dzisiaj watpliwosci. Nie
chodzi tu oczywiscie o rozwijanie tworczosci wybitnej czy tez dojrzatej®, bo najwyzszy
poziom reprezentujg rzeczywiscie nieliczne jednostki. Mowa tu jednak o dostepnej dla
wszystkich tworczosci potencjalnej, ktdra podobnie jak inne procesy poznawcze, poddana
odpowiednim, systematycznym ¢wiczeniom daje si¢ wyuczy¢, doskonali¢ i rozwijac.
Cztowiek bowiem jest z natury istotg tworcza, a dzieki pomocy z zewnatrz moze si¢
w tym ¢éwiczy¢. Wobec tego wychodzi si¢ z zalozenia, ze tworczo$¢ nie tylko mozna,
lecz wregcz nalezy doskonali¢ rowniez na lekcji jezyka obcego, a zastosowanie elementow
jej treningu nie musi by¢ okupione strachem o niezrealizowanie programu. Trenowanie
tworczosci moze przeciez przybiera¢ formy krotkich éwiczen jezykowych, stosowanych
przyktadowo w formie rozgrzewki jezykowej. Nadaja si¢ one takze doskonale do zastoso-
wania w fazie reproduktywnej i produktywnej lekcji czy tez w toku éwiczen wdrazajacych

5 Komentarze eksperckie. Poszukiwany specjalista ds. uproszczen, http://www.centrumprasowe.swps.pl/eksper-
ci/komentarze-eksperckie/382 1-poszukiwany-specjalista-ds-uproszczen [dostgp: 6.06.2017].

¢ Czwarte miejsce na liscie zajmuje zarzadzanie ludzmi, a kolejne to: wspolpraca z innymi, inteligencja emo-
cjonalna, umiej¢tnos$¢ oceniania i podejmowania decyzji, zorientowanie na ustugi, umiej¢tno$é negocjowania, ela-
styczno$¢ poznawcza. Por. Komentarze eksperckie..., dz. cyt.

" Por. Komentarze eksperckie..., dz. cyt.

8 Por. E. Necka, Psychologia tworczosci, Gdafisk 2002.
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1 utrwalajacych. Ponadto trenowanie tworczosci mozna potaczy¢ i zintegrowac z dowol-
nym zagadnieniem leksykalnym, odnies¢ do dyskusji na kazdy temat. Uniwersalno$é
i mnogo$¢ ¢wiczen oraz zadan, proponowana w popularnych treningach kreatywnosci,
skutkuje tatwoscia aplikacji ich elementdw w procesie glottodydaktycznym, a ich atrak-
cyjno$¢ podnosi jednoczesnie warto$¢ lekcji. Ponadto, jak pisze Necka, efekty treningu
tworczosci wykraczaja poza dziedzing tworczego myslenia i rozwigzywania problemow:
»Uczestnicy treningu zazwyczaj stajg si¢ bardziej otwarci na nowe doswiadczenia |[...],
wykazuja wicksza samodzielno$¢ w planowaniu i wykonywaniu pracy. W ten sposob
trening tworczosci staje sie narzedziem rozwoju szeroko pojetej osobowosci uczestnika™.
I chociaz w klasie szkolnej prawdopodobnie nie bedzie mozna osiaggna¢ spektakularnych
rezultatow na miare tego, co jest efektem treningdw kreatywnosci sensu stricto, to stoso-
wanie elementow treningu tworczosci nie powinno pozosta¢ bez wplywu na zachowania,
sposoby myslenia oraz umiejetnosci jezykowe uczniow.

Zastosowanie elementow treningu kreatywnosci na lekcji jezyka obcego ma jeszcze
inng zalete, o ktorej by¢ moze nalezato wspomnie¢ na poczatku. Wszystkie ¢wiczenia
zaczerpnigte z treningdw kreatywnos$ci wymagaja komunikowania si¢ na rdézne tematy,
czasem w ramach jednego ¢wiczenia pojawia si¢ kilka watkow tematycznych. Jedna
z podstawowych zasad ¢wiczen rozwijajacych tworcze myslenie jest bowiem laczenie
idei zupetnie do siebie niepasujgcych, przypadkowych. Od Koestlera'® pochodzi mysl,
ze we wszystkich podstawowych dziedzinach ludzkiej kreatywnosci logiczna struktura
procesu tworczego jest taka sama —zawsze chodzi w nim o dostrzezenie zwigzku taczacego
dwie odmienne idee oraz odlegte od siebie dziedziny wiedzy i doswiadczen, a nastepnie
wydobycie na jaw ukrytych podobienstw miedzy nimi. Mechanizm ten, nazywany aktem
bisocjacji, polega na jednoczesnym ujeciu danej sytuacji lub idei w dwoch roznych ukta-
dach odniesienia, kontekstach skojarzeniowych. Wynikiem jest czesto odkrycie nowej
idei lub nowego zwigzku. W odniesieniu do procesu glottodydaktycznego poprzez zasto-
sowanie technik opierajacych si¢ na bisocjacji zyskujemy warto$¢ dodana polegajaca na
konieczno$ci poshugiwania si¢ przez uczniow jezykiem obcym, lecz nie w obrebie jednego
tematu, zagadnienia czy tez rozdziatu — chodzi tutaj po prostu o uzywanie jezyka w jego
prymarnej funkcji, czyli komunikacyjnej. Uczen ,,zmuszony” jest do kompleksowego wy-
korzystywania wiedzy i umiejetnosci, ktore nabyt do tej pory. Takie ¢wiczenia doskonale
wpasowuja si¢ w spiralny uktad tresci, a zupehie nie przystaja do jego liniowej formy,
z ktorg niestety czgsto mamy do czynienia w rzeczywistosci szkolnej, poniewaz lekcje
wcigz bardzo czesto polegajg na ,,przerabianiu” poszczegdlnych tematow i realizowaniu
nastepnych, jak gdyby jezyk obcy, tudziez jezyk w ogdle, byt sumg luzno powigzanych
ze sobg elementéw, a kazdy z nich mogt funkcjonowaé w izolacji. Wiemy przeciez, ze
tak nie jest, a jednak szkota kreuje taka rzeczywisto$¢ jezykowa, szkolac uczniow w za-
kresie wiedzy badz tez poszczegolnych elementow jezyka. Trening tworczego myslenia
zapobiega takiemu punktowemu traktowaniu jezyka, poniewaz jego ,,natura” gwarantuje
niepowtarzalno$¢ sytuacji, ich wyjatkowos¢ 1 nieprzewidywalno$¢, czyli wszystko to,

 E. Necka, Trening tworczosci, Olsztyn 1992, s. 23.
10" A. Koestler, The Act of Creation, London 1956.
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czym nie charakteryzuje si¢ przecietna lekcja. Domyslac si¢ mozna, ze nauczyciele nie
stosujg technik treningu kreatywnosci, poniewaz ich nie znajg, obawiajg si¢ koniecznosci
sformutowania spontanicznej dtuzszej wypowiedzi w jezyku obcym, tego, ze uczen zapyta
o stowo, ktérego akurat nie znaja (kto je wszystkie zna, nawet w jezyku ojczystym?), lub
tez niepokoja sig, ze ucierpi na tym materiat. W tym kontekscie warto postawi¢ pytanie,
jak wykorzysta¢ uniwersalnos¢ treningu tworczego myslenia na lekcji jezyka obcego, nie
ignorujac programu nauczania.

Implikacje glottodydaktyczne

Proponowane tu implikacje glottodydaktyczne odnosza si¢ wytacznie do dziatan ksztat-
cenia tworczego podejmowanego w ramach ¢wiczen zintegrowanych z biezaca tematyka
lekcyjna. Chodzi o wykorzystanie ¢wiczen charakterystycznych dla treningu tworczo$ci
w roznych fazach lekcji, z r6znym natgzeniem i w réznym stopniu, czyli inaczej mowiac,
celem jest subtelne i umiejetne wiaczanie elementéw tworczego myslenia w tradycyjny
przebieg lekeji — po to by moc jednoczesnie realizowaé przewidziany program ksztat-
cenia. Przeprowadzenie zintegrowanego treningu tworczosci umozliwiatoby pozostanie
przy przewidzianych przez podr¢cznik tematach i zagadnieniach gramatycznych. Inny od
tradycyjnego bylby jedynie sposob ich realizacji. W idealnej sytuacji cheieliby$my méowié
wowczas o autotelicznym charakterze dziatan edukacyjnych, podczas ktorych ,,zanika poczu-
cie uptywajgcego czasu, a jednostka [tu: uczen] czuje si¢ zanurzona w czynnosci”!! lub tez
nawet wystepuje u niej swoiste doswiadczenie ptynnosci w przebiegu czynnosci, tzw. flow.

Wazne jest rowniez dopasowanie stopnia trudnosci formulowanych zadan do po-
ziomu grupy. Przy otwartych zadaniach (charakterystycznych dla treningu tworczosci)
moze zaistnie¢ ryzyko niedostosowania stopnia trudnosci do poziomu klasy. Wedtug
Csikszentmihalyiego!? dla optymalnego doswiadczenia przeptywu (flow) konieczne jest,
aby doszto do dopasowania (rownowagi) migdzy wymaganiami a zdolno$ciami. Jesli chce
si¢ unikng¢ negatywnych do§wiadczen, jakimi sa nuda lub niepokdj, nalezy dostosowac
stopien trudno$ci wykonywanego zadania do posiadanych zdolnosci.

Ze wzgledu na wielowatkowos$¢ tematyki omawianej w artykule trzeba si¢ zdecydowad
na okreslone kryteria doboru ¢wiczen. Mogg by¢ one bardzo rdzne. Dla potrzeb niniej-
szego artykutu centralng osig, wokot ktorej beda si¢ toczy¢ rozwazania, bedzie koncepcja
Guilforda', w ktorej myslenie tworcze utozsamiane jest z my$leniem dywergencyjnym,
inaczej rozbieznym, polegajacym na wyszukiwaniu réznorodnych rozwigzan problemu
lub wielu odpowiedzi na jedno pytanie. Myslenie dywergencyjne konstytuowane jest przez
ptynnosé, gietko$¢ i wrazliwo$¢ (cechy tworcey) oraz oryginalno$¢ bedaca cechg wytworu'®,

' Por. F. Rheinberg, Intrinsische Motivation und Flow-Erleben, [w:] J. Heckhausen, H. Heckhausen (red.),
Motivation und Handeln, Heidelberg 2000, s. 346.

12 M. Csikszentmihalyi, Psychologia optymalnego doswiadczenia, Taszow 2005, s. 136-145.

13 J.P. Guilford, Natura inteligencji czlowieka, Warszawa 1978.

4 Por. E. Jastrzebska, Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztatceniu jezykowym (na przykladzie jezyka
francuskiego), Krakow 2011.
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Pod pojeciem ptynnosci rozumie si¢ zdolnos¢ do wytwarzania w krotkim czasie wielu
odpowiedzi (idei, pomystow i stow) w zadaniach otwartych'>. W literaturze przedmiotu
wyroznia si¢ ptynnos$¢ stowna, skojarzeniows, ekspresyjna oraz antycypacyjng'®. Na po-
trzeby artykutu pozostaniemy przy podanych rodzajach ptynnosci. Wykorzystany zostanie
podstawowy atut ptynnosci, ktory zaktada wolno$¢ wypowiadania sig i brak jakiejkolwiek
cenzury czy przedwczesnej oceny'”. Ta podstawowa zasada ptynnosci jest tez podstawowa
zasadg rozgrzewki jezykowej, od ktorej powinna rozpoczynacé si¢ kazda lekcja. To czas
przeznaczony dla ucznia na uruchomienie i zaktywizowanie wlasnych zasoboéw wiedzy,
a takze zwrocenie uwagi i cieckawos$ci na nowe informacje, ktore powinny zosta¢ objete
przez jego procesy asymilacyjne i akomodacyjne. Wydaje sig, ze cz¢$¢ nauczycieli potrafi
korzysta¢ z przynajmniej jednej mozliwosci, jaka daje ¢wiczenie ptynnosci w ramach
rozgrzewki. Powszechnie znany jest przeciez asocjogram, czyli poszukiwanie skojarzen
do podanego tematu w pierwszej procedurze lekcji. Chociaz narzgdzie to spetnia warun-
ki stawiane mu zarowno przez trening tworczosci, jak i rozgrzewke jezykows, to warto
wesprze¢ si¢ innymi formami tworczej rozgrzewki, tym bardziej ze dazymy do nauki
poprzez sensowne dziatania. Innymi slowy, popularny asocjogram tez powinien mieé
jakas alternatywe. Jedng z nich moze by¢ tworzenie hipotez odnosnie do tytulu tekstu,
stowa, wyrazenia lub nazwy wtlasnej. Przy wykonywaniu zadan tego typu uczen musi
mie¢ swiadomos¢, ze celem podejmowanej aktywnosci jest nie tyle udzielenie odpowie-
dzi jak najblizszej prawdzie, lecz raczej budowanie umiejetnosci siggania po skojarzenia
odlegle, historie jak najmniej prawdopodobne, zaskakujace, Smieszne, tragiczne, smutne
badz wyjatkowo zabawne. Mozna wyobrazi¢ sobie, ze takie rozumienie dziatan aktywi-
zujacych i podejmowanie dziatan jezykowych w pelnej wolnosci i swobodzie konwencji
bedzie dzialaniem sensownym, bo polegajacym na interakcji zblizonej do naturalne;j,
podczas ktorej jeden z rozmoéwcoOw wykazuje autentyczne zainteresowanie tym, co ma
do powiedzenia drugi — i odwrotnie. Innym przyktadem aktywizowania wiedzy uprzed-
niej ucznidéw jest wymyslanie zdan do podanych pierwszych liter. Kazda podana litera
stanowi poczatek jakiego$ wyrazu. Zadanie uczniéw polega na zbudowaniu sensownych
zdan poprzez dopisanie do kazdej litery wyrazu bedacego czg$cig zdania. Specyficzny,
tworczy charakter tego zadania polega na dowolno$ci tworzenia, ale w obrgbie pewnej
zasady (tutaj: wyraz powinien rozpoczynac si¢ na podang liter¢). Zadanie to dobrze jest
wykorzystaé podczas pracy w matych grupach, dodatkowo dodajac element wspotzawod-
nictwa migdzy nimi. W takiej formie lub tez po ustaleniu limitu czasowego na utworzenie
zdan aktywnos$¢ wydaje si¢ ciekawa formg tworczej rozgrzewki jezykowej. Poszukujac
innych mozliwos$ci zastosowania asocjogramu, wykorzysta¢ mozna zadanie zasadzajace si¢
na podobnych do niego zasadach, lecz w pewnym sensie zawe¢zajace dzialanie. Z drugiej
strony moze si¢ wydawaé, ze paradoksalnie rozszerza je poprzez pewne wymuszenia.
Mowa tutaj o podawaniu skojarzen do konkretnego stowa, zdania, hasta, przystowia,
konkretnej frazy z wykorzystaniem alfabetu. Podawane asocjacje powinny zaczynacé si¢

15 K. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Gdansk 2007, s. 98.
16 Tamze, s. 97-101.
17 P. Cusson, La créativité a I’order du jour, Québec 1993, s. 57, za: E. Jastrzgbska, Strategie..., dz. cyt.
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na kolejne litery alfabetu. Konieczno$¢ podania skojarzenia do kazdej z nich uruchamia
proces ,,poszukiwania” skojarzen odleglych i nietypowych, co prawdopodobnie nie ma
miejsca w trakcie uzupeniania tradycyjnego asocjogramu.

Ciekawa propozycja treningu tworczego myslenia moze by¢ rowniez antycypowa-
nie, czyli przewidywanie rzeczy i stanow przysztych, ktore jeszcze nie istniejg, ale sg
mozliwe lub prawdopodobne. Cwiczenie ptynnosci antycypacyjnej, polegajacej przede
wszystkim na formutowaniu wypowiedzi typu: ,,Co by byto gdyby...”, moze réwniez
peié funkcje rozgrzewki jezykowej stanowigcej konceptualizacje przygotowujacg pod-
stawy leksykalne wypowiedzi oraz mieszczaca si¢ jednoczesnie w ramach definicyjnych
treningu tworczosci.

Kolejna cecha myslenia dywergencyjnego, jaka jest gigtko$¢, rowniez znajduje
swoje zastosowanie w procesie glottodydaktycznym. Gietkos¢, stuzgca kategoryzacji
stownictwa polegajacej na przyporzadkowywaniu stow i zwrotow do odpowiednich pol
semantycznych, moze by¢ wykorzystana w procedurze semantyzacji, czyli selektywnego
rozumienia tekstu czytanego badz stuchanego. Odpowiednio przeprowadzona petni funkcje
porzadkujaca i utatwiajaca przejscie z fazy recepcji do fazy potprodukeji lub produkc;ji.
Mniej typowe ¢wiczenie gietkosci polega na podawaniu niezwyktych zastosowan réznych
przedmiotéw. W zaleznos$ci od potrzeb mozna zastosowac¢ w tym ¢wiczeniu ograniczenie
czasowe badz tez narzuci¢ podanie minimalnej liczby odpowiedzi. Zwykle tego typu ¢wi-
czenia, np.: ,,Do czego mozna wykorzystaé igle?”, ciesza si¢ duzg popularnoscig wsrod
ucznidéw, a wynajdywanie najbardziej nieprawdopodobnych zastosowan przedmiotow
staje si¢ sensownym dzialaniem o charakterze, powiedzie¢ mozna, ludycznym.

Wrazliwo$¢ na problemy, ktora jest kolejna cecha myslenia dywergencyjnego, mozna
ksztatci¢ w procesie ich tworczego rozwigzywania. By¢ moze w warunkach szkolnych
nie zawsze uda si¢ zastosowac istniejgce modele tworczego rozwigzywania problemow
w ich ,,czystej formie” — ze wzgledu na fakt, ze wymaga to bezwzglednie sprawnej ko-
munikacji. Mozna jednak uprosci¢ procedury i wykorzysta¢ schemat takiego modelu,
dostosowujac go do swoich potrzeb i mozliwosci ucznidow. Taka mozliwos¢ daje model
kreatywnego rozwigzywania problemdow zaproponowany przez Treffingera, Isaksena
i Dorvala'®. Adaptujac ten model na potrzeby lekcji, nalezatoby najpierw zdefiniowac
problem i przedstawi¢ go w formie pytania, poniewaz interrogatywnos¢ poszerza opcje
poszukiwania rozwigzan. Logiczng konsekwencja procedury zdefiniowania tematu jest
generowanie i gromadzenie pomystow jego rozwigzania. Jest to etap swobodnego, Zy-
czeniowego fantazjowania, przebiegajacy bez stosowania cenzury czy jakiegokolwiek
warto$ciowania. Jest to bardzo wazny moment dla ucznia, ktérego wypowiedzi zwykle
poddawane sg ocenie. Na opisywanym etapie tworczego rozwigzywania problemow
ma on szans¢ swobodnej wypowiedzi bez presji oceny. To bardzo korzystne zjawisko
z punktu widzenia usensownienia procesu dydaktycznego, poniewaz w pewnym stopniu
zbliza go do naturalnej komunikacji, podczas ktorej wypowiedzi (poza szczegdlnymi
wyjatkami) w zaden sposob nie sag poddawane ocenie, a nawet jesli, to ocenie utajone;.
Poza tym, analizujac t¢ sytuacje od strony metodycznej, jest to moment, gdzie ptynnosé

18 D.J. Treffinger, S.G. Isaksen, K.B. Dorval, Kreatywne rozwigzywanie probleméw, cz. 1111, Radom 1997.
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wypowiedzi jest wazniejsza niz poprawno$¢ jezykowa. Wypowiedz ucznia nie powinna
zosta¢ oceniona ani merytorycznie, ani pod katem ewentualnych btedow jezykowych.

Oryginalnos¢, jako ostatnia cecha myslenia dywergencyjnego w definicji Guilforda',
rowniez daje si¢ zastosowa¢ w procesie dydaktycznym. Rozumiana jest ona jako po-
mystowos¢, niezwyklos¢ oraz odpowiednios¢ do danej sytuacji®®. Jednym ze sposobdéw
trenowania oryginalnosci moze by¢ zatem poszukiwanie nieckonwencjonalnych i niepowta-
rzalnych rozwigzan. Mozna przypuszczaé, ze takie zadania bedg dla uczniow przyktadem
sensownego dzialania ze wzgledu na mozliwosci, ktore zapewniaja, tj. fantazjowanie,
zmyslanie, generowanie najdziwniejszych pomystéow. Zadania takie tez nie powinny
podlega¢ ocenie — ani jezykowej, ani merytorycznej. Przytoczy¢ mozna nastgpujace
przyktady zadan ¢wiczacych oryginalnos¢: ,,Podaj jak najwigcej r6znych odpowiedzi na
pytanie: «Co znajduje si¢ za wielkim murem widocznym na ilustracji?»”, ,,Wymys$l jak
najbardziej oryginalne zyczenia urodzinowe dla twojego przyjaciela”, ,,Dokoncz w jak
najoryginalniejszy sposob rozpoczete zdanie. Podaj 10 przyktadow”.

Przytoczone przyktady to tylko niewielka probka tego, co proponuja treningi tworczosci.
Ta krotka egzemplifikacja ma jedynie na celu pokazanie mozliwosci aplikacji istniejacych
juz rozwigzan na grunt glottodydaktyczny. Warunkiem wstepnym jest oczywiscie wiedza,
$wiadomos$¢ 1 wysoki poziom refleksji nauczyciela nad opisywanymi zagadnieniami.

Mozliwe dzialania w klasie szkolnej w zakresie treningu
strategicznego

W przypadku treningu strategii (podobnie jak treningu tworczo$ci) mozemy mo-
wi¢ o jego dwoch formach: eksplicytnej 1 implicytnej. W literaturze przedmiotu toczy
si¢ dyskusja, ktorej z form nalezatoby przypisa¢ wigksza skutecznos¢. Wydaje sieg, ze
w przewadze sg argumenty opowiadajace si¢ za wicksza efektywnoscig eksplicytnego
treningu strategicznego. Poniewaz niniejszy artykut nie ma jednak na celu catoéciowej
prezentacji problematyki treningu strategicznego na lekcji jezyka obcego, to wychodzi si¢
tu z zaloZenia, Ze trening zintegrowany z tre§ciami j¢zykowymi (implicytny), realizowany
czasami na poziomie nieu§wiadomionym przez ucznidw, a czasami wsparty teoretycz-
nymi wyjasnieniami nauczyciela, dziata na pewno doraznie, tzn. pozwala w okreslonym
momencie na skuteczne dziatanie jezykowe, lecz moze prowadzi¢ réwniez — szczegolnie
przy systematycznym i cz¢stym stosowaniu — do transferu na inne sytuacje lekcyjne.

W klasyfikacji Oxford?! wyrdznia si¢ strategie bezposrednie i posrednie. Bezpo$rednie
dzielg si¢ na pamigciowe, kognitywne i kompensacyjne, natomiast posrednie na metako-
gnitywne, emocjonalne oraz spoteczne. Kazdej z wymienionych grup Oxford przypisuje
po kilka konkretnych strategii. Wychodzac od tej klasyfikacji, tatwo przeku¢ podane
propozycje w praktyczne aplikacje, mozliwe do zastosowania w formalnym procesie

19 J.P. Guilford, Natura..., dz. cyt.

20 K. Szmidt, Pedagogika..., dz. cyt., s. 99.

2" W niniejszej publikacji autorka powotuje si¢ na klasyfikacje strategii Oxford ze wzgledu na jej przystepnosé
i do$¢ duza popularno$¢.
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dydaktycznym. Przed tym jednak, w poczatkowej fazie nauki, warto bytoby przedstawic¢
jezykiem dostosowanym do mozliwos$ci poznawczych uczniow sposob dziatania pamigci,
jej rodzaje i znaczenie, jakie ma w uczeniu si¢ nowych rzeczy, w szczegolnosci jezyka
obcego. Znajomos$¢ zasad dziatania mechanizméw odpowiedzialnych za uczenie si¢ oraz
przekonanie (ktére powinno z niej wynikac), ze jest si¢ jedyna osobg majaca ostatecznie
wplyw na to, co znajdzie si¢ w repertuarze wlasnej wiedzy, przynajmniej na niektorych
musi dziata¢ stymulujgco. To moment, kiedy doswiadcza si¢ poczucia sprawstwa, bycia
inicjatorem waznych dziatan. Jak pisze Czerniawska, ,,strategie nie zwalniajg z wysitku,
[...] ale pozwalaja nadawac¢ sens podejmowanym dziataniom??. Znajac podstawowe
informacje z zakresu funkcjonowania pamieci, istnienia jej réznych rodzajow czy tez
wplywu emocji lub systematycznych dziatan na skuteczno$¢ procesu uczenia si¢, fatwiej
1 z wigkszym przekonaniem bedzie mozna je stosowacé jako takie, ktore stuzg okreslonemu
celowi, czyli mowiac krotko —maja sens. Jako przyktad tematu wartego omowienia w edu-
kacji jezykowej mozna przytoczy¢ chociazby podstawowe zatozenia teorii glebokoSci
przetwarzania informacji Craika i Lockharta?. Eksplicytna wiedza na temat mozliwo$ci
réznicowania poziomow przetwarzania informacji i wynikajace z tego réznice w zapa-
migtywaniu moga przyczyni¢ si¢ do czestszego i §wiadomego wykorzystywania tego
zjawiska, po to by zoptymalizowaé wlasne uczenie si¢**. Podobny skutek moga odniesé¢
informacje na temat roli uktadu limbicznego w procesie zapamigtywania czy tez filtra
afektywnego® oraz wiele innych. Wszelkie informacje dotyczgce procesow uczenia si¢
beda dobrym punktem wyjscia dla stosowania strategii uczenia si¢ przez uczniow.
Wspomniana wyzej wiedza moze spowodowac, ze uczniowie z wigkszym zaanga-
zowaniem tworzy¢ beda skojarzenia myslowe, grupowac je czy tez umiejscawia¢ nowe
stowa w roznych kontekstach, po to by ,,glebiej” przetworzy¢ dang informacje. Bedzie
to bowiem wynikato z ich wiedzy, ze przede wszystkim jako$¢ powtdrzen i zakotwicze-
nie nowych stéw oraz znaczen w roznych sytuacjach ma duzy wptyw na wywotywanie
informacji z pamigci. Dla skuteczniejszego zapamigtywania tzw. trudnych stowek mozna
zastosowac wspomniang przez Oxford ,,fizyczng reakcje stuzacg lepszemu zapamigtywa-
niu” polegajaca na taczeniu stow z okreslong sekwencjg ruchow. Mozna przewidywac, ze
ta nieskomplikowana procedura bytaby wsparciem dla wielu uczniéw o wysokim pozio-
mie tzw. inteligencji ruchowej. Podobng funkcj¢ spelnia bazujace na mnemotechnikach
wyobrazanie sobie sytuacji niezwyktej, dziwnej, bardzo $miesznej, bardzo dramatycznej
itd., 1 umiejscowienie w niej nowego stowa. Cho¢ stosowanie tej strategii moze wydawac
si¢ z poczatku czasochtonne i skomplikowane, to jej stopniowa automatyzacja dziata na
jej korzys¢. Podobnie rzecz ma si¢ z analizowaniem mi¢dzyjezykowym, czyli szuka-
niem ,,pomostow” miedzy jezykiem ojczystym i docelowym. Umiejetnos$é stosowania
jezyka ojczystego, dobrze znanego, jako punktu odniesienia powoduje, Ze to, co nowe,

22 E. Czerniawska, Ja i moja pamigé. O uzytecznych strategiach uczenia sig, Warszawa 1994, s. 139.

2 FILM. Craik, R.S. Lockhart, Levels of processing: A framework for memory research, “Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior” 1972, No. 11, s. 671-684.

2% Whioski takie zostaly wyciagnigte na podstawie obserwacji uczniow I i III klasy gimnazjalnej przeprowadzo-
nej migdzy styczniem a czerwcem 2016 roku w jednym z wroctawskich gimnazjow.

% Por. S. Krashen, Second Language Acquisition and Second Language Learning, Oxford 1981.
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mozna porownac z czyms dobrze znanym — stwierdzenie w tym przypadku zaréwno po-
dobienstwa, jak i odmienno$ci ma swoje zalety. ,,Odktadanie na pdzniej méwienia, aby
skoncentrowac si¢ na stuchaniu” — sklasyfikowane przez Oxford jako strategia posrednia
metakognitywna — ma zasadnicze znaczenie w procesie uczenia si¢ jezyka. Otaczanie
si¢ dobrym ,,inputem”, tzn. takim, ktéry nie jest ani za tatwy, ani za trudny dla odbiorcy,
jest dostarczony w odpowiedniej ilosci i atmosferze*, pozwala na otrzymywanie wy-
starczajacej ilosci materiatu jezykowego do jego mentalnego przetwarzania, budowania
hipotez jezykowych i ich weryfikowania. Prawidtowy rozwdj kompetencji obcojezycznej
rozpoczyna si¢ przeciez od wyksztatcenia umiejetnosci rozumienia. Nalezy zatem zadbaé
o dobre doswiadczenie receptywne, ktdre pozwoli wytworzy¢ 1 zorganizowac reprezenta-
cj¢ systemu jezykowego oraz programy sterujace produkcja jezykowa. Aby taki ,,input”
zapewni¢, mozna stosowaé wspomniang przez Oxford strategie, ktéra pozwala réwniez
na eliminowanie stanow frustracji spowodowanych zbyt szybkim dazeniem do mowienia.
Strategia ,,odktadania na p6zniej moéwienia, aby skoncentrowac si¢ na stuchaniu” wymaga
szczegodlnej uwagi, poniewaz tradycyjnie prowadzone lekcje nie zapewniajg intensyw-
nego kontaktu z jezykiem, czyli nie dostarczaja odpowiedniej ilo$ci i jako$ci danych
wejsciowych jezykowych. Nie zapewniaja tym samym nadrzedno$ci spraw receptywnych.
Na lekcjach jest za malo jezyka obcego w podstawowej funkcji. To, co si¢ oferuje, jest
zredukowane do niewielkiej liczby stoéwek i elementarnych struktur gramatycznych, a au-
tentyczna komunikacja odbywa si¢ najczesciej w jezyku ojczystym. Aby skompensowaé
deficyty spowodowane niedostatecznym ,,inputem”, z ktérym mamy do czynienia w toku
nauczania formalnego, mozna zachgci¢ uczniéw do regularnego ogladania dostosowanych
do ich poziomu bajek lub filmow dostepnych na przyktad w Internecie. Z bogatego zbioru
obcojezycznych materiatow nalezy wybrac takie, ktore beda odpowiednie dla uczacych
si¢ pod wzgledem zainteresowan i poziomu jezykowego. Uwzglednienie tego drugiego
jest szczegolnie wazne w kontek$cie wytrwatos$ci 1 systematyczno$ci w ogladaniu obcoje-
zycznych filmow. Ponadto eksplicytne u§wiadomienie uczniom poczatkowych trudnosci
w recepcji ogladanych dokumentéw moze pomdc w kontynuowaniu tego przedsiewzigcia.
Kluczowe jest bowiem tutaj wytrwanie mimo braku szybkich postepoéw. W ramach stra-
tegii kompensacyjnych nie bez znaczenia jest umiejetno$¢ szukania pomocy, uzywanie
gestu lub mimiki w sytuacjach, kiedy wystepuje deficyt ich werbalnego ekwiwalentu.
Nalezy rowniez wskazywac uczniom na mozliwos$¢ stosowania synonimow i omowien,
tworzenia nowych stow czy tez — gdy inne strategie nie pozwalajg juz na komunikacje
w jezyku docelowym — przechodzenia na jezyk ojczysty.

W kontekscie wspotczesnych potrzeb edukacyjnych wazne wydaje si¢ rowniez zwro-
cenie szczegolnej uwagi na umiejetnos¢ stosowania przez uczniow strategii spotecznych.
Wspdtpraca z innymi, funkcjonujgca u Oxford jako strategia spoleczna wlasnie, jest
nietrudng do przeniesienia na grunt glottodydaktyczny strategia. Zaczynajac od prowa-
dzenia krotkich dialogéw, a konczac na rozbudowanych projektach, mozna na kazdym
etapie edukacji rozwija¢ umiejetnos¢ kooperacji, dziatania w mniejszych lub wigkszych
zespotach.

% Por. tamze.
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Trening strategiczny na wspotczesnej lekcji jezyka obcego powinien bez watpienia
sta¢ si¢ jej niecodzownym elementem. W czasach, kiedy tak duzo wiemy juz o funkcjo-
nowaniu ludzkiego mézgu, ignorowanie zasad zgodnych z jego sposobem dziatania jest
jednoznaczne z ignorowaniem uczniow w ogéle. Mimo to oraz mimo ogromnego zainte-
resowania strategiami (wyrazajacego si¢ duzg liczbg publikacji na ten temat) odnosi si¢
wrazenie, ze ta popularno$¢ strategii ma jakis zewnetrzny, potlowiczny charakter. Z jednej
strony jawi si¢ wspolczesnie jako niepodwazalna potrzeba, ale z drugiej realizowana jest
na jakims$ blizej nieokreslonym, abstrakcyjnym poziomie, niedostgpnym dla najbardziej
zainteresowanych. Jak pisze Drozdzial-Szelest”, trening strategiczny stanowi raczej mit
niz rzeczywisto$¢.

Podsumowanie

Trening strategiczny oraz trening tworczego myslenia mozna zintegrowaé z trescia-
mi lekcji 1 podrecznika, nie tracgc z oczu programu nauczania, ktorego realizacja jest
bardzo czesto dla nauczycieli i dyrekcji symbolem sukcesu. Z bardzo wielu powodow
nie nalezy krytykowac takiego rozumienia sukcesu, cho¢ moze odbiega ono od jakiego$
teoretycznego ideatlu. Szkota to jednak zywy i dynamiczny ,,twor”, w ktorym konieczne
sg okreslone punkty odniesienia, chociazby w postaci podstawy programowej czy tez
wiasnie programu nauczania. Te oficjalne dokumenty muszg wyznacza¢ kierunek dziatan
nauczyciela, natomiast sposéb dojscia do celu powinien kreowaé sam nauczyciel. I tutaj
nalezy liczy¢ na jego wielkg wrazliwos¢ i §wiadomos¢, rowniez w zakresie treningu
strategii oraz treningu tworczego myslenia. Kluczowa wydaje si¢ przede wszystkim
$wiadomos$¢ koniecznosci ich stosowania, by dzialania lekcyjne w zakresie edukacji
obcojezycznej mialy jaki$ pragmatyczno-jezykowy cel, ktory mozna osiggna¢ w ramach
sensownych dziatan. Czasem nieznaczna zmiana ¢wiczenia lub zadania albo tez niewielka
rekonstrukcja polecenia podrecznikowego wystarczy, aby je usensownic.

Idee treningu tworczego myslenia i treningu strategicznego wcigz mozna uznaé za
warte propagowania w nauczycielskim wymiarze dziataniowym, wrecz konieczne.
Mimo bowiem ich niezaprzeczalnych zalet i niekrotkiej tradycji bycia czg$cig celow
edukacyjnych, w wiekszosci dydaktyk przedmiotowych dobrze wygladaja niestety
tylko na papierze — w programach, podstawie programowej, moze tez planach rozwoju
konkretnych nauczycieli. Sg jednak ignorowane w praktyce. To powoduje utrate miedzy
innymi (oprocz podstawowych wartosci, ktore ze sobg oba te treningi niosg) szansy na
sensowne dziatanie na lekcji, a w konsekwencji dla wielu ucznidw uczenie si¢ dla oceny,
»pani”, szkoty czy tez rodzicow, bez samoswiadomosci i refleksji, czym tak naprawde
jest nauka i czym mogtaby by¢.

27 K. Drozdziat-Szelest, Strategie uczenia sig jezyka obcego. badania a rzeczywistosé edukacyjna, [w:] M. Paw-
lak (red.), Autonomia w nauce jezyka obcego, Poznan—Kalisz 2004, s. 31-43.

_109__



Magdalena Biatek

Bibliografia

Craik F.ILM., Lockhart R.S., Levels of processing: A framework for memory research, “Journal
of Verbal Learning and Verbal Behavior” 1972, No. 11.

Csikszentmihalyi M., Psychologia optymalnego doswiadczenia, Taszow 2005.

Cusson P., La créativité a [’order du jour, Québec 1993,

Czerniawska E., Ja i moja pamigc. O uzytecznych strategiach uczenia sig¢, Warszawa 1994.

Drozdzial-Szelest K., Strategie uczenia sig jezyka obcego. badania a rzeczywistosé edukacyjna,
[w:] M. Pawlak (red.), Autonomia w nauce jezyka obcego, Poznan—Kalisz 2004.

Guilford J.P., Natura inteligencji cztowieka, Warszawa 1978.
Tluk J., Jak uczy¢ mate dzieci jezykow obcych, Katowice 2002.

Jastrzegbska E., Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztalceniu jezykowym (na przyktadzie
Jjezyka francuskiego), Krakow 2011.

Koestler A., The Act of Creation, London 1956.

Komorowska H., Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, Warszawa 1988.
Krashen S., Second Language Acquisition and Second Language Learning, Oxford 1981.
Necka E., Psychologia tworczosci, Gdansk 2002.

Necka E., Trening tworczosci, Olsztyn 1992.

Oxford R.L., Language Learning Strategies, Boston 1990.

Rheinberg F., Intrinsische Motivation und Flow-Erleben, [w:] J. Heckhausen, H. Heckhausen
(red.), Motivation und Handeln, Heidelberg 2006.

Sajdak A., Paradygmaty ksztalcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakow 2013.

Szmidt K., Pedagogika tworczosci, Gdansk 2007.

Treffinger D.J., Isaksen S.G., Dorval K.B., Kreatywne rozwigzywanie problemow, cz. 1111,
Radom 1997.

Weber M., Wirtschaft und Gesellschaft. Grundriss der verstehenden Soziologie. Zwei Teile in
einem Band, Frankfurt am Main 2005.

Zrédla internetowe

65 proc. malych dzieci bedzie pracowato w zawodach obecnie nieistniejqgcych. Umiejetnosci
cyfrowe bedq kluczowe dla ich kariery, https://biznes.newseria.pl/news/edukacja/65-proc-
malych-dzieci.p585369814 [dostep: 6.06.2017].

Komentarze eksperckie. Poszukiwany specjalista ds. uproszczen, http://www.centrumpraso-
we.swps.pl/eksperci/komentarze-eksperckie/382 1 -poszukiwany-specjalista-ds-uproszczen
[dostep: 6.06.2017].

_110__


https://biznes.newseria.pl/news/edukacja/65-proc-malych-dzieci,p585369814
https://biznes.newseria.pl/news/edukacja/65-proc-malych-dzieci,p585369814
http://www.centrumprasowe.swps.pl/eksperci/komentarze-eksperckie/3821-poszukiwany-specjalista-ds-uproszczen
http://www.centrumprasowe.swps.pl/eksperci/komentarze-eksperckie/3821-poszukiwany-specjalista-ds-uproszczen

Aby lekcja jezyka obcego miata sens...

Abstract
To make sense of the foreign language lesson - theoretical considerations
and educational solutions regarding creativity and strategy in formal teaching

One of the basic assumptions of foreign language teaching methodology is that one learns through meaningful
actions. The term “meaningful actions” will always be somehow vague because sense is made of actions by
specific individuals, so there is always some subjective evaluation involved. Therefore, it is not easy to make
class activities meaningful in the formal setting of foreign language teaching, taking into account for example the
number of students participating in a single class. However, it is not impossible, either. This article assumes that
one of the many possibilities to make sense of FLT processes is when the teacher carries out creative thinking
training and strategic training, both of them integrated with the objectives and contents of regular classes. This
choice is explained and justified by the constructivism paradigm, contemporary educational needs, as well as
the social circumstances. Eventually, the article presents FLT applications within the trainings mentioned above.

Keywords: creative thinking training, strategic training, meaningful actions, constructivism paradigm
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