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Jezyk angielski podczas zajec z jezyka
francuskiego - pomoc czy przeszkoda?

Dyskurs - charakterystyka pojecia

Termin dyskurs zwykle odnosi si¢ do jezyka moéwionego oraz do sposobow wypowiadania
sig, zatem pojecie to mozna zdefiniowac jako jezyk w uzyciu. Zarazem, jak podkresla van Dijk,
warto wlaczy¢ w zakres stowa inne istotne skfadniki, a mianowicie: kfo uzywa danej formy
jezykowej, jak, dlaczego i kiedy. Zdaniem badacza dyskurs wydaje si¢ widoczny podczas
kazdej sytuacji, w ktorej dochodzi do komunikacji miedzyludzkiej. Obejmujac powyzsze
funkcjonalne aspekty, mozna go zatem przedstawic jako zdarzenie komunikacyjne. Oznacza
to, ze uczestnicy komunikacji wchodza w interakcje werbalne po to, by przekaza¢ swoje
poglady, wyrazi¢ opinie, wykona¢ zadania narzucone przez innych. Jak podkresla: ,,robig to
w ramach wyznaczonych przez przebieg bardziej ztozonych sytuacji spolecznych, na przyktad
w takich sytuacjach, jak spotkanie z przyjaciétmi, rozmowa telefoniczna, lekcja w klasie
szkolnej, rozmowa kwalifikacyjna, wizyta u lekarza, pisanie lub czytanie wiadomosci™'.

Nalezy ponadto nadmienié, iz w dyskursie mowionym manifestacje, a wigc styszalne
dzwigki, nie wystepuja w izolacji, towarzysza im w znaczacy sposob, liczne przejawy
aktywnosci niewerbalnej, jak np. mowa ciatla, fizyczna odlegto$¢ czy $miech. Na pod-
stawie powyzszej charakterystyki mozemy stwierdzi¢, ze z punktu widzenia lingwisty
dyskurs nalezy traktowac jako ,,aktywno$¢ podmiotow wspotdziatajacych w okre§lonych,
konkretnych zinstytucjonalizowanych sytuacjach™. Jak zaznacza Grzmil-Tylutki, dys-

' T. Van Dijk, Dyskurs jako struktura i proces, Warszawa 2001, s. 9—44.
2 H. Grzmil-Tylutki, Francuska analiza dyskursu i jej recepcja w Polsce, [w:] T. Piekot, M. Poprawa (red.),
Analiza dyskursu: centrum—peryferie, Wroctaw 2012, s. 44.
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kurs to: ,,skonwencjonalizowane uzycie jezyka wyrazajace normy spoleczne. Dyskurs
nie pozbawia wypowiedzi struktury jezykowej, ale osadza ja w konkretnych relacjach
podmiotowo-sytuacyjnych. Dana struktura i znaki nalezg do dyskursu i w nim znaczg, nie
sg jedynie aktualizacja wirtualnych znaczen stownikowych. Sg znakami przynaleznosci
i rozpoznawalnosci dyskursywnej. Kazdy dyskurs denotuje bowiem wlasne denotacje;
poza nim przedmioty sg pozbawione sensu’. Tym samym dyskurs rozumiany jako poje-
cie nie powinien by¢ utozsamiany ani z langue ani z parole, gdyz, po pierwsze, nie jest
abstrakcyjnym systemem znakow 1 regut, a po drugie, nie jest ani indywidualnym, ani
dowolnym uzyciem tego systemu.

Btad jezykowy a dyskurs

Jak pisze Rittel*, btgd okreslany jestjako odstepstwo od normy w kompetencji gramatyczno-
-leksykalnej. Korekta btedu jest z kolei reakcjg na bledng wypowiedz jezykowsq. Konings®
zauwaza, ze inaczej bedzie traktowany btad w komunikacji naturalnej, a inaczej podczas
zaje¢ w klasie jezykowej. Odwotujac si¢ do dyskursu pedagogicznego, mozna stwierdzic,
ze typowa jego struktura szkolna wyglada nastepujaco: nauczyciel inicjuje dyskurs po-
przez pytanie, uczen stara si¢ na nie odpowiedzie¢, nauczyciel ocenia jego wypowiedz,
udzielajgc mu informacji zwrotnej. Mozemy zatem powiedzie¢, iz przedstawiona sytuacja
to nic innego jak przyktad interakcji pomiedzy uczniem a nauczycielem. Zawiera w so-
bie zachowania jezykowe (dyskurs nauczyciela z uczniem) i odbywa si¢ w okreslonym
srodowisku, miejscu i czasie (lekcja jezyka obcego w klasie szkolnej)®.

W pierwszych pojawiajacych si¢ metodach dydaktycznych biad traktowany byt jako
zjawisko szkodliwe, ktore za wszelka ceng nalezato zlikwidowa¢. Zaréwno w metodzie
gramatyczno-ttumaczeniowej, jak i audiolingwalnej upatrywano w btedzie dalsze inkli-
nacje do niepozadanych zjawisk jezykowych i obawiano si¢, ze zaktdca przyszta komu-
nikacje. W obydwu podejsciach btad byt wiec zjawiskiem nieakceptowanym. Sytuacja
ulegata zmianie za przyczyng prac Chomsky’ego, ktory, podkreslajac tworczy charakter
jezyka, akcentowat istotng rolg btedow w rozwoju akwizycji jezyka obcego. Dla badacza
btad oznacza nieunikniony element nauki, gdyz §wiadczy o potencjalnych trudnosciach
w uczeniu si¢ i ich przyczynach’. Powszechnie dzi$ stosowane podejscie komunikacyjne
afirmuje duzg tolerancje dla btedu jezykowego, gdyz celem nadrzednym nauczania jest
tutaj umieje¢tnos¢ porozumiewania si¢ zardOwno w mowie, jak i pisSmie. W przeciwienstwie
do wczesniejszych metod tu (podejscie komunikacyjne) btad jest akceptowany, o ile nie

3 Tamze, s. 49.

4 T. Rittel, Slowo w dyskursie edukacyjnym na temat wartosci, [w:] T. Rittel (red.), Dyskurs edukacyjny, Kra-
kow 1996.

> F.G. Konings, Fehlerkorrektur, [w:] K.R. Bausch i in. (red.), Interaktion im Kontext des Lehrens Und Lernens
fremder Sprachen, Tiibingen 2003.

© Zob. M. Janicka, Preferencje dotyczqce technik korekty bledow jezykowych w wypowiedziach ustnych na tle
dyskursu pedagogicznego w klasie jezykowej, [w:] M. Pawlak (red.), Rola dyskursu edukacyjnego w uczeniu i na-
uczaniu jezyka obcego, Poznan—Kalisz 2013, s. 266.

7 Tamze, s. 266-267.
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narusza przyjetych norm spotecznych. Jednakze, jak zauwaza Majer®, podejscie do btedu
zmienia si¢ w zaleznoéci od osoby nauczyciela. Jak wykazuje, nauczyciele, ktorzy nie sg
rodzimymi uzytkownikami jezyka obcego (non-native speakers), zwykli mie¢ tendencje
do korekty bledow zaktocajacych reguty lingwistyczne w przeciwienstwie do tych, ktorzy
sg rodzimymi uzytkownikami jezyka (native speakers), a ktoérzy ingeruja w wypowiedz
uczacego si¢ dopiero wtedy, gdy zaburzone zostaje zrozumienie jej intencji.

Kleppin’® wyroznia trzy rodzaje bledow: biedy interferencyjne (wptyw jezyka ojczystego
badz kolejnych na jezyk docelowy), uogodlnienia lub uproszczenia regut (przenoszenie
i stosowanie regut na zwroty i przypadki, ktorych nie dotycza) oraz strategie komunika-
cyjne (kontynuacja wypowiedzi pomimo niedostatkow leksykalnych badz gramatycz-
nych). Jesli chodzi o zasadno$¢ korekty btedow, dzieli je na btedy kompetencyjne oraz
performacyjne. W pierwszym przypadku korekta btedu wydaje si¢ nieuzasadniona, gdyz
uczen, popehniajac btad, nie zna jeszcze struktury i nie potrafi si¢ nig postugiwac. W dru-
gim przypadku, jak twierdzi badacz, nauczyciel powinien reagowac, uswiadamiajac przy
tym ucznia o rodzaju i mozliwym Zrddle btgdu.

Decyzja o korekcie jezykowej lub jej braku zalezy takze od celu danej fazy lekcji.
Jesli nauczyciel pragnie rozwing¢ kompetencj¢ komunikacyjna ucznia, nie powinien po-
prawiaé jego bledéw lub powinien zrezygnowac z naniesienia poprawek w trakcie jego
wypowiedzi. Jak pisze Komorowska!®, w momencie korekty nauczyciel przerywa tok
myslenia ucznia, hamujac ptynnos¢ i spontaniczno$¢ jego wypowiedzi. Niszczy réwniez
jego gotowo$¢ do interakceji, wywolujac przy tym lek przed krytyka na forum publicznym.
Z drugiej strony jesli celem postawionym przez nauczyciela jest opanowanie struktury
jezykowej lub gramatycznej, wowczas pomini¢cie korekty bledu moze skonczyc¢ si¢ bted-
nym utrwaleniem danego materiatu jezykowego, a w konsekwencji btednym uzywaniem
danej struktury. Jesli zatem faza lekcji skupiona jest na poprawnosci jezykowej, korekta
btedow powinna by¢ jej elementem sktadowym.

Korekta btedu jest sprawa bardzo delikatna. Jakkolwiek tatwe wydaje si¢ poprawienie
btedu osoby zaczynajacej swa nauke jezyka obcego, trzeba uwazac¢ na to, by poprawna
wersja zostata podana dopiero po skonczonej wypowiedzi ucznia. Wowczas uczen bedzie
miat $wiadomos¢, ze oprocz formy rownie wazna jest tres¢ komunikatu, ktéry przekazat.
Korekta jezykowa nie odnosi si¢ tylko do wymiaru lingwistycznego, ma rowniez wymiar
afektywny. Sposob korygowania wypowiedzi ucznia moze stanowic¢ dla niego wskazowke,
w jaki sposob jest ona odbierana przez nauczyciela. Informacja zwrotna moze zatem nies§é
ze soba pozytywna, negatywna lub neutralng forme interakcji'!.

Termin korekta zwykle przywotuje na mysl negatywne skojarzenia, dlatego tez w dzi-
siejszej dydaktyce znacznie czeSciej uzywa sie pojecia informacja zwrotna. Feedback
jest pojeciem szerszym i obejmuje reakcje wymuszajace na uczniu przyjecie formy na-
uczyciela oraz naprawy jezykowe, modyfikujace nieznacznie jego wypowiedz. Wedhug

8 J. Majer, Interactive foreign discourse in the foreign language classroom, £.6dz 2003.
K. Kleppin, Fehler und fehlerkorrektur, Berlin 2000.

19 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2005.

"' F.G. Konings, Fehlerkorrektur, dz. cyt., s. 378.
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Majera'? korekta bledow stanowi integralng cze$¢ nauczania jezyka i ma przy tym wymiar
pedagogiczny. Informacja zwrotna jest istotg interakcji, a naprawa — szczeg6lng forma
informacji zwrotnej o wymiarze konwersacyjnym.

Dzigki stosowaniu odpowiednich technik informacji zwrotnej nauczyciel ma szanse
na pobudzenie aktywnosci ucznia. Jak pisze Dankowska, ,,rodzaj dyskursu implikuje
okreslong sytuacje komunikacyjna, rodzaj sytuacji implikuje okre$lony typ dyskursu™'3.
Wilaczenie ucznia w proces korekty btedow jezykowych pozwala zatem na czgsciowe
zniesienie asymetrii pomiedzy rolg nauczyciela a ucznia.

Oprocz korekty, uznanej za negatywna oceng wypowiedzi ustnych, na zajeciach pojawia
si¢ takze pojecie naprawy jezykowe;j. Jest to czg$¢ interakcji zawierajaca w sobie pozytywna
oceng dokonan jednostki. Naprawa jezykowa wigze si¢ z zainteresowaniem trescig przeka-
zu, a takze pozwala uczniom na zakonczenie wypowiedzi i utrzymanie swojego zdania na
dany temat. Tym samym uwaga zostaje skupiona nie na formie, a tre$ci. By nie zaktocac
toku wypowiedzi ustnej, nauczyciel moze postuzy¢ si¢ komunikacjg niewerbalna, sygnali-
zujac poprzez gest lub mimike btad pojawiajacy si¢ w komunikacji. Regularnie stosowane
1 znane uczniom gesty mogg stanowi¢ jednoznaczny dla uczniow sygnat o rodzaju bledu
w wypowiedzi'*. Rowniez pytania moga podejmowac temat naprawy. Poprzez wypowiedzi
typu: ,,Co chciate$ przez to powiedzie¢” czy ,,Co masz na mysli” nauczyciel daje znak, iz
odpowiedz ucznia wymaga przeformutowania, gdyz jest niezrozumiata'®. Gass'® przypisuje
szczegolng rolg negocjowaniu znaczen, ktore uwzglednia i taczy ekspozycje na dane jezyko-
we wraz z produkcja jezykowa. Dla Komorowskiej technika, ktora takze przyczynia si¢ do
analizy tresci, nie formy, jest technika ekspandujaca (transformacje)'’. Wowczas nauczyciel
rozszerza wypowiedz o wlasne zdania zawierajgce formy poprawne.

Korekta moze by¢ tez zaproponowana jako ¢wiczenie. Uczniowie moga by¢ w nia wig-
czeni, co przyczyni sie do rozwoju ich $wiadomosci jezykowej 1 zmniejszenia dysproporcji
pomigdzy dyskursem nauczyciela a dyskursem uczniow. Jednakze, jak podkresla Komo-
rowska, poprawa btedow dokonujgca si¢ poprzez innych uczniow moze by¢ dopuszczalna
tylko wtedy, gdy wypowiedzi ustne nie sg oceniane za pomoca stopni. Nauczyciel moze
rowniez uzy¢ wlasnych notatek i opracowac ¢wiczenie, gdzie uczniowie w formie pracy
domowej beda poprawiali najczesciej popetniane na zajeciach jezyka obcego bledy!'®.

Uczestnicy badania

Badanie zostato przeprowadzone w semestrze zimowym, w roku szkolnym 2015/2016,
w IV Liceum Ogo6lnoksztatcacym w Lodzi. Zajecia odbywaty sie od wrzesnia 2015 roku

2 J. Majer, Interactive..., dz. cyt.

M. Dankowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych, Warszawa 2008.
4 K. Kleppin, Fehler..., dz. cyt., s. 96.
> M. Janicka, Preferencje..., dz. cyt., s. 271.
¢ S.M. Gass, Input and interaction, [w:] C.J. Doughty, M.H. Long (red.), The handbook of second language
acquisition, Oxford 2003.
17 H. Komorowska, Metodyka..., dz. cyt.
18 Tamze, s. 272.
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do lutego roku 2016 w wymiarze 3 godzin jezyka francuskiego tygodniowo. Grupa ba-
dawcza liczyta 32 uczestnikow zajeé, ktorzy w momencie przystapienia do klasy pierwszej
liceum uczyli si¢ jezyka francuskiego na poziomie podstawowym (A1 wg CERF). Warto
nadmieni¢, iz klasa, w ktorej miato miejsce badanie, byta objeta programem nauczania
adekwatnym dla struktury klas pre-IB', zatem wszyscy uczniowie przed przystapieniem
do oddziatu musieli zda¢ egzamin pisemny i egzamin ustny z jezyka angielskiego, legity-
mujac si¢ tym samym poziomem wyzszym lub réwnym poziomowi B2+. Liczba jednostek
jezyka angielskiego przewidziana dla tej klasy wynosita 6 godzin tygodniowo. Badana
grupa uczyla si¢ zatem, oprocz jezyka polskiego (biegtos¢ natywna), jezyka angielskiego
(pierwszy jezyk obcy) oraz jezyka francuskiego (drugi jezyk obcy, trzeci nauczany jezyk
po jezyku polskim i angielskim).

Cel i procedura badawcza

Celem badania jest odpowiedz na pytanie o role jezyka angielskiego podczas zajeé
z jezyka francuskiego. Autorke szczegolnie interesuja momenty, w ktorych uczniowie
odwolujg si¢ do form znanych z jezyka angielskiego podczas wypowiedzi ustnych w je-
zyku francuskim. Czy dostepne i znane wyrazenia z jezyka angielskiego pomagaja, czy
przeszkadzaja stuchaczom w tworzeniu poprawnych zdan w jezyku francuskim?

Ze wzgledu na specyfike badania (klasa jezykowa w liceum) podjeto decyzje o badaniu
w dziataniu. Jego istotnym aspektem w tym przypadku jest obserwacja uczniow oraz
refleksja nad zaobserwowanymi zjawiskami w celu doskonalenia warsztatu nauczyciela-
-badacza®. Badanie to ma utatwi¢ zrozumienie zachodzacych proceséw i przyczynié
si¢ do sformutowania planu dzialania wdrazanego etapami, stale monitorowanego,
prowadzacego do ewaluacji i powstania nowego planu dziatania. Jak podkresla Farell?!,
niezaprzeczalnym atutem badania w dziataniu jest jego $ciste powigzanie z formalnym
srodowiskiem szkolnym.

Analiza dyskursu uczniowskiego w klasie szkolnej

Jak wspomniano, grupa, ktérej lekcje poddano obserwacji, charakteryzuje si¢ bardzo
dobra znajomoscia jezyka angielskiego, zaczyna natomiast od podstaw nauke jezyka

! Program pre-IB ma za zadanie przygotowa¢ miodziez do dalszego ksztalcenia w programie IB, ktory zaktada
tresci programowe w jezyku angielskim, francuskim lub hiszpanskim oraz zdobycie wiedzy i umiejgtnosci na tym
samym poziomie i wedhug tych samych wymagan co w innych krajach; IV Liceum Ogolnoksztatcace im. Emilii
Sczanieckiej w Lodzi, http://www.4liceum.pl/index.php/matura-miedzynarodowa/informacje-ogolne/46-podstawo-
we-informacje [dostep: 19.01.2017].

2 M. Luniewska, Podejmowanie decyzji w procesie przygotowywania kursantow do egzaminu z jezyka angiel-
skiego na poziomie zaawansowanym, [w:] O. Majchrzak (red.), PLEJ, czyli Psycholingwistyczne Eksploracje Jezy-
kowe, £6dz 2012, s. 32.

21 S.C. Farell Thomas, Reflective Language Teaching. From research to practice, London 2007.
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francuskiego. Mechanizmy tworzenia konstrukcji gramatycznych widoczne w jezyku
angielskim zdaja si¢ odbija¢ w probach tworzenia konstruktow w jezyku francuskim:

Przyktad 1 (N oznacza osobe nauczyciela, U — ucznia)

N: Quel age as-tu? (Ile masz lat?)

U: *Je suis dix-huit ans. (*Jestem 18-latkiem — uzycie czasownika ,,to be” wlasciwego
Jezvkowi angielskiemu i przeniesienie mechanizmu na jezyk francuski poprzez zastoso-
wanie czasownika ,,étre”’.)

N: En francgais on utilse avoir au lieu d’étre, c’est comme en polonais quand tu dis
mam 18 lat. Corrige ta phrase maintenant, s’il te plait. (W jezyku francuskim uzywamy
czasownika ,,mie¢” zamiast ,,by¢”, tak jak po polsku, po polsku powiesz ,,mam 18 lat”.
Popraw swoje zdanie prosze.)

U: J’ai dix-huit ans. (Mam 18 lat.)

W powyzszym przyktadzie uczen btednie zatozyl, iz w jezyku francuskim, tak jak ma
to miejsce w jezyku angielskim, uzywamy odmiany czasownika by¢ do podania liczby
lat. Jezyk francuski, podobnie jak jezyk polski, opiera si¢ tutaj na uzyciu czasownika
miec¢ (avoir).

Kolejny fragment prezentuje probe stworzenia odpowiednika stowa francuskiego na
bazie znanego juz stowa z jezyka angielskiego.

Przyktad 2

N: Qu’est-ce que tu pense a propos de ¢a? (Co o tym sqdzisz?)

U: *Je suis excited...non...excitée! Je suis excitée. (*Jestem podekscytowany! Angloje-
zyczne ,,excited” przeksztalca sig we francuskie ,, excitée” poprzez dodanie przez ucznia
koncowki typowej dla przymiotnika w jezyku francuskim.)

N: Tu es impatiente, oui? (Jestes podekscytowany, tak?)

U: Oui, je suis impatiente. (Tak, jestem podekscytowany.)

Wiele stéw w jezyku angielskim ma forme podobng do ich odpowiednikéw w jezyku
francuskim. Sytuacja ta powstata na bazie zazytosci historycznych taczgcych oba kraje.
Korzystajac z zasady podobienstwa, uczen prébowal odnalez¢é szukane przez siebie
francuskie stowo i podda¢ modyfikacji istniejacy juz przymiotnik w jezyku angielskim.

Jeszcze inny przyktad obrazuje wzajemne przenikanie si¢ obu jezykow. Uczniowie
kojarza stowa, ktore znaja z jezyka angielskiego, nastgpnie przypisujac im znaczenie,
ktorego w jezyku francuskim nie posiadaja.

Przyktad 3

N: Qu’est-ce que tu aimes? (Co lubisz?)

U: J’aime travailler. (*Lubie podréozowal/Lubie pracowac.)
N: Tu es labrieux donc. (Jestes wiec pracowity.)

U: Laborieux? (Pracowity?)
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N: Tu étudies beaucoup.(Duzo si¢ uczysz.)

U: Non! (Nie!)

N: La personne qui aime travailler, ¢ ’est la personne qui aime élargir ses connaissances.
(Osoba, ktora lubi pracowac, to osoba, ktora poszerza swoje wiadomosci.)

U: No, ja lubi¢ podrozowadé, travailler, j'aime travailler. (pracowad, lubig pracowac.)

N: Tu aimes voyager, voyager, c’est-a-dire visiter les pays, les villes, oui? (Lubisz
podrozowad, podrozowad, tzn. zwiedzac rozne kraje, miasta, tak?)

U: No tak. Aha, voyager. Wigc powiem jeszcze raz, ale tylko to zdanie, tak? (Aha,
podrozowac.)

N: Oui. Vas-y. (Tak, smiato.)

U: J’aime voyager. Dobrze byto, pani profesor? (Lubie podrozowac.)

N: Oui, tres bien. (Tak, bylo dobrze.)

Francuski leksem travailler (pracowac) kojarzy si¢ uczniom z angielskim stowem fo
travel (podrézowac), przez co zaciera si¢ prawdziwe znaczenie stowa w jezyku francuskim.
Jest to przyktad tzw. fatszywych przyjaciot (false friends, faux amis).

Z drugiej strony podobienstwo pomiedzy pisownig stow angielskich i francuskich i ich
znaczeniami bardzo utatwia praceg na lekcji jezyka francuskiego.

Przyktad 4
N: Quel est ton animal préféré? Le lion ou le tigre? (Jakie zwierzg wolisz? Lwa czy

grysa?)
U: Le lion. (Lwa.)

Przyktad 5
N: Quelle image est correcte? (Ktory obrazek jest prawidlowy?)
U: Deux! (Dwa!)

Uczniowie kojarza znaczenie stow francuskich na przyktadzie ich odpowiednikow
w jezyku angielskim. Leksem animal (zwierze¢) posiada identyczng warstwe graficzng
w obu jezykach. Francuskie préféré (wole¢, preferowac) kojarzy si¢ z angielskim prefer
o tozsamym znaczeniu. Stowo lion odzwierciedla Iwa w obu jezykach, tigre rozni si¢
nieznacznie (zamiana dwoch ostatnich liter) od angielskiego tiger. Analogiczna sytuacja
obserwowana jest w przyktadzie 5, image (obraz, rysunek, ilustracja) to forma graficzna
poprawna dla obu jezykdw, leksem correcte (poprawny, prawidtowy) odzwierciedla
z kolei angielskie correct.

Ograniczenia badania

Opisane badanie jest na obecnym etapie jedynie badaniem pilotazowym. Autorka
zdaje sobie sprawe, iz jeden semestr obserwacji nie jest wystarczajagcym okresem czasu,
by moc wyciaggnac¢ daleko idgce wnioski o korzysciach badz przeszkodach uzycia jezyka
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angielskiego 1 jego wplywu na jezyk francuski podczas docelowych zajeé z jezyka fran-
cuskiego. Ponadto w badaniu wzigta udzial ograniczona liczba uczestnikow, w tym nie
uwzgledniono ich cech indywidualnych, jak np. poziom motywacji czy osobisty stosunek
do nauczanego jezyka. Zasadne wydaje si¢ zatem przeprowadzenie kolejnych, podobnych
badan, w celu weryfikacji przyjetych zatozen i otrzymanych wynikow. Dobrze bytoby
réwniez poddac analizie znacznie wigkszg grupe uczniéw pochodzacych z rdznych liceow.

Podsumowanie

Jak wynika z przytoczonych danych, podczas lekcji jezyka francuskiego uczniowie
odwotuja si¢ do znajomosci uprzednio nauczanego jezyka, w tym wypadku jezyka an-
gielskiego, korzystajac tym samym z zasoboéw wiedzy, ktorg posiadaja. W niektorych
przypadkach jezyk angielski zdaje si¢ utrudnia¢ akwizycje jezyka francuskiego, prowa-
dzac do licznych pomytek gramatycznych i stownych. Z drugiej strony podobienstwo
niektorych elementow jezykowych sprzyja ogdlnemu zrozumieniu nowych tresci w jezyku
docelowym. Z powyzszych analiz mozna wywnioskowac, ze w zaleznosci od kontekstu
jezyk angielski petni dwojaka role podczas nauki jezyka francuskiego — z jednej strony
stanowi przystowiowa ,.kule u nogi”, z drugiej za§ — pomocne ,,rusztowanie”. Ze wzgledu
na ztozono$¢ tematu i nowe, liczne badania nad dyskursem uczniowskim w klasie j¢zy-
kowej warto bytoby poswieci¢ omowionej kwestii wigcej uwagi i ponownie zastanowié
si¢ nad pojeciem trojjezycznosci.
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Abstract
The use of English during French classes - scaffolding or obstacle?

In recent years the interest in teaching/learning a foreign language has risen. A disappearance of borders,
increased mobility and easy access to the Internet contribute to greater language awareness among learners.
A new discipline of science, that is, analysis of a student’s discourse in a language classroom has also emerged.
The above article focuses on a formal model of multilingualism. The work will present an analysis of students’
speaking during French lessons in the first grade in a high school. On the basis of obtained data, the author
will try to establish the actual role of English during French acquisition.

Keywords: English, French, foreign language acquisition, multilingualism, students’ discourse, formal context,
high school

121


http://www.4liceum.pl/index.php/matura-miedzynarodowa/informacje-ogolne/46-podstawowe-informacje
http://www.4liceum.pl/index.php/matura-miedzynarodowa/informacje-ogolne/46-podstawowe-informacje



