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W jaki sposob ksztaltowac sprawnosc jezykowa
dziecka bilingwalnego?

Rozumienie pojecia bilingwizm w glottodydaktyce
i psycholingwistyce

W literaturze jezykoznawczej pojecie bilingwizm, inaczej dwujezycznosé, wielojezycz-
nos¢, poliglosja czy dyglotyzm, najogdlniej rozumiane jest jako postugiwanie si¢ dwoma
jezykami przez jednostke badz calg grupe spoleczng w zalezno$ci od danej sytuacji'. Od
wielu lat pojecie to definiowane jest roznie przez naukowcdw, wskutek czego rozumie si¢
je szeroko — najczesciej jednak kojarzone jest z mowieniem w dwoch jezykach?. Podobne
uwagi poczynit takze Frangois Grosjean’.

Przytoczone nizej definicje dwuj¢zycznosci zaproponowane przez wybranych badaczy
ukazuja, jak r6znie definiowane i rozumiane jest omawiane pojecie.

' M.T. Michalewska, Polszczyzna osob bilingwalnych w Zaglebiu Ruhry w sytuacji oficjalnej, Krakow 1991.

2 Por. E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwujezycznosci, Krakow 2003,
s. 103; J.F. Hamers, M. Blanc, Bilingualité et bilinguisme, Bruksela 1983, s. 22.

3 Por. F. Grosjean, Life with Two Languages. An Introduction to Bilingualism, Cambridge 1982, s. 231.
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Tabela 1. Definicje bilingwizmu

Autor

Wyjasnienie pojecia bilingwizm

J. MacNamara

bilingwalne sg takie indywidualnosci, ktore znajduja si¢ w potozeniu
opanowania drugiego jezyka tylko w minimalnym wymiarze: w konteks$cie
moéwienia, pisania, rozumienia czy tez czytania

R. Hall znajomos$¢ przynajmniej niektorych struktur gramatycznych drugiego jezyka

E. Haugen zdolnosci produkowania kompletnej, sensownej wypowiedzi w drugim
jezyku

A. Weiss bezposrednie uzycie drugiego jezyka bez potrzeby thumaczenia z jezyka
ojczystego

M. Braun aktywne i kompletne, rownoprawne wtadanie dwoma lub wigcej jezykami

L. Bloomfield opanowanie obu jezykow tak jak jezyka ojczystego

W. Mackey uzycie do wyboru dwoch lub wigcej jezykoéw przez jedng osobe

E. Oskaar zdolnos¢ wykorzystania obu jezykoéw w roznych sytuacjach czy tez umiejet-
nos¢ automatycznego zmieniania kodu jezykowego

E. Blocher pod pojeciem dwuje¢zycznos$ci rozumie si¢ nalezenie osoby do dwoch spo-

tecznosci jezykowych w takim stopniu, ze powstaje watpliwos¢, do ktdrego
z obu jezykdw osoba ta ma blizszy stosunek czy moze ktory jezyk okreslany
jako jezyk ojczysty lub ktory jest opanowywany z wigkszg tatwoscia, lub

w ktorym si¢ mysli

U. Weinreich

dana osoba uzywa alternatywnie dwoch jezykow zaleznie od kategorii sytu-

acji komunikacyjnej

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie K. Kainacher, Dziecko w srodowisku dwujezycznym i jego komu-

nikacja miedzykulturowa, Krakow 2007, s. 22-23.

Mnogos¢ przytoczonych definicji bilingwizmu potwierdza, ze w literaturze istniejg
liczne teorie dotyczace dwujezycznosci. Wieloaspektowosé tego pojecia spowodowata,
ze dotychczas jednoznacznie nie zdefiniowano tego zjawiska.

Proces stawania sie dwujezycznym

Ewa Lipinska opracowata w formie graficznej proces stawania si¢ dwujezycznym
W sposob zaprezentowany na rysunku 1.
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Rysunek 1. Proces stawania si¢ dwujezycznym

Zrodto: E. Lipinska, Dwujezycznosé dzieci na emigracji — jak jg osiggngc?, ,,Przeglad Polonijny” 2002,
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W jaki sposob mozna ksztattowac sprawnos¢ jezykowa...

Poczatek przyswajania jezyka ojczystego mozna okreslic w bardzo tatwy sposob —
jest to bowiem najcze¢sciej dzien narodzin dziecka (punkt A). W punkcie B dochodzi do
rozpoczgcia nabywania/uczenia si¢ jezyka ojczystego. Od tego momentu osoba rozwija
kompetencje w jezyku ojczystym (linia ciggla J,). W tym samym momencie rozpoczy-
na si¢ takze okres ,,doganiania” ekwiwalentnego nosiciela J, (odcinek B-0). Migdzy
punktami ¢ i1d znajduje si¢ proces stawania si¢ dwujezycznym. Punkt 0 symbolizuje
w rzeczywisto$ci nieuchwytng faze przejécia z jednojezycznosci do dwujezycznoscei. Na
powyzszy wykres nalezy spojrze¢ jak na rzut z gory. Wida¢ wtedy doktadnie, ze zadna
linia nie jest ani nad, ani pod drugg, bowiem obie znajdujg si¢ na tej samej ptaszczyznie.
Ta réwnoleglo$¢ obu kodéw oznacza ambilingwizm, ktéry wedtug autorki nie zaktada
pelnego opanowania dwoch jezykow*.

Trudnos$ci podczas nabywania jezyka drugiego

W momencie kontaktu jezykowego uzywane jezyki determinujg si¢ wzajemnie. W wy-
niku tego dochodzi do powstania bledow jezykowych, interferencji jezykowych, zapo-
zyczen czy zjawiska przetaczania kodéw. Powszechna jest opinia, ze osoby bilingwalne
zmieniajg sposob porozumiewania si¢ w zaleznosci od rozmoéwcy’. Co ciekawe, wigcej
interferencji pojawia si¢ podczas rozmowy dwoch osob dwujezycznych niz w trakcie
konwersacji osoby bilingwalnej z jednojezyczna. Jest to wynikiem wiekszej swobody
w czasie rozmowy w obecnosci partnera bilingwalnego®. Ponizej zaprezentowano pod-
stawowe trudnosci, jakie moga wystapi¢ podczas przyswajania jezyka drugiego. Wsrod
nich wyr6znia sie:

1. Interferencje —termin wprowadzony do literatury przez Uriela Weinreicha w 1953 roku.

Pojecie to powstato

dla oznaczenia wszelkich odchylen od normy jezykowej, spotykanych w mowie ludzi
postugujacych si¢ wigcej niz jednym jezykiem. Odchylenia te powstaja w wyniku na-
ktadania si¢ struktur jezyka wyjsciowego na jezyk przyswajany. Obecnie traktuje si¢
zjawisko interferencji jezykowej szerzej, poniewaz moze ono mie¢ miejsce zarOwno
u osob jednojezycznych (interferencja wewnatrzjezykowa), jak i dwu- lub wieloje-
zycznych (interferencja zewnatrzjezykowa)'.

Interferencja wewnatrzjezykowa polega na ,,przyporzagdkowywaniu okreslonych
struktur innym strukturom tego samego jezyka™®, natomiast w przypadku interferencji
zewnatrzjezykowej ,,nastepuje przyporzadkowywanie regut jezyka przyswajanego
regutom jezyka wyjsciowego™.

4 E. Lipinska, Dwujezycznosé dzieci na emigracji — jak jq osiggngé?, ,,Przeglad Polonijny” 2002, z. 4, s. 107.

> M. Blasiak, Dwujezycznosé i ponglish. Zjawiska jezykowo-kulturowe polskiej emigracji w Wielkiej Brytanii,
Krakow 2011, s. 122.

¢ M. Btasiak, Dwujezycznosé. .., dz. cyt., s. 123.

7 A. Szulc, Stownik dydaktyki jezykow obcych, Warszawa 1994, s. 220.

§ Tamze.

 Tamze.
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2. Zapozyczenia — jasng i przejrzysta definicje zapozyczenia zaproponowata Marzena
Btasiak w swojej publikacji. Definiuje je jako:
elementy jezykowe (wyrazy, zwroty, derywaty, typy derywatow, formy fleksyjne, kon-
strukcje sktadniowe, zwigzki frazeologiczne) przejete z jednego jezyka do drugiego.

Zapozyczenia adaptowane s3 z jezyka mowionego badz za posrednictwem medium
wzrokowego'’.

W mowie oséb bilingwalnych wystepuje wiele zapozyczen, ktore nie pojawiaja
si¢ W polszczyznie standardowej — funkcjonuja jedynie w jezyku polonijnym. Jest to
efekt odmiennych potrzeb jezykowych, ktéore motywowane s przebywaniem w innym
kregu kulturowym!!,

3. Code switching — zjawisko definiowane jako ,,wtracenie stow, wypowiedzen lub zdan
z obcego jezyka w niezmienionej (oryginalnej) formie oraz wymawianie ich jako na-
tive speaker”'?. Polega na przemiennym uzywaniu dwoch lub wiecej jezykow pod-
czas jednej wypowiedzi'®. Osoby bilingwalne, jesli nie potrafia wystowi¢ sie w jezyku
pierwszym, uzywaja w zastepstwie jezyka docelowego. Dzieki temu ich wypowiedz
nie zostaje zaklocona ani przerwana, a rozmowa ptynnie toczy si¢ dalej. Cho¢ dia-
log powinien by¢ dostosowany zawsze do rozméwcy, niekiedy osoby dwuj¢zyczne
,»przechodza” z jednego jezyka do drugiego w towarzystwie osoby jednojezyczne;j.
W takim wypadku przekaz dla osoby monolingwalnej moze nie by¢ do konca jasny,
a nadawca moze nie by¢ dobrze zrozumiany.

4. Interjezyk — definiowany przez Aleksandra Szulca jako ,,typ kompetencji jezykowej
ucznia, bedacej wypadkowa kompetencji w jezyku ojczystym i docelowym”', Uwa-
zany jest za uproszczong wersje jezyka docelowego (znacznie si¢ od niej r6zni) po-
siadajacg wlasng gramatyke i nastawiong przede wszystkim na cel komunikacyjny.
Sktada si¢ z trzech typow regut:

— regul jezyka ojczystego,
— regul jezyka obcego,
— regut przynaleznych jedynie danej osobie®.

Interjezyk charakterystyczny jest w poczatkowej fazie przyswajania jezyka docelo-
wego. Nazywany jest dialektem posrednim migdzy L, a L,, ale takze okreslany jest jako
,,stadium posrednie miedzy kolejnymi etapami w opanowywaniu jezyka docelowego™'¢.
Kiedy pewne niepoprawne reguly interj¢zyka utrzymuja si¢ przez dhuzszy okres i nie
ustepuja w wyniku specjalnych ¢wiczen, mozna méwi¢ w takiej sytuacji o pidginie!’.

10°M. Btasiak, Dwujezycznosé. .., dz. cyt., s. 129.

' M. Btasiak wysnuta ten wniosek ze zgromadzonego materiatu jezykowego od polskiej emigracji w Wielkiej
Brytanii.

12 E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., dz. cyt., s. 88.

13 J. Cieszynska, Dwujezycznosé, dwukulturowosé — przekleristwo czy bogactwo? O poszukiwaniu tozsamosci
Polakow w Austrii, Krakow 2006, s. 57.

4 A. Szulc, Stownik dydaktyki..., dz. cyt., s. 100.
°> E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., dz. cyt., s. 92.
¢ Tamze, s. 93.
7 Pidgin — ,,jezyk, ktory ma bardzo ograniczone stownictwo i uproszczong gramatyke. Pierwotnie byto to
skrzyzowanie jezyka angielskiego z chifniskim lub jgzykiem melanezyjskim. Pidgin (nazwa ta ma by¢ znieksztal-

1
1
1
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W jaki sposob mozna ksztattowac sprawnos¢ jezykowa...

Sprawnos¢ jezykowa dziecka dwujezycznego - analiza
przypadku'®

Podobnie jak w przypadku bilingwizmu, w literaturze mozemy spotka¢ wiele funk-
cjonujacych rownoczesnie definicji sprawnosci jezykowej. Wedtug Stanistawa Grabiasa
sprawnos¢ jezykowa Scisle faczy sie z mowieniem i rozumieniem. Stanowi ona rezultat
czterech umiejetnosci, do ktérych naleza:

— jezykowa sprawnos¢ systemowa — opanowanie jezyka w aspekcie fonologicznym,
sktadniowym i1 morfologicznym,

— jezykowa sprawno$¢ spoteczna — umiejgtnos¢ dostosowania wlasnej wypowiedzi do
odbiorcy,

— jezykowa sprawno$¢ sytuacyjna — budowanie wypowiedzi stosownych do sytuacji
komunikacyjnej,

— jezykowa sprawno$¢ pragmatyczna — posiadanie umiejetnosci osiggania celu wypo-
wiedzi®.

Na potrzeby tego artykutu przyjeto definicje zaproponowang przez Mart¢ Adamczyk-
-Borucka, ktéra zaznacza, ze ,,sprawnos¢ jezykowa odnosi si¢ do umiejgtnosci popraw-
nego zastosowania przez nadawce regul jezykowych. Ich znajomo$¢ oraz umiejetnosé
wykorzystania jest wyznacznikiem poprawnosci wymowy, poprawnosci fleksyjnej,
sktadniowej, stowotworczej, leksykalno-semantycznej oraz frazeologicznej”*. Powyz-
sze poprawnosci staty sie przedmiotem analizy w niniejszym artykule (z wytaczeniem
poprawnosci wymowy).

cong forma angielskiego stowa business) funkcjonowat jako jezyk handlowy, umozliwiajacy porozumiewanie si¢
europejskich kupcoéw z tubyleza ludnoscia Dalekiego Wschodu i Melanezji” (E. Lipinska, Polskos¢ w Australii.
O dwujezycznosci, edukacji i problemach adaptacyjnych Polonii na antypodach, Krakow 2013, s. 94).

18 Badany chiopiec urodzit si¢ w Australii. Jego rodzice emigrowali na poczatku lat dziewig¢dziesiatych. Tam
nauczyli si¢ jezyka angielskiego poprzez kontakty migdzyludzkie. Uczgszczali rowniez na kursy doszkalajace, ktore
pomogly im opanowa¢ w szybkim tempie jezyk potrzebny do codziennej komunikacji. Rodzice od samego poczatku
zwracali si¢ do badanego w jezyku polskim. Pierwszym stowem chiopca byto mama, podobnie jak prawie wszyst-
kich polskich dzieci. Wychowany zostat w kulturze polskiej, co w pdzniejszym czasie przyczynito si¢ do tatwe-
go rozpoznania jego narodowosci przez rodowitych Australijczykow. Przechodzit wige przez poczatkowe okresy
rozwoju mowy w otoczeniu wylacznie jezyka polskiego. W wieku trzech lat poszedt do przedszkola bez zadnej
znajomosci jezyka angielskiego. Znat jedynie pojedyncze stowa, ktore byty wplatane podczas rozméw w domu,
poniewaz rodzice mieszali jgzyki oraz uzywali j¢zyka polonijnego. Po przyjsciu do przedszkola chtopiec nauczyt sig
jezyka angielskiego w sposob komunikatywny w przeciagu niecalych dwoch miesigcy. Na szczgscie nie »utonat«
w sytuacji braku mozliwosci komunikowania si¢ jezykowego. Bezposredni kontakt z rowiesnikami méwigcymi
w jezyku angielskim spowodowat szybkie oswojenie si¢ z grupa oraz mozliwo$¢ kontaktu werbalnego. Chtopiec od
samego poczatku pragnat si¢ komunikowac i byt chetny do wszelkiego rodzaju komunikacji. Akwizycja sukcesyw-
na po czg$ciowym opanowaniu J, spowodowata, ze dziecko uczyto si¢ jednoczesnie dwoch jezykow — kontynuowa-
to nauke jezyka polskiego w domu, natomiast w szkole uczylo si¢ jezyka angielskiego. Obecnie chtopiec uczgszcza
do szkoty, postuguje si¢ biegle zarowno jezykiem polskim, jak i angielskim. Tego pierwszego uzywa jednak tylko
w komunikacji z rodzicami i Polakami mieszkajacymi w jego otoczeniu” (M. Szurek, Polak czy Australijczyk? Pro-
blem poczucia tozsamosci narodowej i stosunku do jezyka polskiego dzieci mieszkajgcych w Australii, w druku).

19°S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 1994, s. 283.

20 M. Adamczyk-Borucka, Sprawnosé jezykowa dzieci osmioletnich. Poréwnanie zdolnosci jezykowych dziew-
czqt i chlopcow w normie intelektualnej, ,,Szkota Specjalna” 2013, nr 4(270), t. LXXIV, s. 271.
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Poprawnos¢ leksykalno-semantyczna

Kompetencja leksykalna jest zjawiskiem zlozonym. Rodzimi uzytkownicy jezyka
znaja bowiem nie tylko znaczenie stow, ktorymi si¢ postuguja na co dzien, ale dodatko-
wo potrafig je prawidlowo odmieni¢. Wiedza, w jakich sytuacjach komunikacyjnych je
stosowac, z jakimi wyrazami je taczy¢, oraz sa $wiadomi niejednoznacznos$ci, odcieni
znaczeniowych, nacechowania stylistycznego poszczegolnych wyrazow?'. W Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego kompetencja ta definiowana jest jako znajomo$¢
1 umiejetnosé uzycia stownictwa danego jezyka, na ktore sktadajg si¢ elementy leksykalne
1 gramatyczne. Z kolei kompetencja semantyczna to $wiadomos$¢ 1 umiejetno$¢ organizacji
znaczenia. Obie te kompetencje wchodzg w sktad kompetencji lingwistycznej?.

Opanowanie leksyki jezyka drugiego nie jest tatwe, poniewaz jest to proces ztozo-
ny. Dodatkowo czynno$¢ te utrudnia interferencja. Te same ,,lub podobne elementy
rzeczywisto$ci, znajdujace odbicie w naszej §wiadomosci, nalezy nazywac¢ w jezyku
docelowym, a nie jak dotad w jezyku ojczystym”?. W wyniku tego, ze jezykowe obrazy
swiata dwoch jezykdw czesto zupehnie nie przystajg do siebie?*, dochodzi do powstania
btedow jezykowych.

W wypowiedziach chtopca wyrdézniono takie btedy stownikowe (wyrazowe)?, jak np.:
— Przykryj ja, bo ma drozdze. — popr. dreszcze®,

— Na pewno to tam przepadfo za t6zko? — popr. wpadfo*'.

Bledy leksykalne popetniane przez badanego najczesciej spowodowane byty podobien-
stwem brzmieniowym obu wyrazow. W zwigzku z tym chlopiec uzywat wyrazu w zdaniu
w niewtasciwym znaczeniu. Nieznajomo$¢ znaczenia poszczegélnych wyrazow dopro-
wadzila takze do powstania btedow polegajacych na naruszeniu taczliwosci leksykalno-
-semantycznej wyrazen.

Jezyk polski posiada bardzo bogaty zasob leksykalny. Ogromna liczba stow powoduje,
ze osoba dwujezyczna ma problem z ich zapamigtaniem. W zwiazku z tym przed przy-
stagpieniem do nauki stownictwa lektor/nauczyciel/rodzic powinien odpowiedzie¢ sobie
na trzy podstawowe pytania:

21 A. Seretny, E. Lipinska, 4BC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakoéw 2005, s. 76.

22 D. Coste i in., Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003.

3 W. Miodunka, Jezyk polski a wspolczesne metody nauczania jezykoéw obcych, ,,Przeglad Polonijny” 1997,
z.1,s.138.

2 A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki..., dz. cyt., s. 79.

2 W artykule zaprezentowano tylko niektore wybrane btedy popetiane przez badanego, uznane za najbardziej
reprezentatywne.

26 Blad polega na niepoprawnym uzyciu wyrazu drozdze. Najprawdopodobniej powstat on na skutek skojarze-
nia brzmieniowego z wyrazem dreszcze. Badany zamiast odpowiedniego stowa dreszcze uzyt drozdze, poniewaz
posiadat go w swoim stowniku i nie skojarzyt z prawidlowym znaczeniem.

27 Czasownik przepasé zostal w powyzszym zdaniu uzyty w niewlasciwym znaczeniu. Przepasé oznacza staé
sie trudnym do odnalezienia; zgubi¢ sie, zging¢, zapodziaé sig, zawieruszy¢ sig, natomiast wpascé to padajqc, lecgc
trafi¢ gdzies, dostac si¢ do wnetrza czegos. Oba wyrazy pochodza z tej samej rodziny wyrazow, jednak posiadaja
inne znaczenie i inng dystrybucj¢. Dodatkowo wystepuje miedzy nimi podobienstwo brzmieniowe, stad uzycie nie-
wlasciwego stowa przez badanego.

_ 176 __



W jaki sposob mozna ksztattowac sprawnos¢ jezykowa...

1. Jakiego stownictwa potrzebuje najbardziej cztowiek przyswajajacy drugi jezyk?
2. Jak poméc mu je zapamigtac?
3. Jak sprawdza¢, czy dany zasob leksykalny zostat juz przez niego opanowany?*®

Gdy dziecko nie rozumie danego stowa, pierwszym z etapéw nauki jest przytoczenie
definicji danego pojecia. Trzeba jednak pamietaé, ze moze to by¢ jedynie jeden z ele-
mentéw ¢wiczeniowych. Stownictwa nie nalezy bowiem uczy¢ w izolacji, poniewaz
w takim wypadku nowo poznawane stowa nie niosg ze soba zadnego przestania. Dopiero
zaprezentowanie leksyki w danym kontekscie (jak najbardziej naturalnym) przyczynia
si¢ do jego ,.kognitywnego zaczepienia” w pamigci uczacego si¢. W taki wlasnie sposob
przyswajamy stownictwo jezyka wyjsciowego. Latwiej zapamigtac takze stowa, ktdre sa
powigzane ze sobg tematycznie i znaczeniowo?.

W celu ksztattowania poprawnosci leksykalno-semantycznej mozna zaproponowac
dziecku ponizsze ¢wiczenia®:
1. Thumaczenie znaczen poszczegodlnych wyrazow, np.:

drozdze (1j. masa ztozona z grzybow jednokomorkowych wykorzystywana w przemysle

fermentacyjnym i piekarniczym),

dreszcze (uczucie zimna potgczone z mimowolnymi ruchami niektorych grup miesni

ciata, wystepujqce podczas nagle zjawiajqcej si¢ gorqczki albo wskutek reakcji ner-

wowej na cos).

Aby nauka przyniosta oczekiwane efekty, wskazane jest umiejscowienie thumaczo-

nych wyrazow w danym konteks$cie, np. w zdaniu.

2. Uzupehianie zdan poszczegdlnymi wyrazami, np.:
drozdze, dreszcze, przepasé, wpasé
a) W trakcie ogladania filmu miatem ..................

b) Pilot .............. mi za t6zko.
¢) Mamadodata ................ do ciasta.
d) Nikt nie wie, gdzie on jest. Wszyscy mowia, 7€ ................. bez wiesci.

3. Wybor sformutowan majacych znaczenie podobne do podkreslonego, np.:

Wyszedt z domu i przepadi.

a) zapadt sig,

b) zginat,

¢) przewrdcit sie.

Ksztaltowanie kompetencji leksykalnej polega przede wszystkim na ciagltym, regular-
nym powtarzaniu i przypominaniu poznanego stownictwa. Nalezy takze pamigtac o od-
powiednim doborze materiatu leksykalnego, ktory uzalezniony jest od indywidualnych
potrzeb uczacego sie. Wedtug Hanny Komorowskiej najwazniejsza w nauczaniu leksyki
»jest wielo$¢ mozliwych skojarzen, a wiec skojarzenia graficzne, tematyczne, wizualne

2 A. Seretny, E. Lipinska, 4BC metodyki..., dz. cyt., s. 79.
2 Tamze, s. 85.
3 Wigcej ¢wiczen mozna znalez¢é w publikacji A. Seretny i E. Lipinskiej, cytowanej powyzej.
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1 gramatyczne, za$ elastyczno$¢ magazynowania i przywolywania potrzebnego wyrazu
to gwarancja trwato$ci zapamigetywania i gotowosci pamigci’™!.

Poprawnos¢ frazeologiczna

Podczas nauki jezyka polskiego oprocz stownictwa potrzebna jest takze wiedza na
temat typowych dla jezyka polskiego potaczen wyrazowych. Przyktadami sg zwigzki
frazeologiczne, ktorych znaczenia najczesciej trzeba nauczy¢ si¢ na pamigc, aby moc
uzywac ich w poprawnej konfiguracji. Osobom dwujezycznym czgsto sprawia to problem,
czego przyktad stanowig zaprezentowane ponizej bledy:

— Nic ciekawego ci do oka nie wpadlo? — popr. nie wpadio ci w oko™,
— Tym starszy ser, tym lepszy. — popr. im*.

W celu podniesienia $wiadomosci jezykowej dziecka dwujezycznego 1 ksztattowania
jego poprawnosci frazeologicznej mozna skorzysta¢ z ponizej proponowanych ¢wiczen:
1. Nauka piosenek, w ktorych wystepuja zwiazki frazeologiczne.

2. Zastgpowanie zwrotdw bliskoznacznym czasownikiem, np.: wpasé komus w oko —
spodobac sie.
3. Zaznaczenie wlasciwego komponentu zwigzku frazeologicznego, np.:

Im starszy ser, tym........

a) gorszy,

b) lepszy,

c) zolciejszy.

Nauka frazeologii, podobnie jak stownictwa, wymaga systematyczno$ci w celu przy-
swojenia okreslonego materiatu. Opanowanie zwigzkéw frazeologicznych nie jest tatwe
dla osoby dwujezycznej, niejednokrotnie sprawia problem takze osobom jednojezycznym.

Poprawnosc fleksyjna

Jezyk polski posiada fleksje, dlatego tez jest jednym z trudniejszych jezykow do
nauki. Najwigkszy problem sprawia osobom, ktérych pierwszym jezykiem jest jezyk
angielski**. Nieprawidtowa odmiana wyrazéw znanych powszechnie, uzywanych w je-
zyku 1 odnoszacych si¢ do codziennych realiow to btad fleksyjny. Najczesciej utrudnia

31 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 124.

32W przykladzie doszto do znieksztatcenia zwiazku frazeologicznego wpasé komus w oko oznaczajacego ktos
spodobal sie komus, zwlaszcza osobie odmiennej plci, cos spodobato sie komus, zwrécito na siebie czyjgs uwage.
W jezyku polskim wystepuje zwrot wpasé do oka (o zanieczyszczeniu, ktore dostato si¢ do oka). W tym wypadku
badany chcial spyta¢, czy dana rzecz wzbudzita zainteresowanie, zwrocita na siebie uwage (znaczenie zwiazku
frazeologicznego wpasc komus w oko). Dwa wyrazenia r6znig si¢ jedynie przyimkiem, dlatego tez doszto do pomie-
szania znaczen obu wyrazen.

3 W przykladzie tym doszto do zaburzenia struktury wyrazenia Im starszy ser, tym lepszy polegajacego na
zmianie formy frazeologizmu wskutek wymiany sktadnika zwigzku. Wymiana spojnikow zestawionych (skore-
lowanych) im..., tym... na tym..., tym... sprawia, ze zwiazek frazeologiczny staje si¢ nielogiczny i niezrozumiaty.
Najprawdopodobniej btad wynika ze skojarzenia brzmieniowego — badajacy nie zdawat sobie sprawy, ze uzyte
przez niego dwa spdjniki sa rdzne.

3 Badany chtopiec na co dzien postuguje si¢ angielszczyzna.
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on prawidlowg interpretacj¢ wypowiedzi badz przywotuje tez skojarzenia, ktore nie sg
zgodne z intencja nadawcy.

Wsrod btedéw popetnianych przez chtopcea znalazty sie m.in.:

— Jak to zrobisz, to bedzie kfopota. — popr. klopot*>,
— Zabraknie kabelu. — popr. kabla®®.

Aby uzytkownik jezyka prawidlowo odmieniat wyrazy, musi zna¢ zasady gramatyczne.
Mozna ich uczy¢ na dwa sposoby:

— dedukcyjny — polegajacy na wyjasnianiu zasady gramatycznej i wykonywaniu ¢wi-
czen automatyzujacych jej uzycie,

— indukcyjny — polegajacy na samodzielnym formutowaniu zasady przez uczacego si¢
na podstawie materialow ilustrujgcych?.

Znajomos¢ regut nie gwarantuje jednak catkowitego sukcesu w procesie nauczania
drugiego jezyka — nalezy je bowiem prawidlowo wykorzystywa¢ w sytuacjach komuni-
kacyjnych. W celu podniesienia umieje¢tnosci fleksyjnych mozna zaproponowaé uczacemu
si¢ ponizsze ¢wiczenia:

1. Powtarzanie tej samej struktury przy zmianie wypelnienia leksykalnego:

a) zamiana jednego elementu, np. mama daje mi prezent / tata — tata daje mi prezent,

b) zamiana dwodch elementow, np. Antek oglgda film / Grzegorz, serial — Grzegorz

oglgda serial,

¢) zamiana elementow leksykalnych i ich form, np. Olaf pomaga siostrze / wy, brat —

Wy pomagacie bratu.
2. Uzupemianie luk wtasciwymi formami wyrazow:
a) fleksja rzeczownika, np. 70 jest nauczycielka. Ona jest nauczycielkq / Agnieszka to
kucharka. ..................ccccccccco. R

b) fleksja rzeczownika i przymiotnika — uzupetnianie luk wiasciwymi formami rze-

czownika i przymiotnika, np. Mama na szczescie nie ma przeze mnie.......................

(powazne klopoty),
c) fleksja czasownika — uzupehianie luk wlasciwymi formami czasownika, np. Bar-
dzZO .o, (bolec) go reka.

Zdania proponowane uczgcemu si¢ powinny odnosic¢ si¢ do sytuacji prostych, z zycia
codziennego. Dopiero w konicowym etapie nalezy wprowadza¢ konstrukcje trudniejsze
(zgodnie z zasadg stopniowania trudnosci).

3 Forme utworzono od rzeczownika kfopot. Blad polega na przypisaniu rzeczownikowi niewlasciwego rodzaju
gramatycznego: badany utworzyt analogicznie nieistniejacy w jezyku polskim rodzaj zenski powyzszego rzeczow-
nika od rodzaju meskiego — (ten) klopot — (ta) ktopota. Ustalenie niewtasciwego rodzaju powodowato takze biedna
odmiang tego rzeczownika w przypadkach zaleznych.

3¢ Wybrano niewtasciwa koncowke fleksyjna dopetniacza liczby pojedynczej (-u zamiast -a). W jezyku polskim
zasady wyboru tych koncowek sa skomplikowane i dopuszczaja wiele wyjatkow. Powazniejszym btgdem bylaby sy-
tuacja odwrotna, kiedy to blednie zostaje wybrana koncowka -a zamiast -u, np. samochoda, tramwaja. Dodatkowo
posta¢ kabelu zostata wyro6wnana do postaci mianownikowej kabel.

37 A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki..., dz. cyt., s. 120—121.

_ 179 __



Mateusz Szurek

Poprawnos$¢ skltadniowa

Ksztattowanie kompetencji sktadniowej jest istotnym elementem podczas nauki je-
zyka. Opanowanie jezyka na wysokim poziomie, tj. budowanie zdan poprawnych pod
wzgledem sktadniowym, wiaze si¢ ze znajomoscia regut gramatycznych i umiejgtnoscia
ich prawidlowego zastosowania. Niski poziom opanowania sprawnosci gramatycznych
przyczynia si¢ do wystepowania w wypowiedziach bledow sktadniowych. Pojawiajg si¢
one w momencie, gdy struktura wypowiedzi narusza podstawowe zasady budowy zdania,
natomiast zrozumienie jego tresci jest niemozliwe badz ograniczone.

U badanego bledy sktadniowe wystepowaty przede wszystkim w zakresie naruszenia
zwigzku rzadu wynikajacego z nieznajomosci wymagan sktadniowych czasownika badz
nieuwzglednienia zmiany rekcji czasownika rzadzacego biernikiem, np.:

— On to nigdy nie mogt zaspiewaé piosenke, bo nigdy nie chcial. — popr. piosenki®®,

— Tutaj masz chyba pajgk. — popr. pajgka®.

W doskonaleniu kompetencji sktadniowej mozna wykorzystywac tzw. ¢wiczenia trans-
formacyjne. Polegaja one na przeksztatcaniu struktury podanego zdania w inng, niosaca to
samo znaczenie, np. Kiedy Marta pracowata w szkole, nigdy nie miata wolnego czasu. /
W trakcie pracy w szkole Marta nigdy nie miata czasu. Dobrym ¢wiczeniem sg takze
przeksztatcenia leksykalno-gramatyczne, np. Wedlina jest drozsza od chleba / Wedlina
Jjest drozsza niz, chleb.

Doskonatym urozmaiceniem ¢wiczen proponowanych powyzej moga by¢ tzw. ¢wi-
czenia symulujagce komunikacje. Dzigki nim uczefh ma mozliwo$¢ zastosowania nowo
poznanych regut gramatycznych w zdaniach wystepujacych w codziennej komunikacji.
Wsréd wspomnianych ¢wiczen wyrdzniamy:

a) ¢wiczenia fatyczne — polegajace na podtrzymaniu komunikacji, ktéra moze zostac
utrudniona w wyniku niezrozumienia, niedostyszenia itp.,

b) ¢wiczenia z zarysowanym kontekstem wypowiedzi — polegajace na przedstawieniu
sytuacji dobranej w taki sposob, aby uzycie nowej struktury byto jak najbardziej na-
turalne,

¢) ¢wiczenia sytuacyjne — polegajace na zaaranzowaniu konkretnej sytuacji komunika-
cyjnej, opartej na gotowym scenariuszu dziatan jezykowych*,

Przyswojenie gramatyki nie jest jednak umiejetno$cig natychmiastowg. Aby operowaé
dang reguta, potrzeba sporo czasu, w trakcie ktorego nalezy wykonywac roznego rodzaju
¢wiczenia wdrazajace, komunikacyjne i stosowac¢ przy tym objasnienia gramatyczne®!.

3% Btad polega na naruszeniu zwigzku rzadu wynikajacego z nieuwzglednienia zmiany rekcji czasownika rza-
dzacego biernikiem (po negacji). Zaprzeczony czasownik modalny nie mogl wptywa na posta¢ dopehienia, ktore
powinno wystapi¢ w dopetniaczu (piosenki).

3 Btad polegajacy na naruszeniu zwiazku rzadu wynikajacego z nieznajomosci wymagan sktadniowych cza-
sownika. Czasownik mie¢ ma nastgpujace wymaganie sktadniowe: ktos ma cos/kogos 1taczy si¢ z dopelnieniem
w bierniku, ktory jest rowny dopetniaczowi dla rzeczownikow zywotnych. Tymczasem dziecko zastosowato forme
mianownika, ktora nie wystepuje w zwiazkach z dopetnieniem.

40 A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki..., dz. cyt., s. 129-131.

4 Tamze, s. 133.
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Zakonczenie

Ukazane btedy jezykowe pozwalaja wysnu¢ wniosek, ze opanowanie sprawnosci
jezykowej u dziecka bilingwalnego nie jest fatwg czynnos$cia, bowiem niejednokrotnie
zdarza si¢, ze jeden z jezykOw zostaje opanowany na nizszym poziomie. W zwigzku
z tym potrzebne jest wprowadzenie ¢wiczen, ktore pozwolg podnies¢ sprawnosé je-
zykowa uczacego si¢. Przytoczone w artykule ¢wiczenia stanowig jedynie przyktady
i propozycje, ktore maja sta¢ si¢ inspiracja dla lektorow uczacych jezyka polskiego
jako obcego, nauczycieli i rodzicow. Najwazniejsze w nauczaniu sg bowiem elastycz-
nos$¢ w procesie dydaktycznym i umiejetny dobor ¢wiczen, ktore pozwola ksztattowaé
1 rozwijaé sprawnos$¢é jezykowa.
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Abstract

Ways to shape the linguistic efficiency of the bilingual child

The aim of'the article is to portray problems a bilingual child can experience during simultaneous acquiring two
tongues and to help teachers to overcome these problems and to raise the linguistic efficiency of the bilingual
child. In the article linguistic mistakes made by the fourteen-year-old boy living in Australia were presented.
Analysis of his linguistic mistakes and conclusions about the linguistic level with reference to the Polish
language, in the ability of building correct sentences under the lexical and grammatical account, allowed to show
concrete actions a reader may and should take in order to raise the linguistic level of boy in the second tongue.

Keywords: bilingualism, linguistic mistakes
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