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Planowanie testow jezykowych
- kryteria poprawnosci

Sprawdzanie i ocenianie osiagni¢¢ ucznidow nalezy do podstawowych i jednocze$nie
kluczowych obowiazkéw kazdego nauczyciela. Istnieje wiele powszechnie znanych spo-
sobow weryfikacji wiedzy uczniéw. Do najczesciej stosowanych metod sprawdzajacych
postepy w nauce zaliczy¢ nalezy: odpytywanie ustne, prace domowe, przeglad wytworow
dziatan praktycznych, prace projektowe, obserwacje, ankiety oraz samooceng. Jednakze
najczesciej wdrazang metoda, obok odpytywania ustnego, skierowang na podsumowanie
postepow ucznia, sa pisemne testy sprawdzajace. Najbardziej znanymi pisemnymi formami
sprawdzajacymi wiedz¢ ucznidw sa: prace klasowe, sprawdziany, klasowki, kolokwia,
testy oraz kartkowki.

1. Testy jezykowe i ich rodzaje

1.1. Czym jest test jezykowy?

Encyklopedia Powszechna PWN podaje, iz test jest odpowiednio skonstruowana,
obiektywna proba, ktorej wyniki ujmowane sg ilosciowo. Stosowany jest w celu uzyskania
odpowiedzi na okres$lone pytania'.

Test jezykowy, wedtug Hanny Komorowskiej, to sprawdzian wiadomosci i umiejgtnosci
uczniow, ktdry ma charakter punktowy i obiektywny, a wigc taki, gdzie punktowanie nie
zalezy od nastroju nauczyciela i jego nastawienia do ucznia®. Andrew D. Cohen dodaje,

' A.Bochnak, S. Kozakiewicz, J. Reychman, K. Wesotowski (red.), Encyklopedia powszechna PWN, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1976, t. 4, s. 440.
2 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2009, s. 242.
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ze test sktada si¢ zazwyczaj z szeregu elementow, ktore sa specyficznymi zadaniami do
wypehienia. Test moze zosta¢ uzyty w celu dokonania oceny jednej lub kilku kwestii®.

Na samym poczatku konstruowania dobrego testu jezykowego pomocne jest podjecie
decyzji, jaka konkretna umiej¢tno$¢ jezykowa bedzie mierzona danym testem i w jaki
sposob moze to by¢ oznaczone*. Zgodnie z opinia Holly L. Jacobs (et al.), kazdy test moze
spetlnia¢ nawet dwanascie réznorodnych funkcji’. Wymienia ona pi¢¢ celow administra-
cyjnych (oszacowanie, lokalizacj¢, zwolnienie, legalizacjg, promowanie), cztery cele
instrukcyjne (diagnoze, dowdd postepu, informacje zwrotna dla respondenta, ewaluacje
nauczania lub programu) oraz trzy cele badawcze (ewaluacje, doswiadczenie, wiedzg
o nauce jezyka i jego zastosowaniu). Dodaje takze, iz przecigtny test nie jest uzywany
dla wigcej niz kilku celow.

Canale i Swain twierdza, ze testy dotykaja jednego z czterech lub wigcej elementow
sktadajacych si¢ na kompetencje komunikacyjne (kompetencje gramatyczne, dyskurs,
kompetencje socjolingwistyczne oraz strategiczne)®, dostarczajac tym samym kolejny
zestaw kryteriow pomocnych w zdefiniowaniu testow jezykowych.

1.2. W jakim celu testujemy uczniow?

Testy jezykowe bywaja wykorzystywane gtownie w celu dokonania oceny postepoOw
ucznidow (oceny: biezaca, semestralna, roczna), uSwiadomienia uczniom stopnia przyswo-
jenia konkretnej partii materiatu, zorientowania si¢, z jakimi problemami jgzykowymi
borykaja si¢ nasi uczniowie, sprawdzenia skutecznos$ci przekazywania wiedzy, ksztal-
towania motywacji uczniow (dobry wynik z testu zachgca do dalszej pracy), dokonania
wyboru wlasciwych kandydatow, np. na studia jezykowe czy do klas eksperymentalnych,
wychwycenia zagadnien wymagajacych utrwalenia, jak rowniez w celu ewaluacji sto-
sowanych na zajg¢ciach pomocy dydaktycznych (zwlaszcza wybranego podrecznika).

1.3. 0golny podzial testow jezykowych

W literaturze fachowej wymienianych jest wiele rodzajow testow jezykowych, ktorych
wybor zalezy od celu, jaki stawia sobie dany nauczyciel. Testy jezykowe, z jakimi mozemy
si¢ spotka¢ w pracy dydaktycznej, dzielimy przede wszystkim na testy standaryzowane,
czyli te, ktore zostaty sprawdzone na duzych grupach respondentéw w celu okreslenia
wynikow danej osoby na tle duzych populacji, oraz na testy nauczycielskie, konstruowane
samodzielnie przez nauczyciela na potrzeby danej grupy uczniéw (np. klaséwki) czy na
potrzeby szkoty’.

Celem testu jezykowego moze by¢ takze sprawdzenie zdolnoS$ci jezykowych ucznia,
ktéry dotychezas nie uczyt sig¢ danego jezyka obcego. Od wyniku takiego testu uzaleznia
si¢ na przyktad fakt zakwalifikowania go do klasy z rozszerzonym programem naucza-

3

M. Celce-Murcia, Teaching English as a Second or Foreign Language, Heinle&Heinle, Boston 2001, s. 517.

4 M. Celce-Murcia, dz. cyt., s. 516.

> H. L. Jacobs, S. A. Zingraf, D. R. Wormuth, V. F. Hartfiel, J. B. Hughey, Testing ESL composition: A practical
approach, Newbury House, New York 1981.

M. Canale, M. Swain, Theoretical bases of communicative approaches to second language testing and teaching,
“Applied Linguistics” 1 (1980), s. 1-47.

7 H. Komorowska, dz. cyt., s. 243.
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nia jezyka obcego lub do grupy, gdzie dany jezyk obcy bedzie jezykiem wyktadowym
(np. w liceum). Do badania takich umiej¢tnos$ci stosuje si¢ narzedzia pomiaru, okreslane
zazwyczaj mianem testow prognostycznych lub testow sposobnosci. Testuja one wrazli-
wo$¢ osoby na dzwigki, umiejgtno$¢ logicznego rozumowania, poziom ogdlnej inteligencji,
umiejetnos$é czytania ze zrozumieniem, pamig¢, a takze wiedze ogdlna.

W celu wylonienia jednostek wybitnych, tj. 0so6b najlepszych jezykowo (np. podczas
konkursoéw jezykowych, w trakcie rekrutacji pracownikow na atrakcyjne stanowiska,
gdzie niezbedna jest biegta znajomos$¢ danego jezyka obcego lub w trakcie dokonywania
wyboru kandydatow na stypendia zagraniczne) przeprowadza sig¢ testy bieglo$ci. W trakcie
prowadzonych tego typu dziatan nie jest istotne, gdzie i w jaki sposob uczniowie zdobyli
swoje umiejetnosci i wiedzg — najistotniejszy jest wynik testu. Przyktadami takich testow
moga by¢ egzaminy oferowane przez stynne uczelnie: ESOL z University of Cambridge,
Pitman College Iub Trinity College w Wielkiej Brytanii czy TOEFL i TOEIC z University
of Michigan w Stanach Zjednoczonych®.

Inna grupeg testow, stosowanych w procesie dydaktycznym w celu dobrania odpowied-
niego programu nauczania, efektywnych metod i technik nauczania oraz wtasciwych ma-
teriatdéw dydaktycznych, sa testy diagnostyczne, ktore pozwalaja na okreslenie mocnych
i stabych stron danego ucznia w odniesieniu do poszczegolnych umiejetnosci, sprawnosci,
zakresu stownictwa, znajomosci struktur gramatycznych, wymowy i pisowni. Narzedzia te
umozliwiaja zdiagnozowanie konkretnych problemow zaktdcajacych tok nauki danej oso-
by, zatem stosowane sa gtownie podczas kursow wyréwnawczych/remedialnych, a takze
w celu oszacowania umiejgtnosci lub brakéw ucznia rozpoczynajacego naukg prywatna.

W codziennej pracy nauczycieli najczesciej korzysta si¢ z testow osiagnieé szkolnych
w celu sprawdzenia opanowania materialu programowego przez uczniéw danej klasy.
Potocznie nazywane sa one klasowkami lub sprawdzianami i opracowywane sa przez
nauczyciela samodzielnie. Zatem kontrola w tym przypadku dotyczy materiatu, ktory byt
przedmiotem pracy w danym czasie i ma charakter kontroli okresowe;j. Testy osiagnig¢
szkolnych moga dotyczy¢ poszczegdlnych elementow jezyka obcego. Moga to by¢ wigc:
testy wymowy, testy leksykalne, testy ortografii, testy gramatyczne. Testy osiagnigé
szkolnych moga takze ewaluowaé poszczegdlne sprawnosci jezykowe, np. rozumienie
ze stuchu, czytanie ze zrozumieniem, mowienie, pisanie’.

Kolejna kategoria testow jezykowych sa testy calo$ciowe. Do testow catosciowych
zaliczy¢ nalezy egzaminy gimnazjalne, egzaminy maturalne, egzaminy wstgpne na
uczelnie, a takze, planowany na rok szkolny 2014/2015, sprawdzian z nowozytnego
jezyka obcego po klasie szostej, na zakonczenie szkoty podstawowe;j. Testy te maja na
celu podsumowanie wiedzy oraz umiejetnosci jezykowych zdobytych przez uczniéw na
danym etapie edukacyjnym.

Pewnym novum stosowanym coraz czg¢Sciej przez nauczycieli na lekcjach jezykow
obcych sa testy komunikacyjne, ktore okazuja si¢ niezwykle wymagajace i czasochton-
ne w przygotowaniu oraz ocenianiu. Dajg one jednak uczniom mozliwo$¢ interakcji na

8 J. Harmer, How to teach English. New edition, Pearson Longman, 2007, s. 166.
®  H. Komorowska, dz. cyt., s. 244.
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zajeciach jezyka obcego, testuja zdolnosci komunikacyjne zdajacego, stawiaja konkretny
cel przed testowanym oraz wykorzystuja autentyczne konteksty zycia codziennego.

2. Kryteria poprawnos$ci testu jezykowego

Aby test jezykowy okazat si¢ testem efektywnym, nalezy go dobrze przygotowac.
Czym sa dobre testy? Jeremy Harmer pisze, ze dobre testy to takie, ktore sprawdzaja si¢
w tym, do czego zostaly zaprojektowane oraz takie, ktore udowadniaja uczacym sig, ze
czynia postepy. Jest on rowniez zdania, iz dobre testy wywieraja raczej pozytywny niz
negatywny wplyw zardwno na ucznia, jak i nauczyciela'. Dobry test jezykowy powinien
zosta¢ zaplanowany w taki sposob, aby pozwolit nauczycielowi zebra¢ informacje umoz-
liwiajace mu wystawienie obiektywnej oceny semestralnej czy rocznej, a jednoczesnie, by
zapewnial uczniom uzyskanie pelnej informacji zwrotnej o tym, co juz potrafia, a ktore
partie materialu wymagaja dalszego utrwalenia.

Kazdy dobrze przygotowany sprawdzian jezykowy powinien uwzgledniac cztery nastg-
pujace warunki: TRAFNOSC, RZETELNOSC, PRAKTYCZNOSC i OBIEKTYWNOSC.

2.1. Czym jest trafnos¢ testu jezykowego?

Cecha ta oznacza, ze przygotowany test rzeczywiscie weryfikuje umiejgtnosci obrane
przez nauczyciela do testowania. Niedopuszczalne jest, aby test sprawdzat nie to, co
chcieliSmy oceni¢, poniewaz woéwczas nie bedzie on spetniat podstawowego kryterium
poprawnosci i kontroli oceny. Trafno$¢ jest skutkiem przemys$lanych i wlasciwie zapla-
nowanych pod wzgledem metodycznym zadan zawartych w tescie jezykowym. Bardzo
czestymi bledami testu jezykowego jest umieszczanie w sprawdzianie ¢wiczen, ktore
sprawdzaja nie tylko te umiejetnosci, ktore nauczyciel sobie wyznaczyl, ale takze inne
elementy mogace w tescie ,,wazy¢” wigcej niz umiejetnosci zaplanowane jako kluczowe!'.

Kilka przyktadow nietrafnos$ci testu jezykowego:

— umieszczanie w tescie ze stuchania zbyt duzo czytania,

— sprawdzanie rozumienia ze shuchu poprzez streszczanie ustyszanego tekstu w jezyku
obcym (w rezultacie dany test sprawdza bardziej umiejetno$¢ pisania),

— wprowadzenie obnizonej punktacji za niepoprawng pisowni¢, np. w czytaniu ze
zrozumieniem, w tescie leksykalnym czy gramatycznym, co prowadzi do sytuacji,

w ktorej punkty sa faktycznie zdobywane i tracone wskutek osiagnig¢é i niepowo-

dzen ortograficznych, mimo iz nie s to testy sprawdzajace ortografig.

Aby zapewni¢ trafno$¢ kazdego testu jezykowego, planujac sprawdzian pisemny, na-
uczyciel powinien zacza¢ od sporzadzenia listy umiejetnosci, jakie zamierza sprawdzié
oraz listy materiatu jezykowego (tj. stownictwa, struktur gramatycznych), jakie chce
zweryfikowa¢ w obrebie tych umiejetnosci'?. Nastepnie musi przemysle¢ i solidne przy-

10

J. Harmer, dz. cyt., s. 167.
" J. B. Heaton, Classroom Testing, Longman, London 1990.
12 J. Harmer, dz. cyt., s. 174.

44



Planowanie testow jezykowych - kryteria poprawnosci

gotowac wlasciwe zadania testowe, jednoczesnie dbajac o to, by kazdej umiejetnosei ze
sporzadzonej uprzednio listy odpowiadata wtasciwa grupa zadan. Ponadto dopilnowac
nalezy, aby zadna umiejgtnos¢ nie pozostata bez zadan wyraznie na nia ukierunkowa-
nych i aby zadne zadanie nie badalo umiejgtnosci spoza listy. Co wigcej, najwazniejszym
umiejetnosciom powinno si¢ podporzadkowac najwigksza liczbe zadan, a najmniej waz-
nym umiejetno$ciom — mniejsza liczbe ¢wiczen. Nie wolno zatem dopusci¢ do sytuacji,
w ktorej bardzo wazny fragment materiatu i niewazny drobiazg zajmowalyby w tescie
pozycje rownorzedna. Ostatnim etapem pracy podczas przygotowywania trafnego testu
jezykowego jest doktadne upewnienie sig, czy zadania nie sprawdzaja réwnoczesnie
kilku umiejgtnosci, a jesli tak, to czy owe umiejgtnosci nie okazuja si¢ trudniejsze niz
umiejetnosci, ktdre chcemy sprawdzi¢. Na samym koncu warto jeszcze raz sprawdzié, czy
test obejmuje caly materiat jezykowy z naszej listy i czy nie wprowadza materiatu dodat-
kowego, zbyt trudnego dla uczniow (np. materiatu, ktory nie zostat jeszcze omowiony)'>.

2.2. Krotka charakterystyka rzetelnos$ci testu jezykowego

Test jezykowy przygotowany rzetelnie doprowadza do podobnych lub zblizonych
wynikéw. Rzetelno$¢ testu oznacza, ze w przypadku powtorzenia sprawdzianu ci sami
respondenci, ktorzy przedtem okazali si¢ najlepsi, beda najlepsi i nastgpnym razem,
a ci, ktorzy uprzednio rozwiazywali test najstabiej, teraz rowniez okaza si¢ najstabsi.
W przypadku nierzetelno$ci takiego testu zarowno wyniki, jak i uszeregowania uczniow
od najlepszych do najstabszych beda inne.

Dziatania zapewniajace rzetelno$¢ testu jezykowego to m. in. usunigcie wszystkich
niejasno$ci w zadaniach testowych; skrocenie i uczynienie w pelni zrozumiatymi i jasnymi
wszystkich polecen do zadan; sprawdzenie, czy test nie jest za krotki i czy jednoczes$nie
okazuje si¢ praktyczny z punktu widzenia czasu jego przeprowadzania; sprawdzenie,
czy test nie zawiera takich umiejgtnosci, ktorych za pomoca obecnej liczby zadan nie
sposob dobrze zweryfikowaé; sprawdzenie, czy wszystkie zadania daja si¢ obiektywnie
punktowac i usunigcie tych, ktore takiego warunku nie spetniaja; umieszczenie na koncu
testu kryteriow oceny (tj. punktacji); zapewnienie punktacji 0 pkt za nierozwiazane Iub
Zle rozwiazane zadanie, a 1 pkt za dobrze rozwiazane zadanie; wprowadzenie ewentualnej
punktacji 0 pkt— 0,5 pkt—1 pkt, jesli zadanie jest trudne, bada dwie umiejgtnosci lub mozna
w nim popetni¢ dwa btedy; ostateczne sprawdzenie proporcji testu po ustaleniu punktacji
(np. za czg$¢ gramatyczng mozna dosta¢ 80% wszystkich punktdw, za leksykalna tylko
20% — o ile tego oczekujemy)'.

2.3. W jaki sposob zapewnic praktycznos¢ testu jezykowego?

Test praktyczny jest trafny i rzetelny, wygodny w uzyciu i fatwy w obstudze przez na-
uczyciela'®. W celu zapewnienia praktycznosci testu nauczyciel powinien sprawdzic, czy
jego przeprowadzenie miesci si¢ w czasie lekcyjnym, upewnic sig, czy przeprowadzenie
testu nie wymaga zapewnienia specjalnych warunkow (wtasciwa sala lekcyjna, dogodna

13

H. Komorowska, dz. cyt., s. 245.
14 H. Komorowska, dz. cyt., s. 246.
15 H. Komorowska, Testy w nauczaniu jezykéw obcych, WSiP, Warszawa 1982.
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data), zadba¢ o takie warunki, ktére umozliwia uczniom samodzielna pracg (np. przy-
gotowac¢ kilka wersji tego samego testu), sprawdzi¢ jasno$¢ instrukcji (zalecany jezyk
ojczysty). Jeremy Harmer dodaje takze, iz test praktyczny to taki, ktorego sprawdzenie
nie zajmie nam zbyt duzo czasu'®.

2.4. Czym jest test obiektywny?

Obiektywnos¢ testu w duzej mierze zalezy od techniki testowania, ktora moze charak-
teryzowac¢ si¢ pelna obiektywnoscia (np. test wielokrotnego wyboru, gdzie tylko jedna
odpowiedz jest poprawna) lub pewna doza subiektywnosci, np. jezeli poprosimy uczniow
0 napisanie wypracowania lub wykonanie innych zadafh o charakterze otwartym, tzn.
takich, gdzie dopuszcza si¢ istnienie wigcej niz jednej prawidlowej odpowiedzi — ocena
zaleze¢ moze wowczas od konkretnego nauczyciela.
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