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Wprowadzenie

Czasopismo ,,J¢zykoznawstwo” publikuje na swych tamach materiaty po$wiecone
aktualnym problemom wspodtczesnej lingwistyki obejmujace zagadnienia systemu grama-
tycznego i leksykalnego, semantyki i pragmatyki jezykowej, leksykologii i leksykografii,
gramatyki kontrastywnej, socjolingwistyki, kontaktow jezykowych, polityki jezykowej
oraz procesOW nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych. Oddany do rak Czytelnikow je-
denasty numer ,,J¢zykoznawstwa” z uwagi na swg zawarto$¢ zostal podzielony na cztery
grupy tematyczne.

Dzial Semantyka — pragmatyka otwiera artykut Emotional evaluation in the Russian
language as an object of study poSwigcony opisowi fenomenow kategorii oceny, ekspre-
sywnosci i emotywno$ci w jezyku rosyjskim. Autor proponuje kryteria wyodrgbnienia
konkretnego rodzaju oddziatywania i poddaje go szczegdtowej analizie na materiale
stownictwa rosyjskiego.

Wyniki zaprezentowanego w artykule stownika warto$ciujacego moga by¢ wykorzy-
stane zarowno do opisu leksykograficznego, jak i w przektadzie automatycznym, a takze
W procesie nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego.

Obiektem badan autora tekstu Huruf al-dzar w arabskim: miedzy anglosaskim ge-
netivem a siedmioma polskimi przypadkami jest dwumian: partykuta harf + rzeczownik
w jezyku arabskim. Artykut jest proba odpowiedzi na pytanie, czy okreslenie al-dzar
jako genetiv jest adekwatne w kontekscie gramatyki kontrastywnej polsko-arabskiej oraz
nauczania jezyka arabskiego jako obcego w srodowisku polskim.

W artykule Pozew jako gatunek tekstu urzedowego — zatozenia wstepne zostata pod-
jeta proba wyodrebnienia cech gatunkowych pozwu, ktory jako tekst urzgdowy posiada
okres$long forme i strukture, wykazujac zarazem duze zréznicowanie stylistyczne.

W tekscie Hexomopuie ocobenrocmu npoyecca 3aumcmeo8anisl 8 UCMOopuy mypeyKo2o
u pyccroeo s3vik086 poruszono kwestie pochodzenia i rozwoju leksyki jezyka rosyjskiego



Wprowadzenie

i tureckiego z uwzglednieniem aspektu socjolingwistycznego. Uwaga autoréw skupia si¢
glownie wokot losu zapozyczen o charakterze ksigzkowo-pismienniczym przenikajacych
do jezyka rosyjskiego 1 tureckiego z jezykow o dawnej tradycji literackie;j.

W ostatnim artykule niniejszego dziatu zatytulowanym «Hao xem cmeémecs?», wnu
0 cneyugure co30anust KOMUHECKO20 8 YKPAUHCKOM si3bike (Ha npumepe pomana O. Yep-
Hoeyza «Apucmokpam u3 Banusapxuy) autorzy dokonali analizy narodowych obrazow
zwigzanych z tworzeniem komicznego efektu typowego dla ukrainskiej kultury $miechu,
zakorzenionej w specyfice sztuki ludowej. Podkreslona zostata narodowa tozsamosé
ukrainskiego humoru na tle jezyka rosyjskiego.

Dziat Frazeologia — frazeografia zawiera artykut @paszeonocusmul 6 crosapsax noiv-
CKO20 NPecmynHo2o Hapeona, uzoanHvix 0o 30-x 2000é XX eexa bedacy przegladem
stownikdw polskiej gwary przestepczej opublikowanych do lat trzydziestych XX wieku.
Autorka przeprowadza analiz¢ porownawczg korpusow czterech stownikéw pod katem
ich zawarto$ci; zwraca szczegdlng uwage na jednostki frazeologiczne odzwierciedlajace
gware przestepcza z lat czterdziestych XIX wieku.

W dziale Paleolingwistyka — etnicznos¢ autorka artykulu U3 smuuueckoti ucmopuu
Ilpubaiikanva omawia niektore zagadnienia zwigzane z historig etniczng Przybajkala
wchodzacego w sktad dwcezesnego Panstwa Rosyjskiego oraz przedstawia polityke
jezykowsa tamtego okresu. W sposéb przekonujacy udowadnia, ze zachowanie 1 rozwdj
rosyjsko-buriackiej dwujezycznosci mogg i powinny sta¢ si¢ waznym elementem tozsa-
mosci regionalnej Syberii Wschodniej rowniez w czasach dzisiejszych.

W najobszerniejszym dziale Glottodydaktyka zamieszczono migdzy innymi prace do-
tyczace nauczania leksyki jezyka specjalistycznego, roli rodzicow w nauczaniu jezykow
obcych, a takze ksztattowania sprawnosci jezykowej dziecka dwujezycznego.

W artykule Aby lekcja jezyka obcego miala sens — rozwazania teoretyczne oraz roz-
wigzania dydaktyczne dotyczqce kreatywnosci i strategii w nauczaniu_formalnym autor-
ka omawia problem tzw. sensownego dziatania — jednego z fundamentalnych zatozen
dydaktyki obcoj¢zycznej. Wskazuje przy tym na istotng role dwoch rodzajow treningu:
treningu tworczego myslenia oraz treningu strategicznego zintegrowanych z celami
1 tre§ciami regularnych zajec¢.

W tekscie Jezyk angielski podczas zajec z jezyka francuskiego — pomoc czy przeszkoda?
na podstawie pozyskanych danych empirycznych autorka probuje okresli¢ role jezyka
angielskiego w procesie akwizycji jezyka francuskiego.

Artykul Nauczanie leksyki jezyka specjalistycznego medycznego przy uzyciu aplikacji
Quizlet jako przyktad wykorzystania nowoczesnych technologii w nauczaniu na poziomie
uniwersyteckim poswiecony jest korzy$ciom wynikajacym z zastosowania jednej z og6l-
nodostepnych aplikacji do nauczania leksyki specjalistycznej na poziomie akademickim.
Zdaniem autorki metoda tzw. treningu jezykowego doskonale wpisuje si¢ w nurt nowo-
czesnej dydaktyki uniwersyteckiej, pozwala bowiem na optymalne wykorzystanie czasu
nauki zaré6wno w audytorium, jak i poza nim.

Celem artykulu Efektywnosé przyswajania materiatu leksykalnego specjalistycznego
w jezyku angielskim jako obcym. Wyniki eksperymentu badawczego porownujgcego efek-
tywnos¢ pracy metodq tradycyjng i w formule blended learning jest prezentacja wynikow
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eksperymentu pilotazowego badajacego efektywno$¢ przyswajania specjalistycznego
materiatu leksykalnego w jezyku angielskim jako obcym w nauczaniu profesjolektow
za pomoca metod wymienionych w tytule pracy.

W zwigzku ze stopniowym obnizaniem si¢ wieku obowigzkowej nauki jezyka obcego
zardbwno w Polsce, jak i w catej Unii Europejskiej niezwykle istotne staje si¢ badanie roz-
nych aspektow nauczania jezyka obcego dzieci w wieku 35 lat oraz roli rodzicow w tym
procesie. Problematyce tej poswigcony jest artykut Rola rodzica w nauczaniu jezykow
obcych na poziomie przedszkolnym. W tekécie przedstawiono wyniki ankiet przeprowa-
dzonych wsréd rodzicow dzieci we wskazanym przedziale wickowym.

Artykul Onvim cmanoapmusuposannozo onucanus 1uHe600UOAKMUYECKUX UCHIOYHU-
K08 (Ha mamepuaie yueOHUKo8 pycckozo a3vika 0as noasxos XVIII eexa) zawiera propo-
zycje jednej z form opisu zrodet glottodydaktycznych uwzgledniajacej z jednej strony
wyniki dotychczasowych sposobow przygotowania formularza do standaryzowanego
opisu prac lingwistycznych, z drugiej zas — potrzeby badaczy z dziedziny wspotczesnej
glottodydaktyki. Podane sa przyktady sporzadzenia w tej postaci informacji o wydanych
w XVIII wieku podrgcznikach jezyka rosyjskiego dla Polakow.

Wienczy dziat i cato§¢ numeru artykut W jaki sposob mozna ksztattowacé sprawnosé
Jezykowq dziecka bilingwalnego? Autor przedstawia trudnosci, jakich doswiadcza dziecko
dwujezyczne podczas jednoczesnego przyswajania dwoch jezykdw, oraz wskazuje na-
uczycielom szereg sposobOow na przezwyci¢zenie tego rodzaju trudnos$ci i podniesienie
sprawnosci jezykowej dziecka bilingwalnego. Analiza btedoéw jezykowych oraz wnioski
dotyczace poziomu jezykowego w odniesieniu do polszczyzny w zakresie umiejgtnosci
budowania zdan poprawnych pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym pozwolity au-
torowi przedstawi¢ konkretne dzialania, jakie powinien podja¢ lektor w celu podniesienia
poziomu jezykowego ucznia w jezyku drugim.

Zyczymy Czytelnikom interesujacej i inspirujacej lektury.

Redaktor naczelny ,,Jezykoznawstwa”
Krzysztof Kusal
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Emotional evaluation in the Russian language
as an object of study

The article is created as part of the project SOMEMBED-SLANG: COMPRENSION
DEL LENGUAIJE EN LOS MEDIOS DE COMUNICACION SOCIAL of the Spanish
Ministry of Economy and Development.

Introduction

Various factors in semantics that refer to meaning are defined as belonging to one of
three broad groups depending on whether the relationship being studies is that between
language, objects, states; or between language and mental states; or, finally, between lan-
guage and extra-linguistic facts. The most relevant opposition lies in the first two groups
of factors that are defined in the analysis of meaning; on the one hand the so-called “ob-
jectives” or “nominative” and, on the other, “subjective” ones, also called “pragmatic.”
In these groups, the following meanings are often distinguished':

a) Objectives: referential, descriptive, denotative, extensional, and factual meanings;
b) Subjective: attitudinal, affective, connotative, emotional, and expressive.

From this preliminary distinction, for the subject at hand, it is enough to distinguish
between the components of a), which we will label generically as “nominative”, and the
components of b), which we will call “pragmatic.” The nominative components oppose
each other in the descriptive — denotative — rational aspects; and the pragmatic compo-
nents oppose each other in the expressive — connotative — emotional aspects. In addition,
the nominative components combine or, better, act complementarily with the pragmatic

' D. Crystal, 4 Dictionary of Linguistics and Phonetics, Hoboken 1997, p. 237.

_13__
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(in different proportions): descriptive + expressive, denotative + connotative, rational +
emotional®.

The lexical meaning, therefore, is presented as “the realization of the concept, the
emotion or the relationship by the means of the linguistic system™. The objective or nom-
inative aspect of meaning has been studied deeply in numerous works. The pragmatic or
subjective aspect, however, presents some gaps that require a deeper analysis. For example,
there is no generally accepted definition for the components: “emotional,” “expressive,”
“connotative,” or “affective.” In the same way there are diverse positions regarding the
role of the register in the analysis of the components of the lexical meaning. According
to Kucenésa, Tenus, ApHons, the structure of lexical meaning only includes elements
that are strictly semantic, so that the elements of the register belong to a peripheral level.
Other researchers, however, consider that the registry confers value nuances within the
lexical meaning itself.

There is a basic opposition in the analysis of the structure of meaning between the
lexicon whose fundamental function is nominative, which does not suffer restrictions
of occurrence, and the value lexicon, which does suffer from restrictions of occurrence.
For example, the exclusive use in vocative of words that express affection or sympathy:
eonybuux golubcik — ‘fig. (here and further fig. — figurative meaning): dear, expression of
affection; dove in a transformed form’; ceemux svetik — ‘fig.: dear, expression of affection;
dim light’, connvruxo solnysko — fig.: affectionate name for a loved one or a friendly
vocative to someone (usually with the pronoun my) popular-poetic and colloquial; alone
(BAC)’; opyorcuwye druziscée — “fig.: friend in the vocative; expressive form friend’ (CO);
cmapunywika starinuska — ‘fig.: uncle; old’.

The problem of the valuation that a speaker makes in speech acts, and more specifically
ofthe use of the lexicon in the valuation, has been studied during the last decades by many
researchers, such as Kucenésa, ApytionoBa, ApHonbJ, Bonbsd, Tenus, Tpunonbckas,
Vendler, Fillmore, Wierzbicka, among others.

The present article aims to develop an approach that allows an analysis of the lexicon
with emotional evaluation. In this part of the study of meaning, the theoretical problems
cited above are not solved and the regularities of use are not established. Moreover, there
is no corpus of lexicon in which emotional value is recorded. Negative evaluation has
been more studied than positive (although the results obtained are not very satisfactory),
but the large number of possible oppositions that it presents and the complexity makes it
less efficient to develop a theory about valuation.

This lexical subsystem is studied superficially in dictionaries of contemporary Russian
language, since no basic work has been done to develop a system of labels that convey
emotional value. The labelling system used in Russian dictionaries is inconsistent and
there are important shortcomings in this line of research, including the lack of an anno-

2 JLA. Kucenésa, Bonpocel meopuu peuesozo sozoeticmesusi, Jlenunrpan 1978; B.H. Tenusi, Konnomamuenoiii
acnekm cemaHmuku HoMmuHamusHoix eduruy, Mocksa 1986; T.A Tpunonbckas., IMOMUBHO-0YEHOUHBII OUCKYPC:
KOSHUMUGHbII U npazmamuydeckuti acnekmut, HoBocubupck 1999.

3 W.B. ApHonba, Cmunucmuka cospemennozo ananuiicko2o sisvika, Jleanurpan 1981, p. 104.
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tated corpus of the words or meanings of the words expressing emotional assessment.
Neither the links or oppositions between the types of units with emotional value nor the
regularities of their organization, are properly defined.

Objectives and methodology

The objectives of the research presented here are to study the Russian lexicon with
positive emotional value, to define the principles of its organization and to establish
regularities in oral discourse and literature. Therefore, to achieve these objectives, the
following work was done:

1) define the system (the corpus) of the lexicon with emotional evaluation from the defi-
nitions and labels presented by different dictionaries;

2) define the category of positive emotional assessment, the definition criteria of the
vocabulary that expresses this type of assessment;

3) from the proposed classification characteristics (also on the basis of previous work) to
establish the types of valuation and the mechanisms by which these units are formed;

4) create a classification of this subsystem based on the semantic and thematic character-
istics of the lexicon, using the lexical-semantic reference principles proposed above*
and the thematic reference principles proposed in this article;

In our work the system is described from the selection and systematization of the data
(in this case lexical units) that contain the emotional evaluation. The systemic relations
are established from the analysis of complex processes within the framework of lexical-
-semantic and thematic groups. In other words, functional interpretation, the establish-
ment of oppositional relations and the analysis of components are used in the work. It is,
therefore, a work of description of the Russian language, which aims, as mentioned above,
to define a certain system in the structure of the meaning of the lexical units of Russian.
Because it is sometimes necessary to refine a lot in the characterization of a meaning,
especially when defining nuances or expressive or valuation contents, it is often difficult
to convey the different nuances and / or degrees of intensity of certain Russian oppositions
through translation. For example interpretations of word as munwii milyj — ‘dear, form
of affection’, poonernwvruil rodnen ’kij — ‘fig.: dear; native, home dim.’, dyca dusia—"dear,
kind. Loving vocation to woman, sometimes to man ‘(bAC); ceem svet — ‘fig.: It is used
as an affectionate vocative. Archaic; light’ do not reflect the increase of intense affection.

The author's hypothesis is that the emotional evaluation can be defined from its objective
and computable components. In this way lexical units with evaluation can be identified
and labelled for their implementation in the linguistic corpus. The corpus consists of the
Russian lexicon in different registers that express positive and negative emotional evalu-
ation. Dictionaries CO, CVY, BAC, MAC, as well as texts of modern and classical Russian
literature were used as examples of sources in this work. The selection was made on the
basis of CO (45,000 entries), from which a corpus of 7500 lexemes and VLS (lexical-

4 JLA. Kucenésa, Bonpocsl..., ibidem; B.H. Tenust, Konnomamugnwiii..., ibidem.
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-semantic variants) were constituted. More than 10000 usage examples were analysed
with the selected entries and the explicit reference to the evaluation in the definition or
annotations was reviewed and, in cases where no explicit reference was made, linguistic
criteria were followed for inclusion in the corpus. We used the labelling system that was
developed in Zainouldinov®, 3aiiryasauHoB® so that this system was tested in the present
analysis.

Emotional Evaluation as a component of the lexical meaning

From the point of view of logic, Emotional Valuation is an internal assessment. It dis-
tinguishes between internal evaluations (intuitive, primary, objective and properly valuing)
and external (useful, teleological, instrumental) evaluations. Internal valuations express
subjective relations, but do not exclude objective elements, since in the emotional eval-
uation there are certain patterns, ideals or models, which Fillmore’ calls stereotypes and
Temust®, “quasistereotypes.” According to this, the specific character of Emotional Valuation
consists in the fact that it can accompany other types of valuations, for example, according
to Bonbd’, sensorial, ethical, aesthetic, moral appraisals; according to Kucenéga'’, it can
accompany axiological assessments (political, religious, ethical, aesthetic; and, according
to ApytronoBa'!, hedonistic, normative and psychological assessments. Not all types of
valuation that distinguishes logical-philosophical analysis have correspondence in lin-
guistic units in the plane of expression. This assumption is crucial for the development
of our analysis, since the components that are only relevant in the nominative plane are
no longer relevant in the study that concerns us.

Emotional evaluation and word meaning

Before analyzing the relationship between lexical meaning and Emotional Assessment,
it is worth clarifying fundamental points such as the relationship between lexical meaning
and concept. The lexical meaning, according to the theoretical position proposed here,
is presented as the verbal realization of the concept, the emotion or the relationship. The
concept is recognized as a phenomenon not identical to the lexical meaning, which, in
turn, includes expressive, emotional, and so on, connotations. In addition, the properly
semantic nuances are not confused with those of registration. Regarding the register, it

5 A. Zainouldinov, Tipologia de los diccionarios de la lengua rusa y un sistema de anotacion lexicogrdfica de
la expresividad en ellos, Barcelona 2004.

¢ A.A. BaifHyJIbAUHOB, DMOYUOHANLHASL OYEHOUHOCb PYCCKOU NeKCUKU U hpazeono2uu (Onvlim npacmaiuHeeu-
cmuueckoeo cnosaps), “Russian Language Journal” 2007, Vol. 57.

7 Ch.J. Fillmore, Ocroguvie npobnemor aexcuuecxou cemanmuku, “HoBoe B 3apybexnoit muarsuctuke” 1983,
12, p. 109.

8 B.H. Tenusi, Konnomamusenuiii..., ibidem, p. 44.

* E.M. Bonbd, @yukyuonanvras cemanmura oyerku, Mocksa 1985, p.43.

10 JI.A. Kucenésa, Bonpocut..., ibidem, p. 18.

"' H.JI. ApyTtionoBa, 06 o6wexme obujeii oyenku, “Bonpocsl si3pikosnanus’™ 1985, 3, p. 15.
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should be pointed out that the present proposal of analysis adopts the position of Kucenépa
by which the proper elements of the register remain in the periphery of the meaning
outside the lexical meaning that includes properly semantic elements. A strong argument
for this position is the possibility of giving negative or positive values independently
of the register. For example the following words have all negative value: xaua kl’aca
(vulgar) ‘wretched nag’, oonoc donos (colloquial) ‘delation’, copovina gordyn’a (cult)
‘pride’. Therefore, the meaning of the word includes its own expressive elements that
characterize in a stable and univocal way the phenomenon itself or object denoted and
at the same time does not include elements of record that characterize the discourse:
archaisms, dialecticisms, professionalisms'?. If Emotional Evaluation is not admitted
to have component status of the lexical meaning, then the expressive meaning and the
traces of registration are confounded and the thesis that the record lacks designation ob-
ject is ignored. Likewise, the expressive component (including the emotional-evaluative
component as a subtype) together with the descriptive component make up both the real
objects and the subjective forms of emotional and voluntary human reactions. For this
reason the expressive component must be included in the structure of the lexical meaning.
According to this position it is thought that expressive words present a double denotativity:
first denoted, as in the non-expressive word, is a fragment of objective reality, and second
denoted is the human psyche: emotional experiences, mental states, voluntary intentions
as a relatively independent parts. The semantics of emotional evaluation do not reflect
the traits of the denoted, but a determined attitude towards it, a fact that has allowed us
to define the valuation as an important component of the lexical meaning.

At the same time, Emotional Evaluation, regardless of its concrete properties, constitutes
the denotative part of the structure of meaning (words like munsiii milyj — ‘aftection form’,
dopoeoti dorogoj — “fig.: dear’, npoxasameiii prokl’atyj — ‘damn’, naxocmw pakost’ ‘filth”),
since its descriptive content represents a more general concept of something (someone)
attractive or disgusting. The works of Kucenépa'® present a more complete global vision of
the typology of lexical-pragmatic meanings. According to its communicative function, it
distinguishes the following meanings: a) nominative, b) deictic, ¢) nominative-evaluative,
d) determinative, ) emotional. Within the framework of nominative-value meaning there
is a combination of conceptual-descriptive and emotional-value content. The proportion in
the combination of components depends on the concrete character of the words. Thus, the
emotional-evaluative part can be so small that the word can be considered as belonging
to a category of logical language. But it is also true that the emotional part can dominate
in such a way that the idea seems to be reduced to zero'*. For example, the case of the
scientific terminology, on the one hand, and on the other, the interjections. This idea

12 T.H. UlImenés, IIpobnembl cemManmuuecko2o aHamus3a J1ekCuku (Ha mamepuaie pyccko2o sisbika), Mocksa
1973, p. 252.

3 JL.A. Kucenéga, Bonpocei..., ibidem.

14 Ch. Bally, ®@panyysckas cmunucmuxa, Mocksa 1961, p. 23.
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that emotional assessment forms part of the denotative and connotative component in
the structure of lexical meaning was developed in the works of Tenus', Tpumonsckas'®.

Instead of the notions of denoted and connoted, for expressive lexicon the terms “pri-
mary nominative semantics” (which refers to the meaning of the expressive word) and
“nominative secondary semantics” (which refers to the differential part of the lexical
meaning) are often used. In addition, denoting secondary co-meaning is a determining
aspect of primary meaning (the characteristic of the object) and the expressive part of
meaning is “a sense of the existence of the word in the language.” Precisely the domain of
one of the types of co-meaning determines the difference between neutral and expressive
synonyms: kpuuams kricat — ‘shout, cry, yell’, pyeamscs rugat’s’a — ‘swear, curse, abuse’,
opamw orat’ — ‘yell, bawl, roar’, naamwscs lajat s 'a — “fig.: bark, rail’. Tenus gives prefer-
ential attention to the macro-component of the lexical meaning that expresses the subject’s
emotional attitude towards the denoted, including in this attitude the emotional-value
modalities, constitutes the register mark in its broadest sense and the expressive tone!”.
The distinction between the modality de re (which defines the designated object) and the
modal character (which qualifies the object designated by its trait that does not form part
of the denotation) allows the modality of value itself (emotional-evaluative, connotative)
to be defined. Thanks to this fact the cases like paccesannuwiii rassejannyj — “distracted’, in
which only a trait is referred to, are differentiated from cases like medseds» medved’ — ‘fig.:
clumsy; bear , in which reference is made to more than one evaluative feature: medseds
medved’ does not mean only ‘clumsy’, but also ‘clumsy due to bulkiness’'®. Emotional-
-evaluative words are, as a rule, distinguished from their neutral synonyms not only by
Emotional Evaluation, but also by the descriptive content (xpumuxan kritikan — ‘person
who criticizes in a reparative, unjust way’).

Expressiveness, Emotivity and Evaluation (Emotional Evaluation)

The definition and punctuation of positions related to pragmatic semantics are possible
thanks to the separation of the following components: Expressiveness, Emotivity and
Evaluation (Emotional Evaluation. Expressiveness and Emotivity were highlighted for
the first time in the work of of Kucenésa'. According to this, the component “Emotion-
al Valuation” is a partial variety of the “Emotivity” component with some restrictions.
According to Kucenépa, words denoting moral values are Valuation-Emotional, but not
Expressive. For example, doopuiii dobryj ‘good’, cmenviii smelyj ‘brave’ etc. they are
value-emotional but they are not expressive. From the perspective of the present proposal,
if they are not expressive, they are not emotional-evaluated.

5 B.H. Tenus, Konnomamuénswiii..., ibidem.

T.A Tpunonsckas, Dmomusno-oyenounuiii..., ibidem.
B.H. Tenus, Konnomamugnwiii..., ibidem, p. 17.

§ Ibidem, pp. 25-26.

JI.A. Kucenésa, Bonpocui..., ibidem.
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The relationship between the different components is outlined as follows: [Expressive-
ness [ Emotivity [Emotional Evaluation] ] ]%.

|
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. |
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|
—ar===|-=
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The expressive component is connected to the semes of a qualifying-quantitative
character, with the semblance of intensity, with the figurative meaning, with figurative
representations, and this is reflected in the classifications: the semblance of expressivity
(intensity of trait or quality, figurative meaning, novelty)?', hyperbolic denomination,
“freshness” of the word, motivation, figurativeness, intensity or extensiveness, the high or
low degree of a certain trait, action, or state. Other researchers consider that expressiveness
is a characteristic of the utterance or of the text in general, but they introduce the category
of affectivity, which includes the degree of intensity?. The intensification of expressiveness
or figurativeness, the increase in the force of influence of the said is manifested in the
comparison of the synonymous pairs: xopouwwuii khoroshij ‘good’ <npexpacnuiii prekrasnyj
‘excellent’ <nompscarowuii potraisajuscij ‘stupendous’.

In terms of expressivity in the lexical level, prefixes and suffixes may be indicators
of the so-called Subjective Evaluation, which can be used to refer to the subjunctive, for
example the diminutive-affectionate suffixes: xucouxa kisocka — ‘cat’, manviurxa malyska —
‘little child’, demuwxu detiski — ‘children’, loving suffixes: dereuex den’ocek — ‘day’,
connviko solnysko — ‘sun’, diminutive suffixes: 6apawex barasek — ‘lamb’, kozisimxu
kozl’atki — ‘goats’, the prefixes with meaning of amplification pas-, ipe-: passecenvlii
razvesiolyj — ‘very cheerful’, npeunmepecnwiil preinteresnyj — ‘very interesting’. Other
indicators can be the semantic and derivative motivation of the Principio del formula-
riowords, which may be more or less transparent, as mescumscs nezit’s’a — ‘bask in’,

20" A. Zainouldinov, Tipologia..., ibidem.
2! JLA. Kucenésa, Bonpocei..., ibidem, p. 55.
22 B.H. Tenusi, Konnomamuenwiii..., ibidem; E.M. Bonb(, @ynkyuonansuas..., ibidem.
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pugmonném rifmopl ot — ‘thymer, poetaster’, 36ezdanyms zvezdanut’ — ‘crash’ (in the
latter case the speaker knows that the word is motivated from * 3Be3n-zvezd ‘star’ but
does not relate it to the meaning of ‘crashing’ in the sense of ‘shattering’). The motivation
can also occur from a process of metaphorization, for example océn os’ol — ‘fig.: very
stupid and stubborn person; ass ‘, 3yop zubr —’ fig.: person with much experience; bison’,
manuna malina — “fig.: something very good; raspberry’).

In some works that study Emotivity in the lexical meaning, the terms that denominate
emotions are considered as a lexicon that expresses emotion not in its occasional use but
in its fixed meaning. This position is difficult to maintain in the case of distinguishing
between Nominative Function and Expressive Function. For example, munwii milyj —
‘dear, affectionate form’, dpyorcoa druzba — ‘friendship’, express emotional relationship
and emotions, do not transmit any emotional or expressive element. These words are not
distinguished from others that are unanimously included in the own-rational lexicon groups
such as cmo astol — ‘table’, 6enviit belyj — ‘white’, moboswvliubov — ‘love’, nenasucmeo
nenavist’— ‘hate’.

Lexical-semantic description of units with emotional evaluation

The figurative meaning

The differentiation of the components “expressiveness, emotion and valuation” allows
the terminology to be defined, but at the lexical level a new element appears without
which it is not possible to define the Concept of Emotional Value: the figurative meaning.
As with categories and components of meaning, the figurative meaning can be considered
and treated in different ways. The figurative meaning Principio del formulariotransfers
the figurative representations that define the internal form of the word as an associative-
-metaphorical motive and that give rise to an image based on a linguistic motivation.
In other words, when using a word in a figurative sense evokes the primary nominative
meaning, it is said that there is figurative meaning. For example, in the word ceunes
svin ja there is a primary nominative meaning, therefore without valuation, ‘pig’ (mam-
mal domestic pachyderm...), and a figurative meaning “dirty person”, “bad person.”
Regardless of the figurative meaning to be taken, the word presents a figurative com-
ponent that refers to “as if it were a pig”, with the associations “dirt”, “little delicacy”,
“misconduct”.

You can also give figurative words without figurative meaning like pems udem vrem’a
id ot — ‘time walks (time goes by)’ in which the verb ‘walk’ is used figuratively but does not
evoke the action of going walking. It can also be the case that there is no figurative mean-
ing but connotation. For example, in gross 6ypda burda —’slipslop’ there is no figurative
meaning, but the primary nominative meaning has associated with negative connotation.

The essence of metaphorical figurativity is the identification of two objects from the
features common to both. These common features are indirectly called through the fig-
urative meaning, which exists in the linguistic competence of the speakers. The roots of
linguistic figurativity are not found in semantics but in the thesaurus, in the system of
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meanings®. For example, dirt in Russian or Spanish is associated with the image of the
pig, which is not done in other languages out of the Judaic-Christian tradition.

In these words, the primary nominative meaning and the figurative meaning are simul-
taneously perceived, so that through the so-called Association Act? it can be established
that these units have a double plan. The characteristic (‘dirt”) is indirectly called through
an image-symbol (figurative meaning, associative characteristics): “image provokes
emotion”™.

If secondary meaning is not perceived from the primary meaning, metaphorical figu-
rativity disappears. Expressiveness and Emotional Evaluation can occur on the basis of
novelty and lack of semantic motivation of secondary assessment, that is, it is not essen-
tial that the speaker establishes any relation between a primary meaning and secondary,
expressive meaning (metaphorical means).

Therefore, the Figurativity is a semantic component that reflects associations (images),
connected with the defined word and, through this defined word, with the trait. The traits
fixed in the figurative meaning of the word can be inferred or semantically transformed.
The specific character of Figurativity as a means of creating Expressiveness determines
the existence of the connotative semes (including the emotional values), which combine
with the denotative meaning and provoke an intense persuasive effect.

The role of the internal structure of the word in the process of creation of Expressive-
ness was posed by IlImenés®® in his work on lexical semantics of the Russian language.
The analysis of nominative primary meanings and derivative secondary meanings (for
example, as in pemecnennux remeslennik — ‘artisan’ and ‘person working without cre-
ativity’, namno p’atno — ‘stain’ and ‘dishonor’ allowed conclusions to be drawn as: “The
corresponding common features are not the semantic differential features of these words,
nor are they constructive elements of meaning: they are fixed associations connected with
representations of the phenomenon called by the word ™.

Relationships that add paradigmatic and syntagmatic links can be “derivative or se-
mantically motivated?® and define an epigenetic dimension established by associations
that determine expressive secondary meanings.

Structural methodology cannot accept that figurativity is determined by the internal
structure of the word. However, without considering the structure, it seems impossible to
describe the lexical meaning of the expressive units, so it seems that precisely the figura-
tivity included in the internal structure of the word determines not only the development
of meaning but also the peculiarities of its use.

% 10.H. Kapaynos, O6was u pycckas udeozpaghus, Mocksa 1976; M. Black, Models and Metaphors. Studies
in Language and Philosophy, Ithaca 1962.

2 B.H. Temus, Konnomamuensiii..., ibidem.

% Ibidem, p. 14.

% JI.H. lmenés, IIpobaemei..., ibidem.

27 Ibidem, pp. 193-194.

2 B.H. Temust, Pycckas ¢hpazeonoeus. Cemanmuueckutl, RpaeMamudeckuil u AUH28OKYIbMYPOLOSULECKUL
acnexmbl, Mocksa 1996, p. 27.

21



Andrey Zaynuldinov

The introduction of this dimension makes it possible to understand the importance of
the motivated base of the vocabulary and phraseology and defines the need to investigate
the internal structure in the figurative aspect (metaphorical, metonymic), as well as the
role of symbols or quasisymbols. This idea seems similar to the action frames®, which
allowed us to introduce the concept of “prototype” or “gestalt-structure”, which corre-
sponds to a more concrete image or representation than a notion — with stored essential
details and omitted minor details. In psychology theories there is an equivalent to this
phenomenon — a typical image (stereotype, etalon or pattern). According to the proposal
of Tenwus, the emotive meaning always has a semi-descriptive character “as if X were
equivalent to Y”. This scenario corresponds to the prototypical models of behaviour®.
According to Wierzbicka, the expression of negative valuation is defined as a model of
type “a) X is a very bad person; b) X is capable of doing very bad things; c¢) X causes
me very negative feelings™!. Punctuation “feel, feelings” allows us to define this type
of assessment as emotional. Lakoff*2, Lakoff and Johnson®, Pastor** give analogy and
motivation a special role in semantics. In these works the category of semantic motivation
defines different phenomena, which are directly related to our object of study: a) myths and
folklore; b) conventional figures and images, necessary to create new phraseological units
or to interpret those that already exist; ¢) transformations of figurative schemes, motivated
by visual or kinesthetic experience; d) conventional and kinesthetic metaphors as a basis
for creating “living” phraseological units, in the active use of language; e¢) metonymy
relations®. The image that evokes a lexical unit with figurative meaning is a component
of expressiveness. Therefore, following this reasoning and from the argument outlined in*
the present paper, it can be affirmed that the figurative meaning is also a component of
Emotional Valuation: Expressiveness> Emotional Evaluation> Meaning Evaluative. Words
that present figurative meaning can be grouped into the following emotional value types:
1) figurative words motivated semantically or morphologically:

a) tropes (metaphorical and metonymic denominations motivated semantically); for ex-

ample, open or ol — “fig.: brave, big man; eagle’, uwiana shl’apa — ‘fig.: dupe; hat’,

b) lexemes that transmit a trait or a characteristic to a high degree, for example,

yyoosuwuslli chudovisényj — ‘fig.: extremely bad, monstrous’),

¢) morphologically motivated lexemes, for example the root morpheme in words

cvéucumspcasjozit’s’a ‘fig.: snuggle, shrink, verb from hedgehog;

d) derived words semantically motivated, for example 6erocnescnwiii belosneznyj (bel-

‘white’, sneg- ‘snow’) — ‘white as snow’, kpoxommuiii krokhotnyj — “fig.: tiny; crumb’,

¥ G. Lakoff, Women, Fire and Dangerous Things: What Categories Reveal about the Mind, Chicago 1987,
Ch.J. Fillmore, Ocnosnuie..., ibidem.

30 A. Wierzbicka, Defining emotion concepts, “Cognitive Science” 1992, Vol. 16; A. BexOuukas, Pycckuil
3wk, “AH3vik. Kynomypa. [loznanue™ 1996.

31 A. BexoOurkas, Pycckuil..., ibidem, p. 82.

32 @G. Lakoff, Women..., ibidem.

3 G. Lakoff, M. Johnson, Metaphors We Live By, Chicago 1980.

3 G. Pastor, Manuel de fraseologia espariola, Madrid 1996, p. 121.

3 G. Lakoff, Women..., ibidem.

3 JLA. Kucenésa, Bonpocei..., ibidem, p. 55.
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2) Metaphorical words with figurative meaning not semantically motivated (which have
no figurative meaning):

a) lexemes containing various morphemes with figurative meaning, pazopaxonumse
razdrakonit’ (raz- ‘prefix meaning “in parts” drakon- ‘dragon’) — ‘destroy fig.; what
the dragon did’, 36e30anyms zvezdanut’ (zved- ‘star’, -nu- ‘verbal suffix indicating
“once”) — ‘hit fig.’;

b) lexemes, which by their exotism evoke a certain figurative meaning in their phonic
form, for example abpaxadabpa abrakadabra — ‘something incomprehensible and
strange’, kagapoax kavardak — ‘disorder’ (a mechanism of phonic associations),

¢) artificial words such as mvrupamymra — ‘boring, ugly and disagreeable woman’,
Qudpa fifa— ‘person who adds believability and weight’.

Conclusion

A more complete definition of Emotional Assessment can be established from the
criteria that have been developed in the present work. It can be considered as the expres-
sion of an emotional attitude that causes an emotional effect that is realized on positive
(approval, admiration, friendly affection, sympathy) or negative (disapproval, extreme
disapproval, pejorative and contemptuous) planes. As one can see, this definition follows
the same line that was started by Kucenésa®” that defined Emotional Evaluation as “ratio-
nal valuation of someone or something, as if it had gone through the emotional prism of
the human mentality on the positive and negative planes”. The constituents, therefore, of
the category of Emotional Valuation that have been defined from the correlation between
Expressiveness and Emotional Valuation are: the figurative meaning, the expression of
a high degree of certain characteristic, of “novelty” based on obscure motivation, met-
aphorization, which by its exoticism evokes a certain figurative meaning in its phonic
form, the artificiality of forms.

It has been shown that Emotional Assessment is performed at all levels of language,
phonetic, morphological, syntactic and lexical, but it is in the latter that it is revealed to a
greater degree. Systematic characteristics of Emotional Assessment have also been defined:
its subjective-objective nature, the existence of norms, patterns, stereotypes in competition.
From the proposed analysis it can be affirmed that the opposition between Emotional Val-
uation and Emotional Relationship is not correct, but rather that the emotional relationship
is made in Emotional Valuation. The rational and emotional components can be expressed
both in the denotative meaning (uydecuwiii cudesnyj — ‘wonderful’, monooey molodec —
‘well done’), and in the connotative meaning (cmanwvrotl stal'noj — ‘fig: steel, iron, opén
or’ol—‘fig.: brave man, big, eagle). It is confirmed that the components “Expressiveness”,
“Emotivity” and “Emotional Evaluation” are in a hierarchical dependency relationship.
This point was proposed by Kucenéra®®, but Kucenéra did not argue for the necessity of

37 Ibidem, p. 17.
3 Ibidem.
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hierarchy. Criteria for determining the emotional value lexicon have been proposed: the
figurative meaning, the high degree of the characteristic that is transmitted, the importance
of the phonic form, the artificiality or the novelty and the morphological motivation. A
thematic classification of the lexical groups is presented in which the belonging of the
primary nominative meaning to a certain group conditions the appearance of the emotional
valuation in the figurative sense (or secondary meanings).

Certainly, this pragmatic analysis does not reflect the entire diversity of the linguistic
picture of the world of Russians; nevertheless, the offered classification can be used to
develop concepts of lingual-cultural studies, lexicographic practice, teaching Russian as
a foreign language.
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Abstract
Emotional evaluation in the Russian language as an object of study

The main purpose of communication activity is not only to describe events, but also to evaluate them emotionally
or expressively. This article describes emotional evaluation, expressiveness and emotionality (emotivity) in
relation to the vocabulary of the Russian language. The author suggests criteria for identifying this type of
impact and analyses it in detail. The results of the presented Emotional-evaluative dictionary EMOS can be
taken into account in lexicographical description and in automatic translation, as well as in teaching Russian
as a foreign language.

Keywords: semantics, pragmatics, emotional evaluation, Russian language, expressiveness, emotivity,
lexicographical description
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Huruf al-dzar w arabskim: miedzy anglosaskim
genetivem a siedmioma polskimi przypadkami

W podrecznikach do nauczania jezyka arabskiego Mastering Arabic', a takze wedtug
wielu badan na podstawie jezyka angielskiego? oraz polskich® zostato ustalone, ze al-dzar
to genetiv.

W przypadku gramatyki kontrastywnej angielsko-arabskiej analiza pordéwnawcza jest
jak najbardziej owocna, ale w konteks$cie nauczania Polakow jezyka arabskiego, gdzie
w jezyku polskim wystepuje siedem przypadkow, sprawa wymaga rewizji. Juz w pozniej-
szych badaniach okreslono, ze po huruf al-dzar nie zawsze wystepuje dopetniacz. Huruf
al-Dzar funkcjonuja rowniez z innymi przypadkami, takimi jak narzednik (instrumental)
czy miejscownik (lokativ)*.

Obiektem naszego badania jest dwumian: partykuta harf + rzeczownik w jezyku
arabskim. Konkretnie huruf al-dzar. Wigkszo$¢ tych partykut moze by¢ traktowana
jako przyimki, ale, jak zobaczymy, nie wszystkie pasuja do klasycznej definicji, tak jak
w przypadku kaf®.

' J. Wightwick, Mastering Arabic, London 1999, s. 57-59.

2 R. Al Shalabi, G. Kanaan, Constructing an Automatic Lexicon for Arabic Language, “International Journal of
Computing & Information Sciences” 2004, Vol. 2, No. 2; J. Owens, The syntactic basis of Arabic word classifica-
tion, “Arabica” 1989, t. XXXVI; F. Scholer, F.A. Nwesri, S.M.M. Tahaghoghi, Stemming Arabic Conjunctions and
Prepositions In Proceedings of SPIRE’, 2005.

3 J. Danecki, Gramatyka jezyka arabskiego, Warszawa 2001, s. 457-458.

4 K.C. Ryding, 4 reference grammar of modern standard Arabic, London 2005, s. 367-386.

5 Tamze, s. 374.

_27__



Nizar El Imrani

Na podstawie gramatyki jezyka arabskiego najpierw wymienimy te partykuty, a potem
poréownamy, analizujac odpowiedni przypadek oraz jego strukture w jezyku polskim. Za-
stanowmy sig¢, czy okreslenie a/-dzar jako genetiv (dopelniacz) jest adekwatne w kontek-
$cie gramatyki kontrastywnej polsko-arabskiej oraz nauczania Polakdw jezyka arabskiego.

Wybranie systemu przypadkow w jezyku polskim jako odno$nika wyjasni nam zgod-
no$¢ funkcjonalng migdzy arabskimi partykutami, zawsze zwigzanymi z przypadkiem
al-dzar, a przypadkami w jezyku polskim. Nastepnie oméwimy struktury gramatyczne
w jezyku polskim, a takze odpowiednie przypadki.

Korpusem naszego badania, o ile jest to mozliwe, bedzie Koran, poniewaz zawsze byt
on zrodtem struktur gramatycznych w jezyku arabskim, migdzy innymi réwniez w pracy
doktorskiej The grammar grew up in the lap of the Holy Quran. So the Quran is the Origin
of Arabic grammar® oraz w ksigzkach o gramatyce jezyka arabskiego, opracowanych na
podstawie Koranu i Sunny. Przyktadami sa: Gramatyka praktyczna od Koranu i Sunny’
lub Sktadnia na podstawie Koranu®.

Badane przez nas partykuty to: al-ba’, min, ila, ‘an, ‘ala, fi, al-kaf, al-lam, rabbu,
hatta, muddu, mundu, tat al-kasm, t'aa al-kasm, hala, ‘ada, hasza.

Partykula al-ba’

Pierwsza partykula, zawsze enklityczna, czgsto jest zwigzana z narzednikiem. Oto
przyktady z korpusu:

1. amsaktu bijedika thumaczone na polski ,, Trzymatem ci¢ za reke” w tym przypadku party-
kuta al-ba’ jest odpowiednikiem przyimka za, a struktura gramatyczna to: za + biernik.

2. marartu bidarika — ,,przechodzitem przez twoj dom”, w tym przypadku odpowiedni
przyimek to przez, a struktura: przez + biernik.

3. akaltu bilmil akati — ,,jadtem tyzeczka”, tutaj wystepuje bez przyimka w jezyku pol-
skim: + narzednik.

4. uksimu billahi — ,,Na Boga przysiggam”, struktura: na + biernik.

5. ta mina annasi man jakulu amanna billahi ta biljaimi al-ahir la ma hum bimu 'minin®
—,,Wsrod nich sg tacy, ktérzy méwig: «Wierzymy w Boga i w Dzien Ostatni!» Lecz
oni wcale nie sg wierzgcymi”, struktura: w + biernik.

6. lakad nasarahumu allahu bibadri'® — ,,Bog przyniost im zwycigstwo pod Badrem”,
struktura: pod + narzednik.

7. innahu jakimu bihada al-bejt — ,,przebywa w tym domu”!"!, struktura: w + miejscownik.

8. kad ra jtu miraran bi’ajni — ,,Wielekro¢ widziatem na wiasne oczy”'?, struktura: na +
biernik. Doslownie widziatem moimi oczami, struktura + narzednik.

¢ M. Gul, A. Muqim, Grammatical Rules in the Balance of the Quranic Reading, Islamabad 2004.

7 J. Ibn Ibrahim, F. Ibrahim Maghribi, Nahw al-tatbigi min al-Qur’an wa-al-Sunnah, Tanta 2001.

8 A. Yunes Bashir, Nahw fi dalal al Qur-an al Karim, Jordania 1998.

° J. Bielawski, Koran. Z arabskiego przelozyl i komentarzem opatrzyt Jozef Bielawski, Warszawa 1986, 1:8.
10°J. Danecki, Gramatyka..., dz. cyt., s. 460.

' Tamze, s. 460.

12 Tamze, s. 461.
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10. kana akbar minhu bi’aszrati sanatat — )byt starszy od niego o dziesig¢¢ lat

Huruf al-dzar w arabskim...

9. dahabtu bilmaridi ila attabibi — ,,poszedtem z chorym do lekarza”", struktura: z +

narzednik.
14 struk-

tura: o + biernik.

Partykula min

1.

. mata min iltihabi arri’ati — ,,zmart na zapalenie ptuc

sarat mina addari ila-Imadrasati ta rabat mina adduha ila adduhr — ,,poszta z domu
do szkoty inie byta obecna od rana do potudnia”, w tym przypadku mamy dwie
opcje: od lub z, w konstrukcjach z polskim dopeliaczem struktura: od + dopetiacz
iz + dopehiacz.

. al-ladi dza’ala lakum al’arda firasza ta assama’a bina’an ta anzala mina assama’i

ma’an fa’ahradza bihi mina attamarati rizkan lakum fala tadz alu lilahi andadan
ta antum ta’alamun® — ,,On jest Tym, ktory uczynit dla was ziemi¢ postaniem, nie-
bo — budowla. On spuscit z nieba wode i sprawit, ze dzigki niej wyrosty owoce jako
zaopatrzenie dla was. Nie dawajcie wigc Bogu rownych, skoro wy wiecie”, struktura:
z + dopeiacz.

. ahafu mina al-matti — ,boje si¢ Smierci”, bez przyimka, struktura: + dopetniacz.
. ta ida nadzdzajnakum min ali fir aina jasumunakum su’a al-’adabi judbihuna ab-

na’'akum ta jastahjuna nisa’akum' — I oto wybawiliémy was od ludzi Faraona, kt6-
rzy naktadali na was ci¢zka karg, zabijali waszych syndw, a pozostawiali przy zyciu
wasze kobiety”, struktura: od + dopelniacz.

. ta ladina ju’minuna bima unzila ilejka ta ma unzila min kablika ta bil’ahirati hum

Jukinun'” — I dla tych, ktorzy wierza w to, co tobie zestaliémy, i w to, co zostato ze-
stane przed tobg; oni wierzag mocno w zycie ostateczne”, struktura: przed + narzednik.

. ta mina annasi man yakulu a’'manna billahi ta biljalmi al-ahir ta ma hum bimu 'mi-

nin'® — ,Wsrdd nich sg tacy, ktorzy moéwia: «Wierzymy w Boga i w Dzien Ostatni!»
Lecz oni wcale nie sg wierzacymi”, struktura: wsrod + miejscownik.

. ta baszir alladina amanu ta ‘amilu assalihatin anna lahum dzannatin tadzri min tahtiha

al-anharu kullama ruziku ta mina min tamaratin®® — ,,l zwiastuje radosng wies¢ tym,
ktorzy uwierzyli i czynili dobre dzieta, iz dla nich beda ogrody, gdzie w dole ptyna stru-
myki. Ilekro¢ sg zaopatrywani w jakiekolwiek owoce z nich”, struktura: w + biernik.
”20struktura: na + biernik.

13 Tamze, s. 460.

4 Tamze, s. 462.

15 J. Bielawski, Koran..., dz. cyt., 2:22.

16 Tamze, 2:49.

17 Tamze, 4:2.

18 Tamze, 8:1.

19 Tamze, 25:2.

20 J. Danecki, Gramatyka..., dz. cyt., s. 465.
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Partykula ila

. saharat ila al-faghri — ,,siedziata (az) do rana”, struktura: do lub az do + dopehiacz.
. W polskich konstrukcjach na + biernik, czyli rekcja czasownika ruchu sarat min ad-

dari ila al-dzamia’ — ,,poszta na uniwersytet”.

. W archaicznych konstrukcjach struktura: ku + celownik, tafadzdzaha ila al-madi-

na*' — ,,skierowat si¢ ku miastu”.

. kala rabbi assidznu ahabbu ilaya mimma jad 'unani ilayhi** — ,,Panie moj! Wigzienie

jest milsze dla mnie anizeli to, do czego one mnie namawiaja”, struktura: dla + dopel-
niacz.

. asztaktu ilejki — ,tesknie za tobg”, struktura: za + narzednik. W dawnych konstruk-

cjach po tobie — po + miejscownik.

Partykuta an

I.

ta attaku jatman la tadzzi nafsun "an nafsin szej’an® — .1 bojcie si¢ Dnia, kiedy dusza
nie bedzie mogta zaptaci¢ niczym za druga dusze”, struktura: za + biernik.

bal zujina alladina kafaru makruhum ta suddu ’ani ssabili ta men judlil allahu fima
lahu min hadin** — ,,Alez nie! Upigkszony zostal podstep tym, ktorzy nie uwierzyli;
oni zostali odsunigci od drogi. A kogo Bdg sprowadzi z drogi, ten nie bgdzie miat
zadnego przewodnika”, struktura: od + dopetniacz.

. ta nabbi’hum ‘an dajfi ibrahima® — ,,1 obwies¢ im o gosciu Abrahama!”, struktura:

o + miejscownik.
‘an ‘omar bnu al-hattab — ,,przez Omara Bnu Al-Khattabiego”, struktura: przez +
biernik.

Partykutla ala

I.

2.

ta allah fassala ba’dakum "ala ba’din fir-rizk*® — ,,Bég wywyzszyt jednych z was nad
drugimi w rozdziale swoich dobr”, struktura: nad + narzednik.

ta la takulu lima tasifu alsinatukum al-kadiba hada halalun la hada haramun litaftaru
‘ala allahi al-kadiba inna al-ladina jaftaruna "ala allahi al-kadiba la juflihun® — ,Nie
moéwcie wigc wedhug tego, co opisujg ktamliwie wasze jezyki: «To jest dozwolone, to
jest zakazane!» — w tym celu, aby wymysli¢ przeciwko Bogu klamstwo. Nie beda szcze-
$liwi ci, ktorzy wymyslaja przeciw Bogu ktamstwo!”, struktura: przeciw + celownik.

2l Tamze, s. 467.

22 J. Bielawski, Koran..., dz. cyt., 12:32.
2 Tamze, 2:48.

2% Tamze, 13:33.

25 Tamze, 15:51.

26 Tamze, 71:16.

27 Tamze, 116:16.
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. ta faddalna hum ’ala katirin mimman halakna tafdila® — ,,My wyrdznilismy ich wiel-

kim wyrdznieniem ponad wielu sposrod tych, ktorych stworzylisSmy”, struktura: po-
nad + miejscownik.

. ta kur’anan faraknahu litakara’ahu "ala an-nasi ala muktin ta nazzalnahu tanzila® —

.1 Koran podzielili$my, aby$ go recytowat ludziom powoli. I zsylaliSmy go stopnio-
wo”, struktura: + celownik.

. ta nahszuru hum jatma al-kijamati "ala tadzuhihim "umija ta bukman® — My zbie-

rzemy ich w Dniu Zmartwychwstania — na ich twarzach, $lepych, niemych”, struktu-
ra: na + miejscownik.

. adzbara ’ala®* — ,,zmusi¢ do czego$”, struktura: do + dopetniacz.

Partykula fi

1.

2.
3.

ta kul alhamdu lillahi al-ladi lam jattahid lalada ta lam jakun lahu walijjun min al-
-dulli** — ] powiedz: Chwata niech bedzie Bogu, ktory nie wziat sobie zadnego syna,
ktoéry nie ma zadnego wspottowarzysza w krolestwie, ktory nie ma zadnego opiekuna
przeciw ponizeniu! Wystawiaj Go, gloszac: Bog jest wielki!”, struktura: w + miej-
scownik.

adrusu fi al-dzamiati — ,,studiuje na uniwersytecie”, struktura: na + miejscownik.
natamaszsza fi al-madinati — ,,chodzimy po miescie”, struktura: po + miejscownik.

4. fi as-sa’a al-lahidati — ,,0 godzinie pierwszej”, struktura: o + miejscownik.

5.

ta'ammaktu fi al-maudu’— ,,zaglebiatem si¢ w temat”, struktura: w+ biernik.

Partykula al-kaf

I.

ta adkuruhu kama hadakum fa in kuntum min kablihi lamin ad-dallin®® — ,,Wspomi-
najcie Go, jak was poprowadzit na drogg prostg, chociaz przedtem byliscie miedzy
btadzacymi”, struktura: jak (sposob).

. ta al-kamara kaddarnahu manazila hatta "alda kal 'ur dzuni al-kadim> — ,,] Ksiezyc —

ustanowiliSmy dla niego stacje, az staje si¢ jak sucha gataz palmowa”, struktura: jak
(podobienstwo).

2 Tamze, 70:17.

2 Tamze, 106:17.

30 Tamze, 97:17.

31 J. Danecki, Gramatyka..., dz. cyt., s. 471.
32 J. Bielawski, Koran..., dz. cyt., 111:17.

3 Tamze, 198:2.

34 Tamze, 39:36.
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Partykula al-lam

. alhamdu lillahi rabbi al-"alamin® — ,,Chwata Bogu, Panu $wiatow”, struktura: + celownik.
. dalika al-kitabu la rajba fihi hudan lilmuttakin®® — ,,To jest Ksigga —nie ma co do tego

zadnej watpliwo$ci — droga prosta dla bogobojnych”, struktura: dla + dopetniacz.

. ta ida kala rabbaka limala’ikati inni dza’ilun fi al-ard halifa® — ] oto powiedziat

twoj Pan do aniotéw: Ja umieszcze na ziemi namiestnika”, struktura: do + dopetmiacz.

. ta aminu bima anzaltu musaddikan lima ma’akum?® — ,\Wierzcie w to, co Ja zestatem,

potwierdzaj prawdziwo$¢ tego, co wy posiadacie”, struktura: + dopetiacz.

. liahir marra® — ,,po raz ostatni”, struktura: po + biernik.
. asztakejtu laki*® — ,tesknitem za toba/po tobie”, struktura: za + narzednik lub po +
] e a/p ¢ p

celownik.

Partykula hatta

1.

ta a’bud rabbaka hatta ja’atika al-jakin*' — ,,Czcij twego Pana, az przyjdzie do ciebie
pewnos¢!”, struktura: az + czasownik.

. ta al-kamara kaddarnahu minazila hatta "alda kal ur dzuni al-kadim® — ] Ksigzyc —

ustanowili$my dla niego stacje, az staje si¢ jak sucha gataz palmowa”, struktura: az +
czasownik.

. hatta anta — ,,nawet ty”, struktura: nawet + mianownik.
. hatta al-malt — ,,az do $mierci”, struktura: az do + dopehiacz.

Partykuly mud, mundu

L.

lam ukallimuhu mundu talatati ajjam — ,,nie rozmawiam z nim od trzech dni”, struk-
tura: od + dopelniacz (czasowy).

Partykuly faf al-kasm, taa al-kasm

1.

kalu tallahi lakad "alimtum ma dzina linufSida fi al-ardi ta ma kunna sarikin® — ,,Oni
powiedzieli: «Na Boga! Wy przeciez wiecie, ze nie przyszliSmy tutaj, aby szerzy¢
zgorszenie na tej ziemi, i nie jeste$my zlodziejami»”, struktura: na + dopetniacz.

. ta allahi — ,;na Boga”, struktura: na + dopetniacz.

3 Tamze, 2:1.

3 Tamze, 2:2.

37 Tamze, 30:2.

3 Tamze, 41:2.

% J. Danecki, Gramatyka..., dz. cyt., s. 460.
40 Tamze, s. 460.

4 J. Bielawski, Koran..., dz. cyt., 99:15.

4 Tamze, 39:36.

4 Tamze, 12:72.
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Partykuly hasza, ada, khala

1. szibhu dzazira al-"arabi madzhulatun khala al-jemen** — ,,POtwysep arabski jest nie-
znany z wyjatkiem Jemenu”, struktura: z wyjgtkiem + dopetniacz.

al-ba’ za + biernik
przez + biernik

+ narzednik

na + biernik

w + biernik

pod + narzednik
w + miejscownik
na + biernik

z + narzednik

o + biernik

min od + dopeiacz

z + dopehiacz

+ dopetniacz

przed + narzednik
wsrod + miejscownik
w + biernik

na + biernik

ila do + dopetiacz
az do + dopetniacz
na + biernik

ku + celownik

dla + dopetiacz
za + narzgdnik

an w + miejscownik
za + biernik

od + dopeiacz
o + miejscownik
przez + biernik

4 J. Danecki, Gramatyka..., dz. cyt., s. 482—483.
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ala po + celownik

na + biernik

nad + narzednik
przeciw + celownik
ponad + miejscownik
+ celownik

na + miejscownik

do + dopehiacz

fi w + miejscownik
na + miejscownik
po + miejscownik
o + miejscownik
w+ biernik

kaf Jjak + mianownik (sposob)
Jjak + mianownik (podobienstwo)

al-lam + celownik

dla + dopeliacz
do + dopetiacz
+ dopetniacz

po + biernik

za + narzgdnik
po + celownik

hatta az + czasownik
do + dopehiacz
nawet + mianownik

| mud, mundu | od + dopeliacz |

| tal al-kasm, taa al-kasm | na + dopehiacz |

| hasza, ada, khala | procz, oprocz + dopehiacz |

Whnioski

Wyniki sg oczywiste: z jednej strony nie wszystkie huruf al-dzar, partykuty, sg przy-
imkami. Z drugiej strony po przettumaczeniu tych partykul na jezyk polski razem z odpo-
wiednim czasownikiem lub rzeczownikiem w strukturze gramatycznej pojawiaja si¢ nie
tylko dopetniacz, lecz 6 do 7 mozliwych przypadkow. Z punktu widzenia funkcjonalnosci
oraz gramatyki kontrastywnej analiza tych partykul w kontekscie jezyka polskiego oraz
nauczania Polakow jezyka arabskiego wciaz wymaga dokladnej rewizji.
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Abstract

Huruf al-dZar in arabic: between the Saxon genitive and seven Polish cases

The object of our study is the structure: particle sarf+ noun in Arabic. Specifically huruf al-dzar. The textbooks
for teaching the Arabic language and a several studies based on English and Polish established that al-dzar
is genetiv. In the case of contrastive English-Arabic grammar, comparative analysis is most revealing, but in
the context of teaching the Arabic language to Poles where in the Polish language there are seven cases, the
matter requires revision. On the basis of the Arabic grammar, we will mention them, and then compare and
analyze the appropriate case and its structure in the Polish language.

Keywords: huruf al-dzar, genitive, Polish cases, contrastive grammar, Arabic grammar
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Pozew jako gatunek tekstu urzedowego -
zalozZenia wstepne

Przedmiot badan

W opracowaniu podjeta zostaje proba wyodrebnienia cech gatunkowych pozwu!, ktory
zaliczany jest do tekstow urzedowych. Posiada wigc, podobnie jak podanie, okreslong
forme i strukture, ale jednoczes$nie wykazuje duze zroznicowanie stylistyczne w czgsci
zwanej uzasadnieniem. W tym zakresie najbardziej przejawia si¢ tez indywidualizm
jezykowy autora, zashugujacy na oddzielne badania.

W przedmiotowe;j literaturze lingwistow polskich nie byly jeszcze prowadzone badania
genologiczne po§wigcone pozwom, rozumianym jako pisma wszczynajgce proces sgdowy
1 zawierajgce uzasadnienie. W nurcie jezykoznawstwa historycznego powstaly nieliczne
jednak opracowania: Jezyk prawny I Rzeczypospolitej w ,, Zbiorze praw sgdowych” An-
drzeja Zamoyskiego autorstwa Ireny Szczepankowskiej? i Tekst pozwu sgdowego w pol-
skiej kodyfikacji prawa magdeburskiego z XVI wieku analizowany przez Jozefa Koscia®.

Irena Szczepankowska podkresla, ze ,,w znaczeniu terminu uwidacznia si¢ regularna
polisemia wynikajaca ze stycznosci sensOw — czynnosciowego: wezwanie pozwanego do
sgdu na wniosek powoda 1 podmiotowego: dokument zawierajqcy wezwanie do stawienia

! Opracowanie dotyczy pozwow rozwodowych i separacyjnych; ilekro¢ w opracowaniu uzywam stowa pozew,
mam na mysli oba.

2 1. Szczepankowska, Jezyk prawny I Rzeczypospolitej w ,, Zbiorze praw sqdowych” Andrzeja Zamoyskiego.
Cz. I. Pojecia prawne, Biatystok 2004.

3 1. Ko$¢, Tekst pozwu sqdowego w polskiej kodyfikacji prawa magdeburskiego z XVI wieku, ,,Poznanskie Stu-
dia Polonistyczne. Seria Jezykoznawcza” 2015, t. 22, nr 1.
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sie w sqdzie™*. W tej ostatniej definicji pozew zwany byt tez przez osiemnastowiecznych

prawodawcow listownym pozwem, listem pozewnym czy obwieszczalnym listem i ta-

czyl si¢ z szeregiem czasownikow: X pisze pozew, X sprawia pozew, sqd wydaje pozwy

(woznemu w celu dorgczenia pozwanemu). Wnikliwa analiza j¢zyka prawnego I Rzeczy-

pospolitej, dokonana przez Szczepankowska, dowiodta, ze w pozwie przedstawiano nie

tylko meritum sprawy: rzecz w pozwie opisana, pozew zawiera co, lecz takze roszczenie

skierowane do okreslonego adresata: pozew dany o.

Opracowanie Tekst pozwu sgdowego w polskiej kodyfikacji prawa magdeburskiego
z XVIwieku to precyzyjna analiza lingwistyczna pozwu, ktora pozwala wydzieli¢ w piSmie
13 elementow sktadajacych sie na rame tekstowa gatunku. Szczegdtowosc¢ faktograficzna
sprawia, ze pozew nie jest tylko zwyktym komunikatem, ale urasta do rangi dokumentu
urzedowego wysokiej waznosci, podnoszonej dodatkowo odciskiem pieczgci. Konse-
kwencja strukturalna, pragmatyka przytoczonego dokumentu i jego aspekt poznawczy
przesadzaja o zaliczeniu tekstu do gatunkoéw urzgdowych.

Zaprezentowany przez badaczy rys historyczny pozwala zatem rozumie¢ pozew trojako:
— czynno$¢ wezwania,

— dokument wzywajacy,

— pismo skierowane do sadu przez powoda, wszczynajace proces cywilny w stosunku
do pozwanego.

Wspotczesne definicje stownikowe pozwu ograniczajg si¢ jednak do dwoch jego
znaczen. Uniwersalny stownik jezyka polskiego pod red. Stanistawa Dubisza® definiuje
pozew w sensie prawnym i historycznym:

1. praw. ,,pismo zawierajace powodztwo, wszczynajace w stosunku do pozwanego pro-
ces cywilny” (pozew rozwodowy, pozew o obrazg, pozew wierzyciela przeciwko
dtuznikowi, wnie$¢ pozew do sadu);

2. hist. ,,akt sadowy wzywajacy pozwanego na rozprawe sgdowa”.

Warto nadmieni¢, ze w pierwszym, kluczowym dla moich dociekan pojeciu poszukiwa-
nia zaprowadzity mnie do jezykoznawstwa rosyjskiego, gdzie proby opisu pozwu zostaty
podjete przez Olge Pawlowne Sotogub. Hckosoe® 3asenenue o pacmopoicenuu 6paxa’
(pozew rozwodowy) jest zamieszczony w artykule jako przyktad tekstu urzedowego.
Autorka zaobserwowala, ze cechuje si¢ on co prawda tendencjg do oficjalnosci, ktora
jednak stabnie w momencie opisywania rzeczywisto$ci wiasnymi stowami.

Podejmujac si¢ analizy tekstu, nalezy uwzgledni¢ osiagnigcia genologdw polskich.
Zgodnie z zatozeniami badawczymi Marii Wojtak® analiza taka powinna by¢ dokonana
w czterech aspektach: strukturalnym, pragmatycznym, stylistycznym i kognitywnym.

4 1. Szczepankowska, Jezyk prawny..., dz. cyt., s. 218.

5 J. Dubisz J., Uniwersalny stownik jezyka polskiego, Warszawa 2003, s. 499.

¢ Uck (zj. ros.) — powddztwo, skarga powodowa.

7 0. Sologub, Osobiennosti prodvlenid tendencii oficializacii v razlicnyh tipah delovyh tekstov (na materiale ob-
rasenij v oficial'nyje instancii), ,,Vestnik Celabinskogo Gosudarstvennogo Universiteta”, Celabinsk 2008, s. 126-136.

8 M. Wojtak, Pragmatyczne aspekty analiz stylistycznych tekstow uzytkowych, [w:] B. Witosz (red.), Stylistvka
a pragmatyka, Katowice 2001, s. 39.
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Aspekt strukturalny pozwu

W mys$l przepiséw Kodeksu postegpowania cywilnego® pozew powinien czyni¢ zados¢

warunkom pisma procesowego, na ktore sktada si¢ pie¢ elementow:

Oznaczenie sadu, imi¢ i nazwisko stron.

Oznaczenie rodzaju pisma.

Osnowa wniosku oraz dowody na poparcie przytoczonych okolicznosci.

Podpis strony.

Wymienienie zalacznikow.

Gdy pismo procesowe jest pierwszym pismem w sprawie, powinno zawiera¢ tez ad-
resy stron i ich numery PESEL. Nadto pozew powinien zawiera¢: doktadnie okreslone
zadanie i przytoczenie okolicznosci faktycznych uzasadniajacych to zadanie. W tym
miejscu musz¢ podkreslic, ze na przestrzeni ostatnich lat obserwuje ewolucje w zakresie
obowigzkowych elementow pozwu: od stycznia 2016 roku nalezy uwzgledni¢ informacje,
czy strony podjety probe mediacji, 1 poda¢ przyczyny jej ewentualnego niepodjecia. Po-
dobnie podawanie numeru PESEL stato si¢ obowigzkowe od lipca 2013 roku!®. W zwigzku
z ciggltym usprawnianiem kodeksow i usprawnianiem pracy sadow mozna si¢ spodziewaé
w przysztosci kolejnych zmian.

Tekst pozwu ma sformalizowany uktad graficzny, ktéry przedstawiony jest ponize;j.

Uktad graficzny pozwu wymaga podania w prawym gornym rogu nazwy miejSscowo-
Sci, w ktorej zostal sporzadzony, a takze realnej daty. Ponizej nastgpuje wskazanie sgdu
wiasciwego dla rozstrzygniecia sprawy. Pozwy cywilne rozpatrywane sg przez wydziaty
cywilne, ktorych w danym sadzie moze by¢ wiecej niz jeden, pozadane jest zatem dookre-
$lenie w liczbie porzadkowej, do ktorego konkretnie wydziatu sprawe sie kieruje. Ponadto
charakter wnoszonej sprawy wymaga od nadawcy posiadania wiedzy co do rejonizacji
sadow, a takze ich instancyjno$ci. Z niepisanego zatozenia wynika wigc, ze nadawca
pisma procesowego musi by¢ osoba minimalnie wyedukowang w zakresie sprawnosci
pisania i czytania i zorientowang w strukturze sagdownictwa. Braki wiedzy w tym zakresie
zdecydowanie mogg wydhuzy¢ postgpowanie sgdowe. W interesie wnioskodawcy jest
zatem nalezyte zebranie i przekazanie wymaganych informacji.

Funkcjonujacy w polskim prawodawstwie Kodeks postepowania cywilnego okresla,
jakie obowigzkowe komponenty winno zawiera¢ pismo procesowe, nie precyzuje nato-
miast ich usytuowania w kompozycji przestrzennej tekstu. Przyktadowe wzory pozwow
zawarte sg w opracowaniach prawniczych, np. autorstwa Krystyny Gromek!!.

nbk v

° Kodeks cywilny. Kodeks postgpowania cywilnego. Kodeks rodzinny i opiekurczy. Koszty sqdowe cywilne oraz
inne akty prawne, Warszawa 2016.

1 Na mocy Ustawy z dnia 10 maja 2013 r. 0 zmianie ustawy — Kodeks postgpowania cywilnego, w art. 126a
§ 2 otrzymuje brzmienie: ,,§ 2. Gdy pismo procesowe jest pierwszym pismem w sprawie, powinno ponadto za-
wiera¢ oznaczenie przedmiotu sporu oraz: 2) numer Powszechnego Elektronicznego Systemu Ewidencji Ludnosci
(PESEL) lub numer identyfikacji podatkowej (NIP) powoda bedacego osoba fizyczna...”.

" K. Gromek, Pisma procesowe i orzeczenia sqdowe w sprawach rodzinnych z objasnieniami i plytq CD, War-
szawa 2015, s. 363.
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Miejsce i data: Biate Lasy, dnia 13 sierpnia 2014 roku

Adresat: Sad Okregowy w Warszawie
Al. Solidarnosci 127
00-898 Warszawa
XXV Wydziat Cywilny

Powdd: Piotr Nowak'?
PESEL: 09876543211
zam. w Bialolasach, ul. Ciernista 33
99-100 Biatolasy

Pozwana: Anna Nowak
PESEL: 09886565432
zam. w Biatolasach, ul. Ciernista 33
99-100 Bialolasy

POZEW O ROZWOD

Wnoszg o:

(w punktach tzw. zgdanie pozwu)

UZASADNIENIE

(pod pozwem podpis odreczny)

Rysunek 1. Schemat pozwu (wzor wlasny)

Aspekt pragmatyczny pozwu

Pragmatyka pozwu zostata scharakteryzowana przez Mari¢ Wojtak jako uwiktania
komunikacyjne, na ktore gtownie sktadajg si¢: obraz nadawcy i odbiorcy oraz cel komu-

12 Wzor pozwu oraz dane osobowe stron procesu zostaly spreparowane dla potrzeb niniejszej pracy.
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nikacyjny'®. Pozew, w swym zalozeniu funkcjonalnym, zblizony jest do podania, ktéremu
to gatunkowi poswiecono liczne publikacje, jednak choc¢by juz w strukturze obserwuje
si¢ miedzy nimi réznice, np. elementy faktograficzne rozszerzone o szczegdélowe dane
osoby pozwanej. Pozywanie utozsamiane jest tez z czynno$cia skarzenia. Wedtug definicji
Ireny Szczepankowskiej ,,czasownik skarzy¢ jako verbum dicendi informuje o jezykowej
czynnos$ci nadawcy (X-a), ktory dokonuje negatywnej oceny zachowania innego podmiotu
osobowego (Y-a) z intencja takiego oddziatania na odbiorce informacji (sagd — Z), by ten
zgodzit si¢ z oceng”. Celem wniesionego do sadu pozwu jest zatem przedstawienie swoich
racji i przekonanie odbiorcy o ich stusznosci, a takze ,,uzyskanie przez X-a nakazanego
przez sad zado$¢uczynienia za krzywde ze strony Y-a'“.

W pozwach obligatoryjne jest zastosowanie czasownika performatywnego wnosze,
po ktérym nastgpuje sprecyzowanie tzw. zadania pozwu, czyli okre$lenie, czego domaga
si¢ strona powodowa, np. ,,Wnosz¢ o rozwigzanie przez rozwod bez orzekania o winie
matzenstwa powoda z pozwang”.

Relacje nadawczo-odbiorcze w pozwach stanowig interesujgcy obiekt badan. Podobnie
jak w podaniu nadawca petni rol¢ podrzedna w stosunku do instytucjonalnego odbiorcy,
gdyz to od jego decyzji zalezy final sprawy. Jednak sktadajac pozew, ma Swiadomos¢,
ze przygotowana przez niego kopia dokumentu trafi do strony przeciwnej sporu, stad
spoczywa na nim podwojny ci¢zar adekwatnego doboru stow.

Warto jednak w tym momencie zwrdci¢ uwage na fakt, ze w przypadku pozwu od-
biorcow pisma jest dwoch:

— sad wlasciwy ze wzgledu na miejsce zamieszkania,
— strona pozwana.

Oba podmioty otrzymuja jednakowe dokumenty w r6znym jednak odstepie czasowym.

Odbiorca pierwszy, czyli sad, niezwlocznie dokonuje przekazania kopii stronie przeciw-
nej, nie modyfikujac tresci dokumentu. Zapoznaje si¢ z zadaniami i oczekuje odpowiedzi
strony pozwanej, ktora zagdanie moze uznaé, moze je tez zmodyfikowac lub nie zgodzié¢
si¢ z nim w cato$ci. Na nadawcy spoczywa zatem duzy cig¢zar, gdyz jednym pismem musi
przekonac do swej racji obu odbiorcow. Wiasnie w uzasadnieniu najbardziej przejawia si¢
indywidualizm nadawcy i jego sila i jednoczes$nie sita jego stow. Przedstawiona w uza-
sadnieniu argumentacja ma przemowi¢ do obu adresatow w sposob pozadany, stad sposob
sformutowania pisma inicjujgcego przektada si¢ na dalsza korespondencje, a nawet tok
sprawy i zalezny jest od kompetencji jezykowej i prawnej nadawcy.

Istotng role w procesie nadawczo-odbiorczym pelni w imieniu sadu przydzielony do
sprawy sedzia. Mozna tu postawic¢ pytanie, czy sedzia jest jedynym odbiorcg, czy tez jest
jedynie odbiorcg posredniczacym w sprawie sadowej? Niewatpliwie pozycja sedziego,
osoby bardzo wyksztatconej i piastujacej wysokie stanowisko w hierarchii spotecznej
stoi w sprzeczno$ci z nadaniem mu funkcji posrednika, jednak nalezy tu podkreslié, ze
wszelka korespondencja w sprawie jest przekazywana drogg zarzadzen sedziego obu

3 M. Wojtak, Wzorce gatunkowe wypowiedzi a realizacje tekstowe, [w:] D. Ostaszewska (red.), Gatunki mowy
i ich ewolucja. T. 2. Tekst a gatunek, Katowice 2004, s. 29.
14 1. Szczepankowska, Jezyk prawny..., dz. cyt., s. 213.
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stronom. Swoista rola sedziego-mediatora stoi réwniez w zgodzie z popularyzowanymi
w sgdownictwie praktykami polubownego rozwigzywania sporow, stad przypisanie funkcji
posrednika w liniowym uktadzie komunikacyjnym uznaje¢ za poprawne. Korespondencja
migdzy stronami, np. odpowiedZ na pozew, nie jest wysytana przez pozwanego na adres
strony powodowej, lecz do sadu, ktéry jeden egzemplarz odpowiedzi zatgcza do akt, a drugi
przekazuje droga pocztowa stronie przeciwnej, ograniczajac swa role poczatkowo do tej
czynnosci mechanicznej. Ponadto nalezy mie¢ na uwadze, ze bez udziatu stron s¢dzia
nie moze prowadzi¢ sprawy.

Charakteryzujac relacje nadawczo-odbiorcze w pozwach, nalezy podkresli¢, ze w imie-
niu stron zawsze moga wystepowac petnomocnicy. Pismo inicjalne, jak i odpowiedz
nie muszg by¢ jedynie tworem formalnego wnioskodawcy, ale bywaja czgsto tworzone
i sktadane przez zawodowego adwokata. Zmienia to uktad komunikacyjny poprzez jego
wydtuzenie, stawiajac na obu koncach whasciwe strony procesu. Potencjalnie wzrasta moc
perswazyjna sktadanych pism. Proporcjonalnie zmniejsza si¢ tez indywidualizm nadawczy
jednostki, ustepujac miejsca sprawdzonym w praktyce sformutowaniom.

Aspekt poznawczy pozwu

Pozew, mimo ze napisany przez jedng osobe, nie dotyczy tylko tej jednej osoby, gdyz
druga strona musi by¢ w nim uwzgledniona od pierwszych stow. W konsekwencji ma to
wplyw na dalszg zawarto$¢ tekstu: swiadomos$¢, ze pozwany zaznajomi si¢ wnikliwie
z kazdym przyjetym przez papier stowem, rozsadkowo nakazuje autorowi przemysleé
tre$¢ 1 uszczegdtowi¢ lub zubozy¢ opis w zaleznos$ci od potencjalnych dziatan przeciwnika.

Punkt widzenia stron postepowania bywa mocno zsubiektywizowany. Ten sam problem
bywa opisywany w odmienny sposob, z wickszym lub mniejszym uszczegotowieniem,
co jest elementem strategii nadawczej. Zgodnie z zalozeniami Danuty Ostaszewskiej
»tworca tekstu musi prognozowac¢ udziat odbiorcy w swoim komunikacie”'. Odbiorca,
czyli sedzia prowadzacy sprawe, poznaje zatem $wiat, w ktorym zyja obie strony poste-
powania, ale pokazany z perspektywy przeciwnikow procesu. Ze wzgledu na toczacy sie
najczesciej pomigdzy stronami spor argumentacja w uzasadnieniu ma na celu przekonanie
sedziego-mediatora do swoich racji. Obserwuje si¢ to juz na etapie tzw. zadania pozwu,
w ktorym strona inicjujgca wypunktowuje swoje oczekiwania wzgledem strony pozwanej,
do ktorych spelnienia ma przyczynic si¢ wysoki sad.

Uzasadnienie pozwu sktada si¢ glownie z opisow zdarzen i relacji migdzyludzkich,
przedstawianych zasadniczo w porzadku chronologicznym, poczawszy od prawnego
nawigzania relacji, az po dzien nastania przetomowego zdarzenia czy konfliktu. Proble-
matyka opisana w pozwach moze dotyczy¢ kazdej dziedziny zycia, przy czym w pozwach
rozwodowych jest to szeroko rozumiane zycie rodzinne, na ktore sktadaja si¢ nie tylko
kontakty wzajemne matzonkow, ale rowniez ich relacje z wiasnymi dzie¢mi.

15 D. Ostaszewska, Relacje nadawczo-odbiorcze w tekscie naukowym (perspektywa historyczna), [w:] B. Wi-
tosz (red.), Stylistyka a pragmatyka, Katowice 2001, s. 192.
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Przestrzen przedstawiona w pozwie nie jest ograniczona zaciszem domowym i moze
obejmowa¢ dowolne miejsce poza nim. Stad opisy mogg dotyczy¢ m.in. miejsca pracy,
miejsca pobierania nauki, wypoczynku, rozrywki i sfery seksualnej. Podobnie nakreslenie
ram czasowych opisywanych zdarzen jest indywidualng sprawa autora i opowiadanie
moze obejmowac kilka lub kilkanascie lat czy miesiecy.

Aspekt stylistyczny pozwu

Przynalezno$¢ pozwu do stylu urzedowego, ktory ,,charakteryzuje znaczny udziat
szablonu jezykowego i gotowych formut nacechowanych oficjalnoscia™'®, uwidacznia si¢
w pozwie glownie w jego pierwszej cz¢sci, czyli faktografii i zadaniach, ktére z kolei sa
sztywno podporzagdkowane wymogom pisma procesowego i mieszcza si¢ najczesciej na
polowie strony maszynopisu. Uzasadnienie natomiast pozwala autorowi na indywidualne
wyrazenie swej oceny, co moze zawiera¢ si¢ nawet na kilkunastu stronach. W literaturze
przedmiotowej brak $cistych wskazowek co do jego objetosci, podkresla si¢ natomiast,
ze ma by¢ czytelne (dopuszczalna jest forma odreczna) 1 zwigzte. Zwigztos¢ bywa jednak
interpretowana indywidualnie. Potstronicowe i zwigzte subiektywnie, ale za to pomijajace
istotne fakty uzasadnienie nie oddaje petnego obrazu rzeczywisto$ci. Z kolei rozwlekty,
wielowatkowy opis zdarzen zmusza odbiorce do czasochtonnego odszukiwania istotnych
szczegotow.

W komunikacji urzedowej, zardéwno urzedu z obywatelem, jak i obywatela z urzgdem,
obserwuje si¢ dystans pomigdzy jej uczestnikami, ktory wynika z oficjalnosci sytuacji.
Ujawnia si¢ to juz w formach adresatywnych (Szanowna Pani, Szanowni Panstwo) oraz
cho¢by formutach koncowych (Z powazaniem, Z wyrazami szacunku'’). W pismach
wnoszonych do saddéw nie stosuje si¢ takich sformutowan ani innych form powitania,
pozegnania. Korespondencja sagdowa jest pozbawiona podobnych zwrotow, co przydaje
jej jeszeze wigkszego dystansu. Konsekwentnie perswazyjno$¢ przejawiajgca si¢ w ce-
lowosci stosowania zwrotow grzeczno$ciowych, majacych za zadanie pozyska¢ wicksza
przychylno$¢ adresata w komunikacji sadowej jest nieobecna. Surowa forma dokumentu,
jakim jest pozew, pozwala, a nawet nakazuje pomina¢ wszelkie utarte podaniowe uprzej-
mosci. Uprzejmie prosze czy tez Zwracam sig z uprzejmg prosbq, czy koncowe: Prosze
o przychylne rozpatrzenie mojej prosby nie sg stosowane w pozwach.

Niewatpliwie styl pozwu jest zalezny od poziomu kompetencji jezykowej jego twor-
cy. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze istnieje jednoczesnie rozbiezno$¢ pomigdzy
pozwem stworzonym bezposrednio przez stron¢ powodowa, a tym ztozonym przez
petnomocnika. Mimo dost¢pnych w przestrzeni Internetu wzoréw pozwow, chetnie
uzywanych przez strony, w wigkszosci tekstow zaobserwowaé mozna jednak cechy

1o R. Pigtkowa, Gatunki stylu urzedowego — wzorce i realizacja, [w:] D. Ostaszewska (red.), Gatunki mowy i ich
ewolucja. T. 1. Mowy pigkno wielorakie, Katowice 2000, s. 29.

17 E. Malinowska, Wspdlczesny list urzedowy, [w:] M.T. Lizisowa (red.), Jezyk w urzedach i sqdach, Krakow
2006, s. 11.
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tworczosci indywidualnej: rodzaj uzytej czcionki, jej wielkos$¢, uzycie kursywy, wy-
roznienia, akapity lub ich brak.

Najbardziej obszerna cze$¢ pozwu stanowia opisy zdarzen, nierzadko drobiazgowe,
ktére sg kluczowe dla toczacej si¢ sprawy. Tutaj obserwuje si¢ duza indywidualno$¢
pisarska stron, glownie w zakresie opowiadania o swoich emocjach. Do tekstu bywaja
wplatane wulgaryzmy majace podkresli¢ dramatyzm doswiadczen. Interesujace jest
natomiast, ze to samo zdarzenie moze by¢ przedstawione przez drugg stron¢ procesu
w zupetnie odmienny sposob, na zasadzie stowa przeciwko stowu. Stad odpowiedz na
pozew bywa przystgpieniem do walki na teksty z zastosowaniem réznorodnych narzedzi
stylistycznych. I tutaj zaczyna zanika¢ oficjalno$¢ stylu, a w jej miejsce wkraczaja eks-
presywy, wyrazajace stany psychiczne nadawcy.

Rozwoj kultury prawnej obywateli i szeroki dostep do instytucji wymiaru spra-
wiedliwos$ci powoduja, ze pozew staje si¢ pismem uzywanym powszechnie i ma juz
swoj utrwalony wzorzec gatunkowy. Unikalno$¢ pozwu zawiera si¢ w jego na poly
oficjalnosci 1 nieoficjalnosci, co jest zwigzane z brakiem szczegotowych wytycznych
w zakresie jego uzasadniania. Roznorodno$¢ stylistyczna, dowolno$¢ chronologiczna,
wybor sposobu narracji to cechy, ktore czynig go gatunkiem unikalnym i zashugujacym
na dalsze badania.
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Abstract
(Claim as a genre of official text - preliminary assumptions

The work attempts to characterize the claim in terms of structural, pragmatic, cognitive and stylistic aspects.
The writ, undoubtedly classified as an official species, shows features of application and is subject to a formal
structure. Its occurrence is limited only to judicial institutions. The crude form of this species rejects the
generally accepted use in courtesy requests. However, in its most important part — the justification — the
claim turns out to be a highly individualized creature, depending on the linguistic and legal competence of
the author. In this regard, the author himself determines his style, which depends on his living situation and
accompanying emotions.

Keywords: claim, genre, style, text, sender, recipient
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HexoTopbie 0c00eHHOCTH MpoLecca
3aMMCTBOBAHMSA B HCTOPHUHU TYPEIKOTO U PYCCKOI0
A3bIKOB

BBenenue

I'my6rke U3y4HUTh IPUPOIY TYPELIKOTO M PYCCKOTO SI3BIKOB MOXKET TIOMOYb UX BCECTO-
poHHee cornocrasieHue. Kak Xopomo U3BeCTHO, MIMEHHO JISKCHYECKas CUCTeMa sI3bIKa
SBJIsIeTCsl HauboJjee MOABM)KHON M caMOM OTKPBITOHM JUIS WHHOBALMH 110 CPaBHEHUIO
¢ (hoHEeTHYECKOM, rPaMMaTHYECKON, CHHTaKCHYeCKOl cucreMamu. Kpome Toro, uMeHHO
pa3BHUTHE JIEKCHKH HAUJIY4IINM 00pa3oM OTpa)kaeT Npe/ICTaBIeHUE TON WIIK HHOM KyJIb-
TYPHOH OOIIHOCTH 00 OKPY)KAIOIIEM MHpE, NeHCTBUTEIBHOCTH, IPHOPUTETAX U IEHHO-
CTSIX, @ TAKXKE TECHO CBA3aHO C MCTOPHEH HApOIa M ONpPENeISIeTCs LIEJIBIM KOMILUICKCOM
JIMHTBUCTUYECKUX, APATUHIBUCTHYECKUX U SKCTPAIMHIBUCTUYCCKUX (PAKTOPOB.

JUi1st ncTOpUUe Kot JIEKCHKOJIOT UK OJJHUM U3 BaXKHBIX SIBJISETCS BOIIPOC O TPOUCXOXK/Ie-
HUH U CyIb0E CII0OBAPHOI'O COCTaBa B Pa3HbIE IIEPUOJIBI Pa3BUTHS sA3bIKa. TakuM 00pas3om,
MBI OoJiee MoAPOOHO OCTAHOBUMCS Ha BOIPOCE MPOUCXOXKICHUS U Pa3BUTHsI JIEKCHKU
TYPELKOTO ¥ PYCCKOTO SI3bIKOB € Y4ETOM COLIMOJIMHIBHCTHYECKOTO acrekra. OcoOeHHOo
Hac OyIeT MHTEepecoBaTh CyAb0a KHIDKHO-ITMCEMEHHBIX 3aMMCTBOBAHUH, IIPOHUKABIIHX
B PYCCKH M TYPELKUI SI3BIKU U3 SI36IKOB, HIMEBIINX JABHIOIO JINTEPATYPHYIO TPaIHIHIO.

Teoperndeckoit 0a30# CTaThby SBHIMCH HECKOJBKO TPaJUIIMOHHBIX HAIpaBieHUH,
HIMPOKO NPEJICTABICHHBIX B U3YYEHUH 3aMMCTBOBAHUN PYCCKOTO M TYPELKOTO S3bI-
KOB. Bo-11epBbIX, 9T0 pabOThI 0 3aMMCTBOBAHUAX U3 apaOCKOro U MEPCUJICKOTO S3bIKOB
B TIOPKCKHE SI3bIKM, B TOM YHCJIC M B Typelkuil. Bropoe HampaBiieHHe MpeACTaBiIeHO
LeJI0l cepreii padoT, B KOTOPBIX H3y4aInCh TIOPKH3MBI B PYCCKOM M IPYTUX CIABSHCKHX
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S3bIKaX. TpeThe — 3TO H3yUeHHE BINSHNSA PYyCCKOTO 3bIKA Ha TIOPKCKHUE SI3BIKH OBIBILETO
Coserckoro Coro3a, B KOTOpbIE pyccKas JeKCHKa BIMBAJIaCh B MAaCCOBOM KOJIMYECTBE.
UYeTBepTOE HANPABICHUE, CAMOE MOJIOJ0€, CBI3aHO C U3yUE€HHEM aHIIIUIU3MOB B COBpE-
MEHHOM TYPEILIKOM SI3BIKE.

3ajaua HaIei cTaThby — ONMCaTh HEKOTOPBIE 0COOCHHOCTH HCTOPHYECKOTO ITyTH Pa3BH-
THSI JIGKCHUCCKOM CHCTEMBI TYPEIIKOTO SI3BIKA Yepe3 B3aNMOACHCTBHE SI3BIKOBBIX M COITH-
aJIBHBIX (PAKTOPOB, COITOCTABUB HX C 0COOCHHOCTSAMH MPOUCXOKICHHS PyCCKOH JTIEKCHKH.

B Hacrosmed paboTe MpUMEHsETCS CPaBHUTENBHO — COTIOCTaBUTENbHBIN METO/,
aHAJTUTUYECKUI METON.

OcHoBHAA YaCTh

I Typenxkuii si3bik

3aMMCTBOBAHUS B TYPELIKOM SI3bIKE IIPENICTaBIIEHbI LIUPOKO, «3aMMCTBOBAHHBIE CJIOBA
MIPEACTABICHBI apa0CKIMU, MIEPCUICKAMH, UTATbIHCKAMH, TPEICCKAMH, (PpaHITy3CKH-
MU, HEMELIKUMH, aHIJIMHCKUMHU, PYCCKUMHU U IpyTruMu aneMenTamm» [[enum 2017: 521,
OJTHAKO MOYKHO CKa3aThb, YTO HCTOPUS TYPEIKOH JEKCUYECKON CUCTEMBI CTala U3y4arhCs
JIOCTaTOYHO TO31HO. «AKTHBHOE M3yUCHHE KaK CaMOTo MpoIlecca 3aMMCTBOBAHUSI, TaK
1 00pa30BaHHBIX B PE3yNbTAaTe €ro CAMHUI] B TYPELKOM S3bIKE HAYaloCh Ha pyoOexke
XIX—XX BeKoB, B pe3ylbTare I3bIKOBBIX pedopM, TomyunBIIre Ha3BaHue S13p1koBoi Pe-
Bourtorinu (Dil Devrimi)» [Tam xke: 51]. Ba)kHO OTMETHTB, UTO B TyPEIIKOM SI3bIKE BOIIPOC
3aMMCTBOBAHUI OU€Hb TECHO CBSI3aH C MPOOIeMOil ycTapeBaHUs U apXau3aliy JEKCUKU
[Tenum 2016; 3aitnynmun, Myxamer3siHoBa 2012].

B nanHO# cTarbe HacC 0COOCHHO MHTEPECYeT TOT (DaKT, 4TO B TEUCHHE CBOEH JONTOM
HCTOPUH TyPELKUH A3bIK IIOABEPICsI BO3AECHCTBHUIO A3bIKOB C BBICOKOPA3BUTOMN KYJIBTYpHON
Y KHWKHOM TpaJUIMeH, U IPex/ie Bcero apadckoro u nepcuickoro. Hauano 3sHaymuTe b-
HOTO BIIMSTHUS apaOCKOTO SI3bIKA Ha SI3BIKH OTY30-CEIbHKYKCKHUX TUIEMEH HCCIIEIOBATEIH
TYPELKOTO S3bIKa CBA3BIBAIOT C NPUHATHEM UMHU Hciama B IX—X BB. Biausaue apabckoro
SI3pIKA Ha SI3bIKM MHOTHX HapoJOB, B TOM YHCJIE€ M Ha TIOPKCKHE SI3bIKH, CBSI3aHO C TEM
(hakTOM, 4TO OH OBLIT TPU3HAHHBIM U aBTOPUTETHBIM SI3bIKOM PEIUTHH, HAYKU U KYJIbTYPbI
y MyCYIbMaHCKHX HapoJOB, MMOJOOHO JIAaTBIHU B CpeAHEBEKoBOH EBpome. Bemenctsue
TAKOTO TECHOTO B3aMMOJCHCTBHSI apabCKOTO SI3BIKA C TIOPKCKAMH B S3BIK OTY30-CENbI-
YKYKCKHUX TIEMEH TIPHILIO OOJBIIOE KOTHIESCTBO apaOCKUX 3aMMCTBOBAaHHIA, CTABIINX B
CBOE€ BpeMsI HE3aMEHUMOH YacTbl0 0CMaHCKO-TYPELKOTO sA3bIka. MHOTHE U3 HUX MOXKHO
BCTPETUTH B SI3BIKE U 110 cell ieHb [ Xanurosa, [llemurypenko 2010].

Brnusxue nepcuackoro si3plka Ha TyPELKHi HCCIEA0BATEIH CBA3bIBAIOT C IPOHUKHOBE-
HHUEM CeJbPKYKCKHX IJIeMeH Ha Tepputopuio Mpana B X1 B. 1 06pa3zoBanus B AHATOIHH
rocynapctBa CenbpxkykunoB B XII B. [lepcuackuii sSi3bIK ObUT IPUHSAT B KauecTBE O(H-
LUAJIBHOTO U JINTEPATyPHOTO sI3bIKa MPH JABOPE CEJBbIKYKCKUX CylTaHOB. [lepchl B 31O
BpeMs 00aiany 6OraTeHIIMMHE KYJIBTYPHBIMHE TPaIUIHSIMU, U HX S3bIK SBIBLICS B TO BPEMsI
SI3BIKOM MO33UH U MPO3bl A1 MHOTUX HapoaoB Boctoka. BeneacTBue Takoro TecHOro
B3aUMOICHCTBHUS apabCKOTO U MEPCUIICKOTO SI3BIKOB C TIOPKCKUMU B SI3BIK OT'Y30-CENb/-
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YKYKCKUX TUIEMEH MTPHUIILTO OOJIBIIOE KOIMIECTBO apadCKIX U MIEPCHICKIX 3aMCTBOBAHHH,
B TOM YHCIIC B apaOU3MBl, MPUIICAIINE B TYPESIKHHU SI3BIK Yepe3 NepCHICKHA. ApaOCcKie
3aUMCTBOBAHUSI, YACTh KOTOPBIX COXPAHUIACh U B COBPEMEHHOM TYPELIKOM SI3bIKE, OTHO-
CUJIUCh B OCHOBHOM K TEPMUHOJIOIMYECKUM CUCTEMAM — MYCYJIbMAaHCKON PEIUTHO3HOM
TEPMHUHOJIOIUH, COCJIOBHOM M COLIMAIbHOM HOMEHKJIAType, Hay4YHOH U CIeLMalIbHOM
TEePMHUHOJIOTUH. ApaOu3MBbI, BOIIEIINE Yepe3 MEPCUACKHUH, a TAKKE COOCTBEHHO MEPCH/I-
CKHUE CJIOBA LIMPOKO 3aMMCTBOBAJIUCH SI3BIKOM TYPELKOH Xyl0KECTBEHHON JIUTEPATYPBHl,
ocobenHo 1moa3un [Kpaitarouenko 2012].

Ha ¢opMupoBaHue J1eKCHUECKOTro COCTaBa TyPELKOTO S3bIKa OKA3a/IU BIMSIHUE TAKXKE
SI3BIKA HapOJOB, CCUMIINPOBAHHBIX TYPKAMU-CEIbIXKYKAMH 1 OCMaHAMHU B MEPUOA
3aBoeBaHus UMU Maioit A3zuu. Cpenn 3TUX A3BIKOB CIIELYeT OTMETUTh IPEUECKUIL A3BIK
BuzanTtuiickoit umrepun. B 0CHOBHOM U3 3TOTO S3bIKa MIEPEILTH TEPMUHBI Teorpaduye-
CKHE, 3eMIIC/ICNNS, MOPEXOCTBA, PHIOOIOBCTBA U T. 1. BOIBIIMHCTBO TpedecKoi IeKCH-
KU ¥ TEPMUHOJIOTUHU, TPOHUKIIEH B Typeukuil s3Ik B XI-XV BB., BOIIUIO B OCHOBHOM
CJIOBAapHBIN (POH TYPELKOro si3bIKa. B cBsi3u ¢ TeM, uto B XIV—XV Bekax Ha Typeukuid
SI3BIK TIEPEBOJWIIMCH HAy4YHbIE TPY/bl 10 MHOTUM HAayYHBIM TUCHMIUIMHAM (MEAMLIMHE,
00TaHUKe, ACTPOHOMUH, MATEMaTUKE U Jp.), 3TO MIPUBEJIO K BBEJCHUIO B MMChMEHHBIN
TYPELKHUil OONBIIOTO KONMNYECTBA HAyYHBIX TEPMUHOB HHOCTPAHHOTO TTPOUCXOKICHHS.

VImeHHO B 310Xy CPEJTHEOCMAHCKOTO SI3bIKa BRICOKHH CTHITH O€3pa3IebHO TOCHIOICTBO-
BYeT BO BceX cepax roCyIapCTBEHHOM IESTEIBHOCTH, B TUTEPAType, HAyKe, HCKYCCTBE.
B cpenneocMaHCKuil mepuosl OKOHYATENbHO CIIOXKMIICS OCHOBHOM IiacT apaOcko-mep-
CHUJICKOM JIEKCUKH, IIPOU30IIJI0 OKOHYATEIBHOE Pa3MEKEBAHUE MEKY BBICOKUM CTUIIEM
JIUTEPATyPHOTO S3bIKa U Pa3TOBOPHBIMU HOPMAaMU HAPOTHOTO s3bIKa. TakuM oOpaszom,
SI3BIKOBOI Oaphep MOIHOCTHIO H30JIMPOBAJ IIMPOKHE MACCHI OT BRICOKOTO JTUTEPATypPHOTO
ctuist [Ergin 1993: 21; Xanurosa, lemirypenko, 2010]. MHOCTpaHHBIE 3TIEMEHTHI Ha-
YUHAIOT JOMUHHUPOBATh HaJl TypeUKUMH. [10 MHEHHIO H3BECTHOIO PYCCKOTO TIOPKOJIOTa
H.A. backakoBa, ocMaHckuil 36k Ha 80 % cOCTOSUI U3 3aUMCTBOBaHMHA U3 apabCKOro
¥ TIEPCHJICKOTO sI3BIKOB [backakoB 1969: 269].

HccnenoBareny TypeLKOro s13bIKa CUUTAIOT, YTO 3aUMCTBOBAHUH 3a BEKa pa3BUTHS
TYPELIKOTO SI3BIKA CTAJI0 KPUTUIECKH MHOTO, TIO3TOMY BO3HHKJIA HEOOXOANMOCTh IIOMCKA
IIyTH IIPEOJOICHNUS Pa3phbiBa MEX 1y JIUTEPATypPHOI U pa3roBOPHON HOPMaMU OCMaHCKOTO
si3bIKa. [lepemoBbIe AesTeny KyIbTyphl IpeIarail n30erats ymorpeOneHus apadckoit
Y TIEPCUICKON JIEKCUKH MPU HAJMYUU B S3bIKE TYPELKUX IKBUBAJIEHTOB, OTKA3aThCs OT
YYXKJIbIX CTPOIO TYPELKOTrO S3bIKa MHOSI3BIYHBIX TPAMMATHUYECKUX MPABUJI, YCTAHOBHUTH
OCHOBBI HAallUOHAJIBHOI'O TypeLKoro si3bika. B cepenune XIX Bexka MoAgepHU3aLIOHHbIE
pedopmsr B Ocmanckoit ummepn (Tanznmar) (1839—-1876 ) n MmaioTyperxoit peBoso-
uu (1908 1) mpuBeny K HOBOMY IIOHMMAaHUIO JIMHTBUCTHYECKHUX U IPYTHX COIUATbHBIX
BonipocoB [Konono 1977]. B snoxy Tan3umMata B 00J1acTH KyabTyphl TypIiust OpHeHTH-
poBanack Ha EBporry, # 3T0 HanuIO OTpa)KEHUE B OCMAHCKOM SI3bIKE B BHJIE OOJBIIOTO
KOJIM4ECTBA JEKCUUECKHUX 3aMMCTBOBAHUM 13 €BPOMNEICKUX S3bIKOB, [TIABHBIM 00pa30M U3
(bpaHITy3CKOTO, a TAKXKe UTATbIHCKOr0. OJJHAKO MHOTHE U3 JIEKCEM, IPUIIEAIINX U3 apad-
CKOTO ¥ TIEPCUJICKOTO S3BIKOB, IPOAOIIKAIH YHOTPEOIAThCS. OHM OCTAIOTCSI AKTUBHBIMU
BILTOTH 10 Peopmel Typerikoro s3pika 1930-x Tog0B, ¢ KOTOPOI CBsI3aHa AEATEIHHOCTD

_49__



Gintautas Kundrotas, Ischak Akai

Typenkoro smaTBHCTHYEcKOTO 00mecTBa (Tilrk Dili Kurumu). B xone nposenenus Pe-
(OpMBI 3aMMCTBOBAHUS M3 HHOCTPAHHBIX SI3BIKOB OBLTH 3aMEHEHBI Ha HCKOHHO TYPEIKHE
OCHOBHI [3aiinyiH, Myxamer3ssHoBa 2012: 137; Takxke cM. backako 1975; T'ennm 2016:
65]. B coBpeMEeHHOM TYPELIKOM S3bIKE 3HAYUTEITHLHO YMEHBIIEHO KOJIMYECTBO 2JIEMEHTOB,
3aMMCTBOBAHHBIX U3 apaOCKOro U MepCcHACKOro s3bIKoB. [Ergin 1993: 22]. Ecnu panee,
10 1930 roma, B mChMEHHBIX TeKcTax Ob1I0 Beero 35—40% Typelkux ClioB, TO K KOHITY
20 Beka 3TOT MmoKazaresb BeIpoc 10 75—80%.

O npobiemax B paboTe HaJl 3aMMCTBOBAHUSIME TOBOPUT HCCIIenoBaTe b [ eHu Jitrom:
«Ha nanHoM 3Tarne pa3BUTHS TypELKOTO A3bIKa, HECMOTPS Ha IEATENIbHOCTh TypenKoro
JIUHTBUCTUYECKOTO O0IECTBa, HAOIIOIAETCS IBHBIH Mepen30bITOK 3aMMCTBOBaHHBIX CJIOB,
MIPH 3TOM TPOIECC MX BXOXKACHHUS B TypPEIKU SA3bIK HE ociadeBaeT. DTO CiocOOCTBYeET
TTOSIBIICHUEO M30BITOUHOW CHHOHUMHUH B sI3bIKe. TakKe clielyeT OTMETHTbD TOT ()aKT, U4To
JJaJIEKO HE BCE BHOBb 3aMMCTBOBAaHHBIE CJIOBAa HAXOAT OTPAKEHUE B M3/1aBaEMbIX CJIOBa-
PSX, YTO TOBOPUT O HEAOCTATOYHO OIEPATUBHOMN JESATEIBHOCTH COOTBETCTBYIOILMX JIMHT -
BUCTHYECKHX opranu3aimin» [[enum 2017: 54]. Cnenuduka TyperKoro s3bKa COCTOUT
B TOM, YTO 3aMEHEHHasl TyPELKUMU CIIOBaMH apado-TMepCHICKas JIEKCHKaA MpeBpalaeTcs
B apXau3Mbl. JTa aKTUBHO BBITECHsEMAas U3 YIOTPEOICHUS JIEKCHKA HE TOTYAC YXOJHUT
U3 513bIKa, OHA aKTHBHO MCIIOIB3YETCsI B TYPELIKOH JIMTepaType KaK CTUIINCTHICCKUN TIPHEM
JUIs IPUAAHUS PEUU TOP)KECTBEHHOCTH U [UIsl CO3JJaHUs PEeaTMCTHYECKOT0 KOJIOpUTa IIPpU
n300pakeHNH CTapUHEL. VCIIOIB3yIOTCSl OHA U B CTHIIE ICTOBBIX TOKYMEHTOB (0COOCHHO
B IOpUCHPYACHIUH), TAe QYHKIUIO apxau3MoB [eHuin Diron yCIOBHO Ha3bIBaeT Tep-
MuHoJornyeckor. CioBa He UcUe3ar0T OeCClIeHO, OHU COXPAHSIOTCS B JIMTEPATyPHOM
Hacieauu npouwioro [[eaunm 2016: 67].

B coBpeMeHHOM TyperKoM s3bIKe IMEETCS ¥ JOCTaTOYHOE KOJTMYECTBO JIEKCUYECKUX
3aMMCTBOBAHUHN U3 aHIVIMMCKOTO si3bIKa VX IPOHUKHOBEHUE CBSI3aHO C aKTUBHBIM OCBO-
CHHEM TYPEIKHM OOIIECTBOM HOBBIX TEXHOJIOTHH, Pa3BUTHEM C(ephl OM3HECA U YCIYT,
pacIIupeHueM U YKPEIUIEHHEM MOJUTUYECKUX U SKOHOMHUYECKUX CBs3€il ¢ 3amaJHbIMU
cTtpaHamu. MHTerpanus B MUPOBOE COOOILECTBO, BOBIeUeHHE TypLHH B MPOLECCHI
100anu3aluu cCnocoOCTBYET MPUTOKY OOJBIIOTO KOMMYECTBA JIGKCUYECKHX 3aMMCTBO-
BaHMN M3 AHIJIMICKOTO fA3bIKa KaK OAHOTO U3 MHUPOBBIX SI3BIKOB, SI3bIKA COBPEMEHHOMN
MEXKIIyYHAPOIHON PEKIaMBbl, S3bIKa COBPEMEHHOW HayKH, CPEICTB MAacCOBOM MH(popMa-
uuu ¥ MaTepHeTa. bonbinas 4acTh 3aMMCTBOBAHU OTHOCUTCS K CIIELUAJIBHON JIEKCHKE
U SBJIAIOTCA MHTEpHALMOHAIN3MaMu. BaxkHel e npuyuHbl IPOHUKHOBEHUS U UCIIOb-
30BaHMs 3aMMCTBOBAaHUI N3 aHITIMICKOTO SI3bIKa B COBPEMEHHOM TYPEIIKOM SI3bIKE HOCST
9KCTpaTUHIBUCTHUECKUIT xapakTep [Bonoguna 2007: 8-9].

B Typuuu cymecTByIOT U CTOPOHHUKH COXPAHEHHUS TaK Ha3bIBAEMOTO <GKHBOTO TY-
PELKOTO SI3BIKay», 3HAYUTEIFHYIO 9aCTh KOTOPOTO COCTABIIIET apabo-epCcracKas JISKCHKa,
U CTOPOHHUKH «JTMHTBACTHICCKON PEBOIIONINI, HACTAWBAIOIIIE HAa HEOOXOIUMOCTH OC-
BOOOINTH SI3BIK OT MHOTOBEKOBBIX MHOSI3BIYHBIX HACIIOCHUH. Tak nim nHaue, B COBpEeMEH-
HOM TYPELIKOM SI3bIKE HAaXOAUT IMPOKOE IPUMEHEHHE, KaK 1 apabo-repcucKas JIEKCHKa,
TaK U UX Typelkue skpuBaieHTs [[enum 2016: 65]. BaxkHo Takxke, 4TO «KHECMOTPS Ha
AKTHUBHOE OCBOEHHE JICKCHYECKUX 3aMMCTBOBAHHIA B COBPEMEHHOM TYPEIIKOM SI3bIKE TIOKa
CJIO)KHO TOBOPHUTH O CTAOMIIBHOCTH WHOSI3BIYHBIX CJIOB B JIGKCHYECKOM COCTAaBE SI3BIKA,
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a Tarke 00 MX YCTOWYMBOCTHU C TOUKH 3PSHHS UX YIOTPEOICHUS TUTSPATYPHOH peUin»
[Tennm 2017: 54].

II Pycckmii si3bIK

Pycckuii Hapo/ TaKke ¢ APEBHUX BPEMEH BCTYTIAJ B KYJIBTYpHBIE, TOPTOBBIC, BOCHHBIE,
MOMUTHYECKUE CBSI3U C JAPYTHMH HapoJaMH, YTO HE MOIVIO HE MPUBECTH K S3BIKOBBIM
3aMMCTBOBAHMSIM, 110 BPEMEHH OTHOCALIMMCS K CaMbIM Pa3HbIM IEepUOJaM Pa3BUTHA
PYCCKOTO SI3BIKA.

B cBs3u ¢ Temoli ctaTbu Hac OyeT MHTEPECOBATh B MEPBYIO OYepe/b 3HAYUTEIbHAS
[0 COCTaBy TpyIIa CJIOB CTAapOCIAaBIHCKOIO MPOUCXOXKACHUS, OTHOCALIAsCA K IpyIIe
3aMMCTBOBAHUH U3 POACTBEHHBIX CIaBsIHCKHX s3bIKOB. Kak n3BecTHo, Ha Pych crapocna-
BSIHCKHIA SI3bIK IPHILIEN KaK sI3bIK IEPKOBHOM IIMCbMEHHOCTH B KOHLIE X BEKa B CBSA3HU C MPH-
HATHUEM XPUCTUAHCTBA, a 3aTEM JIJIUTEJIbHOE BPEMsI UCIIOJIb30BAJICS B PsAJIE CIABIHCKUX
TOCY/IapCTB B KAYECTBE JINTEPATYPHOTO MMUCEMEHHOTO SI3BIKA, YIOTPEOISIEMOT0 B TOM YHCIIE
1 IS TIEPEBO/Ia TPEIECKUX OOTOCTYKeOHBIX KHUT. CTapoCIaBsIHU3MBI HEe OBLUTH Ty /K TBIMH
3aMMCTBOBAHUSAMU B IPEBHEPYCCKOM S3bIKE, OHU IPOYHO YKPEIUISIUCH B PYCCKOM SI3bIKE
Kak OJTM3KOPOJCTBEHHEIC. M3 CTapOCIaBSIHCKOTO SI3bIKa B PYCCKHUH MPHIILTH IIEPKOBHEIC
TEPMHUHBI, MHOTHE CIIOBa, 0003HAUaIONIHe a0CTPAKTHBIC IOHATHUS | T.1. Bo MHOTOM O71a-
rofaps NCIOIb30BAHNIO O0TaToro apceHasia CpefiCTB CTAPOCIABIHCKOTO SI3BIKA PYCCKHH
JUTEepaTyPHBIN SI3bIK 00JIaZIA€T CTUIIMCTUICCKIM MHOTOOOpasrueM. C MOMEHTa CO3/IaHHsI
B CTapOCJIaBSIHCKOM sI3bIKE OBLITH IPeUeCKUe 3aMMCTBOBAHNUS, KAJIbKU C TPEYECKOTO U PSIJT
IPeYeCKUX CHHTAaKCHYECKUX KOHCTPYKIHA. HacneTHuK cTapocaaBstHCKOTO IIepKOBHOCIA-
BSIHCKHI SI3bIK JIOJTOE BpeMsl BBITIOIHSLT Ha Pycu (hyHKIMH IEpKOBHO-PETTMIHO3HOTO SI3bIKA.

Bompocsl cOOTHOIIEHUS IPEBHEPYCCKOTO U CTAPOCIABIHCKOTO S3BIKOB TOBOJIBHO
IUPOKO O0CYyKJanuch B nuTeparype [cMm. Hamp. peBHepycckuih 1987; YeneHckui
1983]. Ognako OTHOLICHHE K LIEPKOBHOCIABIHCKOMY $I3bIKY U CIIaBSIHU3MAaM B PyCCKOM
SI3BIKOBOM CO3HAHUU B TEUEHHE J0JITOI UX UCTOPHH TOXKE HEIb3s Ha3BaTh OJJHO3HAUYHBIM:
CPeIH PYCCKUX JIIoEH KyJbTypbl TOXKE CYLIECTBOBAJIM apXaucCThl U HOBaTophl. Bompo-
Cbl COLMOJIMHI'BUCTUYECKOTO U UJEOJIOTHYECKOTO B3aUMOJEHCTBUS KYJIBTYpPbI U S3bIKA,
CIIABSIHO(IIIHCTBO U 3AITAJHIYECTBO KaK JIMHTBOKYJIBTYPHOC SIBIICHHUE, aHATH3 KYJIBTYp-
HO-s13bIKOBO#M cuTyaruu B Poccnn 1830—1840-X I'T. B KOHTEKCTE CITIOPOB CIABIHO(UIOB
Y 3aI1a/IHUKOB MOpo0OHO aHam3upyrotces B kaure J1.I. UanaeBoit. ClioxkHYy 0 IOpoi cyn0y
3aWMCTBOBAHUH aBTOpP OYEHB PE30HHO OOBSICHSICT UX HACOIOTHUCCKON «3HAKOBOCTHION,
COLIMAJIbHOM M OJIUTHYECKOM HAITOJTHEHHOCTHIO NOPOH CaMOro UX IPUCYTCTBUS B A3bIKE
[Hanaesa 2014: 158-169].

Co BpeMeHEM LEPKOBHOCIABSIHCKUE IEMEHTHI MOTIM OTTECHSTCS Ha mepudepuro
JIUTEPATYPHOTO SI3bIKA, IIEPKOBHOCIABSIHCKUH SI3bIK TIOCTEIIEHHO CTAHOBHUIICS S3BIKOM
JUIIE 00TOCTY)EeOHBIX TEKCTOB M ¢ cepeauabl X VIII B. TepseT To camMocTosTeNnbHOE
3HA4YEHHUE, KOTOpOe ObLIO JUIsl HETO XapaKTepHO B MPEANICCTBYIONIYIO Mopy. Tem He
MEHEE B CHCTEME COBPEMEHHOTO PYCCKOTO JIMTEPATypHOTO SI3bIKa COXPAHSIOTCS TE
JIeKCHuecKkre 00raTcTBa, KOTOPhIC OBUIM YHACIEAOBAHBI OT CTAPOCIABSIHCKOTO SI3bIKA
co BpeMEH mnosBIiieHus nepeBooB Casamiennoro [Mucanus Ha Pycu. UccnenoBarensimu
(hakT co3maHus CIaBIHCKOTO JUTEPATYPHOIO sI3bIKa OL[EHMBAETCSI HECOMHEHHO T10JI0-
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XKHUTENbHO. OTMedaeTcs1, 9To Oiarofapsi BOCIPHHATOMY OOTaTCTBY TPEUECKOTO H JIATHH-
CKOTO $I3BIKOB, CTAPOCIIABIHCKUHN A3bIK BCTYIIMII B PAHT KyJIBTYPHBIX MEXyHAPOIHBIX
s1361Kk0B Boctounoi EBpornbl. [locTpoeHHBIN Ha OCHOBE IPEUYeCcKOro cTapOCIaBsIHCKHI
TOYKE MOXKHO OTHECTH K S13bIKY BEICOKOPA3BUTOM KyJIBTYPHOU M KHMKHOHK Tpaauuuu. [1o
MHEHUI0 MenuxoBoi, B3aUMOAEHCTBHUE LIEPKOBHOCIABAHCKOTO U PYCCKOIO S13bIKOB HE
npekpamaetcs u B X VIII B., Hanbonee ®U3HECOCOOHBIE U 11e7IeCO00pa3HbIC B UCTIONb-
30BaHUU NIEMEHTHI LIEPKOBHOCIIABAHCKOTO IIPOJOJDKAT CYLIECTBOBATh B PYCCKOM S3BIKE
B MOCJenyloue BpeMeHa. PaccMoTpeHne 3BOJIIOLUHN CJIOB € F0YKHOCIIABIHCKUMU 110
MIPOUCXOXKIEHUIO pediexcaMu B pycckoM tuteparypHoM a3bike X VIII Beka mo3sossier
aBTOPY CJeJIaTh BBIBOJ, YTO MHOTHE CIaBIHU3MBI IPOJOJKAIOT CBOIO KU3HB U PA3BUTHE
B SI3BIKE 32 CYET TOTO, YTO U3MEHSIOT CTUIIMCTUYECKYIO OKPACKY, JINOO Ha OCHOBE UCXO/I-
HOTO 3HaUEHUs B 0oJiee T03/IHEE BPeMsl Pa3BUBAIOT HOBOE, IEPEOCMBICICHHOE 3HAYCHHE
(k mpuMepy, 3a cueT MeTapOpHU3aIiH ), IOATOMY PACIIHPSIOT CBOIO YIIOTPEOUTEILHOCTh
U BXOISIT B aKTUBHBIHA CJIOBapHEIH 3amac. Tak, B KPYTy CIaBSIHH3MOB METa(OpH3aIHs
CIIY’KHT B OCHOBHOM (DOPMHUPOBAHUIO HOBBIX OTBJICUEHHBIX 3HAYEHHUH, OTHOCSALINXCS
K 00J1aCTH JyXOBHOM, TBOPYECKOW JEATEIbHOCTH YelI0OBEKa, OOIIECTBEHHOHU JesTeNb-
Hoctu [Menuxosa 2012].

B pycckoM si3bIke €CTh 3aMMCTBOBAHUS M3 APYTHX OMU3KOPOACTBEHHBIX CIABSHCKUX
SI3BIKOB, HAIPAMEp U3 OEIOPYCCKOTO, YKPAMHCKOTO, TOIBCKOTO, ciioBarkoro u ap. I1o
BpPEMEHH IIPOHIKHOBEHNUS OHU SIBILTIOTCSI 00JIee MMO3IHIMH, 9€M CTapOCIaBIHU3MEL Tak,
OTIIENIbHBIEC 3aMMCTBOBAHUS U3 MOJBCKOTO s3bika nartupyrorca XVII-XVIII BB. YHactb
U3 HUX, B CBOIO OUEPE/Ib, BOCXOIUT K €BPOIIECHCKUM SI3bIKaM (HEMELKOMY, (hpaHIly3CKOMY
u ap.). Ho Hemano 1 coOCTBEHHO MONBCKHX CIIOB (MOJOHN3MBI). HEKOTOpBIE TOTOHU3MBI
MIPHUIIUIA B PYCCKHIA S3BIK Yepe3 MOCPEICTBO YKPAUHCKOTO WIIH OEJIOPYCCKOTO SI3BIKOB.
Bce poncTBeHHBIC CTaBIHCKHE 3aMMCTBOBAHUS OBUTH OJIM3KH PYCCKOMY S3BIKY, €TO
cucTemMe, OBICTPO ACCHMUIIUPOBAJIMCEH H JIMIIb ATUMOJIOTHIECKH MOTYT OBITh Ha3BaHBI
3aMMCTBOBAHUSMHU.

B pycckyro neKcuKy Ha pa3HbIX dTarax ee pa3BUTHs BXOJWIN U HECIaBIHCKHUE 3aUM-
CTBOBAHMsI, HATPUMEP IPEUECKUE, TATUHCKHE, TIOPKCKHE, CKaHIMHABCKUE, 3a1aJJHOEBPO-
nefckue. 3aMMCTBOBAHHMSI M3 TPEUECKOTO S3bIKA HAYAU IIPOHUKATH B UCKOHHYIO JIEKCUKY
eIe B MEepPHO/ OOMIECIaBIHCKOTO ANHCTBA. 3HAUYUTCIBHBIMU OBUIM 3aMMCTBOBAHUS
B niepuof ¢ IX mo XI B. 1 mo3xke. ITO B MEPBYIO OYepe/b CJIOBA M3 00JaCTH PEIIUTHH,
Hay4HBIC ¥ OBITOBBIC TEPMHHBI, OOJIEE ITO3JHUE 3aNMCTBOBAHUS OTHOCSTCS TIIaBHBIM 00pa-
30M K 00J1aCTH UCKYCCTBa M HayKu. HeKoTopble rpedeckue cioBa Momnaji B pyCCKUN S3bIK
yepes Apyrue s3blku (Harmpumep, ppaHiy3ckuii). 3auMCTBOBAHUSA U3 JTATHHCKOTO A3bIKA
HanOoJee 3HAYUTEITHHBI B 00J1aCTH HAyYHO-TEXHUYECKOH, O0IIIECTBEHHON U MOTUTUYESCKON
TEPMHUHOJIOTHH. bojbIlie BCero TaTMHCKUX CIIOB MPHUIILIO B PYCCKHM SI3BIK B rieproa ¢ X VI
o XVIII B., 0ocoGeHHO Yepe3 MONbCKHIA U YKPAHHCKHHN SI3bIKH. MHOTO CJIOB JIATHHCKOTO
TIPOUCXOXKIICHHSI SIBISIFOTCSI MHTEpHAIMOHATBHON TepMuHonorueit [CoBpemennsiii 2002].

BrioniHe ecTecTBEHHO, UTO B PYCCKUH SA3BIK B Pe3yJbTaTe PAHHUX TOPTOBBIX U KYJb-
TYpHBIX CBA3€H, a TakkKe Kak CIIEJACTBHE BOCHHBIX CTOJIKHOBEHHU MPOHUKAIU CIOBa
U3 TIOPKCKHX S3bIKOB. K paHHMM (00IIeCIaBIHCKUM ) 3aMMCTBOBAHHSAM OTHOCST OTACIb-
HBIE CJIOBA U3 SI3BIKOB aBAPOB, Xa3ap, neueHeroB u ap. Cpenn TIOPKCKUX 3aMMCTBOBAHUN
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OOITBIIIE BCETO CIIOB U3 TATAPCKOTO S3BIKA, YTO OOBSICHSICTCS NCTOPUICCKUMHE YCIOBHSIMH.
OCo0eHHO MHOTO CIIOB OCTaJIOCh M3 BOCHHOW, TOPTOBOWM M OBITOBOW pedd [cM., Hamp.
Tanbim 2015].

Bocrounsle aeMeHThI IPOHU3BIBAIOT BECh TEKCT OHOTO U3 EPBHIX MAMSATHUKOB JIPEB-
HEepYCCKOH JuTeparypHoil mucbMeHHOCTH “CrnoBo o nonky Mropese” (konery XII Beka).
Kax ormeuaer H.A. backakoB, 3T0 KacaeTcsi He TOJBKO 3HAYUTEIBLHOTO CIIOSI TIOPKCKOU
JIEKCUKH, HO M caMOTo xapakrepa «CioBa»: ero CTHIIsI, 00pa3oB, SIIUTETOB, CPAaBHCHNUH,
MeTadop u 1p., aHAJIOTH KOTOPHIM MOKHO HaWTH B (DOJIBKIOPE HEKOTOPBIX TIOPKCKUX
HapojoB [backakoB 1978]. MccnenoBarenn-opueHTaIUCThl €IMHOAYIIHO MTPU3HAIOT,
YTO TIOPKHU3MBI «CIIOBa» OTHOCSTCA K IPEBHUM 3aMMCTBOBAHUSAM U3 TIOPKCKHUX S3BIKOB
JOMOHTOJIBCKOTO IIEPUOAA.

[IpornkHOBEHME apaOCKUX 3aMMCTBOBAHUH B PYCCKHIl SI3BIK IIUIO TOXXE B OCHOBHOM
yepes NOCPEICTBO TIOPKCKUX SA3bIKOB. DTO CJIOBA, CBSI3aHHBIE C MyCYJIbMAaHCTBOM, aIMH-
HUCTPATHBHBIC M TOPTOBBIC TEPMIHBI, & TAKXKE OOJIBIIIOE YHUCIIO AaHTPOIIOHIMOB apabCKOTo
MIPOUCXOXKICHUS. 3HAUUTEIBHOE YHUCIO apabu3MOB MPOHUKIIO B PYCCKHI SI3BIK depe3
MOCPEACTBO (ppaHILy3CKOr0, HUAECPIAHACKOTO, aHIJIMICKOTO U IPYTUX 3araHOEBPOIeii-
CKHX SI3bIKOB B X0J1€ TeTpoBCKUX pedopm Hauana X VIII cronetus. B ocHoBHOM 3T0 ObLTa
TEPMHHOJIOTHSI, CBSI3aHHAS! C MOPCKHM JIEJIOM, HaBUTaIlMel, MaTeMaTHKOM, aCTPOHOMHEH,
TOPTOBIICH 1 APYTUMHE OTpacisMU. B mocienyromue croneTrs poHI apabu3MOB pyCcCKOTO
SI3bIKA ITOTOJIHAJICS 33 CUET UX 3aMMCTBOBAHUS U3 €BPONEHCKUX S3bIKOB, @ TAKXKE U3 A3bI-
koB HaponoB KaBkaza u Cpenneil A3un B XoJie ipucoenHeHus K Poccuiickoit umnepun
3TUX PErMOoHOB. HenmocpeacTBeHHOE 3HAKOMCTBO PYCCKHX ITyTEIIECTBEHHUKOB U YUYEHBIX
¢ apaOCKUM MUPOM TaKXke HE MPOIIIO APOM JUTS IEKCHUECKOH CUCTEMBI PYCCKOTO SI3bIKA
[baxTusiposa, ®@arkymiauna 2015].

3anMCTBOBaHUS U3 3318 THOCBPONICHCKIX SI3BIKOB 00PA3yIOT OHY U3 MHOTOUHCIICHHBIX
(mocie crapociaBsHcKo ) rpymin. 3aMeTHyro posib B X VII-XVIII BB. (B cBsizu ¢ pedop-
mami Iletpa I) cbirpanu cinoBa U3 repMaHCKHUX SA3bIKOB (HEMELKOro, aHIJIMHCKOIo, Toj-
JIAH/ICKOTO), a TAK)KE U3 POMAHCKUX S3bIKOB (HarpuMep, (ppaHIly3CKOro, UTAIbSIHCKOTO,
HCTIAHCKOTO0). V13 aHIIMICKOTO sI3bIKa BOIIIO 3HAYNTEIBHO KOJIMYECTBO CIIOB, CBA3AHHBIX
C pa3BUTHEM OOIIECTBCHHON >KU3HH, TEXHUKH, criopTa. OCOOEHHO pacipoCTpaHUINCh
AHTIIMHCKHUE cJI0Ba (4acTo B aMepuKaHCKOM BapuaHTe) B 90-¢ rogpl XX B. B CBA3HU C IKO-
HOMUYECKHMH, COMHAIBHBIMU U TIOIUTHYECKUMHU NpeoOpa3oBaHUSIMU B POCCHHCKOM
ob1ecTBe. 3aMMCTBOBAaHUS KOHIIA X X B. KOCHYJIUCH Pa3HbBIX c(hep KU3HHU: TEXHIHUESCKOMH,
CIIOPTHBHOM, (PMHAHCOBOI U KOMMEPUYECKOH, HCKyCCTBA, OOIECTBEHHO-TTOIUTUYECKON
u nip. [CoBpemennsrii 2002].

HecMoTpst Ha HEKOTOPYIO «IIEPETPYKEHHOCTDY PYCCKOIO SI3bIKa aHIIMIU3MAMU B I10-
clieiHee BPEMsI, MOJKHO TOBOPHTE O JJOCTAaTOYHO YCTOSIBIICHCS CTAaOMIBHOCTH PYCCKON
JIEKCUIECKON CHCTEMBI B TAaHHOM (pparMeHTe.
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3ak/oueHue

Wtak, Mbl BUIMM, YTO 3aMMCTBOBAHHS XapaKTEePHbI Ui 000uX SA3bIKOB. OHH CBHIIE-
TEJIBCTBYIOT O KOHTAKTaX MEXTy Pa3IMIHBIMI dTHHUECKIUMHU TPYTIITAMH, HAPOTHOCTSIMH,
HAIUSIMH, O CIIOXKHOCTH MUCTOPUYECKOTO IMyTH Pa3BUTHS JIFOOOTO U3 s3bIKOB. VcTopus
3aMMCTBOBAaHHI B 000X sI3bIKAX TECHO CBs3aHA C dTalaMH UCTOPHUYECKOTO Pa3BUTHS
sI3bIKa, 0COOEHHOCTSIMH MUPOBO33PEHUN, COIIMATIBHOTO ycTpolicTBa. JIekcuka, sBIssICh
HauOoJee MOIBUKHBIM KOMITOHEHTOM CHUCTEMBI S3bIKa, HAXOAUTCS B MPOIIECCE MOCTOSMH-
HOTro n3MeHeHus. CIIOBapHbIH COCTaB HEMPEPBIBHO OOHOBIISICTCS M K3MEHSIETCS, OTpaxast
B TOM YHCJIC ¥ I3MCHCHHS B COITMAILHOM KM3HHU €T0 HOCHUTECIICH.

3auMCTBOBaHHAsSI JIGKCHKA MOXXET MPOHHUKATH B SI3BIKM KaK HETIOCPEACTBEHHO — T.C.
B pe3yJabTare MPsIMbIX OBITOBBIX, TOPTOBBIX, KYIBTYPHBIX, BOGHHBIX KOHTAKTOB HOCHUTE-
JIel SI3BIKOB, TAK U ONOCPENOBAHHO, T.€. YepPE3 TPETHH SA3bIK, BEICTYNAIOUINI B KaUeCTBE
nocpenHuka. [1o cBUAETENbCTBY MPOAHATU3NPOBAHHBIX UCTOYHHUKOB, OMTOCPETOBAHHOE
YCBOGHHE B OOIbIICH Mepe KacaeTcs pycCcKoro si3bika. OOIIMM SBICHHEM B CHCTEME
3aMCTBOBAHMHN JBYX aHAJIM3UPYEMBIX S3BIKOB MOYKHO CUMTATH TO, UTO 3aMMCTBOBAJIACH
JIEKCHKA B OCHOBHOM M3 3KOHOMHUECKOM, PEITUTHO3HOM, HAyIHOM, COLIMATBHOM, OBITOBOM
Y TIOJTUTHYECKOHN cep KHU3HH, T.€. 3aMMCTBOBAHHS OTHOCHIIUCH, B OCHOBHOM, K TEPMH-
HOJIOTUYECKUM CHCTEMaM.

Bonbiryro ponb Kak Asist TYPEIKoro, Tak U ISl PyCCKOTO SI3bIKOB UTPAIOT KHUKHO-TUCh-
MEHHBIE 3aIMCTBOBAHMUSI, TPOHUKABIIINE U3 POU3BEIACHUN PEIIUTHO3HON, XY/T0)KECTBEH-
HOW W MyONHUIIMCTHYECKON JTUTepaTyphl Ha S3bIKaX, MIMEBIIUX JIABHIOK JIUTEPATYPHYIO
TPAUIINIO U 00JIIaBIIHX OIaroapsi STOMY H3BECTHBIM MPECTHKEM. [1J1s1 pyCCKOTO SI3bIKa
9TO B MEPBYIO OYEPE/lb TPEUCCKUN U CTAPOCIABSIHCKHH, JJIS TYPEIKOTO TEePCUJICKHM,
apaOckuid, 1J1s1 000UX SI3BIKOB B MOCIIEHEE BpeMsi — aHIIMHCKUN. OTHAKO MOXKHO YBHUJIETh
U SIPKOE OTIMYHE — B MPOLIECCE PA3BUTHA TYPEIKUI SI3bIK HCIIBITHIBAN HA ce0e CHIIbHOE
BO3/ICHCTBUE Pa3HOCUCTEMHBIX U HEPOJICTBEHHBIX SI3BIKOB, B PE3YJIBTATE YETO S3bIKOBOU
Oapbep M30JIMPOBAI MIMPOKKE MACCHI OT BBICOKOTO JIMTEPATYPHOTO CTHIISI, PyCCKHI JKe
SI3BIK B OOJIBIIION CTETICHH TOABEPICS BIUSHUIO POJICTBEHHOTO CTAPOCIaBIHCKOTO, KOTO-
PpbIi ObLT B TOpa3fo OOJbIICH CTENEHN TTOHSITHBIM HOCUTEIISIM CIaBSHCKUX SI3BIKOB. MBI
BUJIUM (DAKTBI, UTO CTAPOCTABIHU3MBI HE OBUIA YYXKBIMUA 3aMIMCTBOBAHUSIMH U ITPOYHO
YKPEIUISUIUCH B PYCCKOM SI3bIKE KaK ONM3KOPOJICTBEHHBIE. MHOTHE CIaBIHU3MBbI TPOJI0JKa-
FOT CBOIO )KM3Hb U JIAXKE Pa3BUTHE B A3bIKE, pa3BUBasi HOBbIE CMBICIIBI. BO BesikoM cityyae,
HE TIPOBOJMUTCS HUKAKOM MCKYCCTBEHHOMW JESTEIHHOCTU MO WX BBIBEJACHHUIO U3 SI3BIKA.
OT 3aMMCTBOBaHHH e U3 apaOCKOTO U TIEPCHIICKOTO TYPEIKUH S3bIK CTAPAIOTCS OYUCTHTh
KaK OT UHOPOJHBIX DJIEMEHTOB.

B niesioM GpyHKIMOHATBEHO-CTUIIMCTUYECKAST POJTh 3aMMCTBOBAHHBIX CJIOB BEChMa pa3-
HOOOpasHa. OcHOBHas UX (PYyHKIIHS — HOMUHATUBHAS, AJI1 0003HAUEHUsI OTIPEIETICHHOTO
HOBOTO MOHATHS. Yallle BCero OHM MOMOIHIIOT TEPMUHOIOTUYECKUE CUCTEMBI, UCTIONb-
3YIOTCS KaK 9K30TH3MBbI, a TAKXKE C OMPEIEICHHBIMU CTUIIUCTHUYECKUMU HETsiMU. OTHAKO
9TO KacaeTcsl B OONBIICH CTEIIEHH PYCCKOTO SI3bIKa U 3aMMCTBOBAHHH ITOCIISTHETO BpeMe-
HHU, 0COOCHHO aHDIIUIIU3MOB B 000UX sI3bIKaX. YMECTHOCTD e apaOCKUX M MEPCHICKUX
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AJIEMEHTOB CTAaBUTCS TI0J] COMHECHHE, B pe3yibTare pe)OpMUPOBAHUS TYyPEIKUH S3BIK
M30aBISIOT OT HUX, 3aMEHsS APYTHMH DJIEMEHTAaMU, ITI0O3TOMY ITOKa TPYIHO TOBOPHTH
00 yCTOHYMBOCTH TYypPEIIKOHN JIEKCUYECKOU CUCTEMBI.
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Abstract

On the peculiarities of language borrowings in the history of Turkish and Russian
languages

The article focuses on the analysis of the origins and development of Turkish and Russian lexis from the socio-

linguistic perspective. The fate of book-written borrowings that entered the Turkish and Russian languages
from the languages with a long literary tradition is explored.

First, the article analyses borrowings that entered Turkic languages, including Turkish, from Arabian and
Persian languages. Second, Turkic borrowings in Russian and other Slavonic languages are explored. Third,
the article focuses on the influence of the Russian language on Turkic languages spoken in the former Soviet
Union, which were largely affected by Russian lexis. Finally, English borrowings in the modern Turkish
language are explored.

Keywords: language borrowings, lexicology, socio-linguistic, Turkic languages, Turkish, Russian and Slavonic
languages
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«Hanx xeM cmeérech?», nin o cnenuduke
CO3IaHUSI KOMUYECKOI0 B YKPAUHCKOM
s3bIKe (Ha mpuMepe pomana O. YepHory3a
«ApHucTokpat U3 Bamuspkmuy»)'

«[Ipousnecennoe memko, 6cé pasno umo nucammoe, He ulpyOIUBAETCS MONOPOM...
A yorc KyoblL Gbieaem memro 8¢é mo, wmo ebluio uz enyounsl Pycu, 20e nem nu ne-
MEYKUX, HU YYXOHCKUX, HUl BCAKUX UHBIX NAEMEH, A 8CE CAM-CAMOPOOOK, JHCUBOL

U 6OUIKOU PYCCKOU YM, YMO He Ne3en 3a CL0BOM 6 KAPMAH, He GbICUICUBAC €20, KAK
HACeOKA YbINAAM, A GLENIUACH CPA3Y, KAK NAWNOPIM HA 8E4HYI0 HOCKY, U Heue2o
npubasisime yoice NOMoM, Kakotl y meds HOC unu 2yovl — 00HOU Yepmot 00pUco8aH
Myl ¢ HO2 00 201108b1»!

(H.B. I'oconw, «Mepmevie oyuiuy)

B nacrosmei craTtbe Mbl ONBITAEMCSA IPOAEMOHCTPUPOBATD POJIb YCTOMYHBBIX CpaB-
HeHHil, Hpa3eoIorn3npOBAHHBIX CPABHUTEIBHBIX 000POTOB U IPYTHX SI3BIKOBBIX CPEICTB
B CO3IaHUU KOMHYECKOTO 3(pexTa B yKpanHCKOM Pa3TOBOPHOM SI3BIKE HA IIPUMEPE Xy-
JIO’KECTBEHHOTO TEKCTA.

BHauane cienyer ocTaHOBUTHCS Ha caMoii IPUPOZE IOMOpa B YKPaHUHCKOH KyJIbType,
MOCKOJbKY YK€ 3€Ch Mbl HAOIIOJAEM CYILECTBEHHOE OTIMUYUE OT PYCCKON CMEXOBOM
TpaguLuy. VHBIME CIOBaMH, HECMOTPS Ha OJN3KOPOACTBEHHOCTh PYyCCKOTO M YKpauH-
CKOI'O SI3bIKOB, CXO)KECTb MEHTAJIUTETOB, KYJIBTYP U MUCTOPUM JIByX HapOJOB, PYCCKUI

! PaGora BeimonHeHa npu (GUHAHCOBOM moziepxkke Poccuiickoro oHaa (GpyHIaMEHTAIBHBIX HCCIICIOBAHMIA.
Ipoexr «IIpoBeneHNe KOMIUICKCHOTO COIMOIMHTBHCTHYCCKOTO MCCIENOBAHMUS POIH U (QYHKIHI PyCCKOTO SI3BIKA
B YKPAHHCKOM MOJIUSI3IYHOM IIPOCTPAHCTBE M OMHCAHUE TIOJIOKCHUS PYCCKOTO s3bIKA B COBPEMEHHOMN SI3BIKOBOM
curtyanun Ha Ykpaune» (Ne 18-012-00754; umdpp MAC 31.15.69.2018).
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1 YKpauHell 1aJeKo He BCEera IONb3YIOTCS TEMH K€ CAMbIMH SI3bIKOBBIMU CPEJICTBAMU
IUTSL CO3/TaHMsI KOMIYECKOro d(dekra.

[To HaMIMM MHOTOJIETHUM NPUCTAIBHBIM HAOIOIEHUSAM, B Pa3TOBOPHOM YKPAaUHCKOM
SI3pIKE YCTOMUMBOCTH CPaBHEHHS M BOCIIPOM3BOIMMOCTb 00Opa3oB He sBIIsETCS 00s3a-
TEJIBHBIM MPU3HAKOM JUIA ero (hpa3eosoru3anuu, yKpanHckoe (hpa3eoioru3upoBaHHOE
CpaBHEHHE 3a4acTyro 00Jiee aBTOPCKOE, UM B PYCCKOM y3yce, i, BOSHUKHYB, MOXET (DyHK-
LIMOHUPOBATh JIa)Ke B paMKaX OJHOI'O MOHOJIOTa. Y YKpauHIA 3MUTET YacTO POXKIaeTcs
HEMOCPEICTBEHHO B CaMOM IIPOLIECCE TOBOPEHUS, XapaKTePU3yeTcs CIIOPaAUuYHOCTHIO
Y BapbUPOBAHHOCTHIO BApPUAHTOB, OH JIOKHUTCS B YK€ UMEIOILYIOCS S3bIKOBYIO MOJIEIb,
KOMITOHEHTBI KOTOPOH CIIOCOOHBI MEHSITHCS B 3aBUCUMOCTH OT (paHTa3uu U 0Opa3HOCTH
MBIIUICHHUS TOBOPSIIIIETO, YXOAIICH B O€3I0HHYIO IITyOh HAPOJAHOTO TBOpuecTBa. Hocu-
TEJIb PYCCKOTO SI3bIKA U KYJIBTYPBI JJIs1 CO3JIaHMsI KOMHYECKOTO 3 (hekTa HepeIKo CKIIOHSH
K IIUTHPOBAHMIO, TOT/IA KaK MAIUTPa 00pa30B yKPAMHCKOTO CPAaBHEHUS 3/1eCh Oe3rpaHnIHa
10 IPUYUHE €€ aBTOPCKON IPUPOJIBI U CIIOHTAHHOCTH.

[To 7TO¥ MpUYKMHE B HACTOSAMICH CTaThe W MPU aHAIN3E COOPAHHOTO HAMH MaTepHa-
JIa MOJ YCTOHYMBOCTBIO MBI OyZIeM TIOHUMATh Ty YCTOMYUBOCTb, KOTOpas MPOsBISETCA
TOJILKO Ha CTPYKTYPHOM YPOBHE MOJICTH U B KHBOW pedr 00pacTaeT pa3iuyHbIMU, 110~
PpOii caMBIMH HeTIpeIcKa3yeMbIMH 00pa3aMu, B 3aBUCHIMOCTH OT O0Pa3HOCTH MBITILICHHSI
1 (aHTa3UM CaMOTO TOBOPSIIIETO, a IOl BOCTIPOM3BOANMOCTBIO — TIOBTOPSIEMOCTh (ppa-
3€0JIOTU3UPOBAHHOIO CPABHEHUS Ha MPOTSHKEHUH OJJHOI'O MOHOJIOTa WM IIUPE — OIHOTO
XyI0KECTBEHHOI'O TEKCTA.

J11s1 yKpanHCKOTO KOHTEKCTa XapaKTePHBIM U 00J1€€ BhIPaKEHHBIM SI3bIKOBBIM SIBICHUEM
MOKHO Ha3BaTh )KMBOH MPOIIecC Mepexo/ia SIIUTETa B CPaBHEHHUE C TIOCTeNyoIeH ¢pase-
OJIOTH3AIMEl ¥ BBIXOIOM 32 MPEJIebl JOKAJIbHOTO YIIOTPEOICHUS: 30PsAHI 04l — 0ui, Haue
30pi, Jcab ’aui oui — oy, K Y dcadbu W T.11. B XynoKeCTBEHHOM TUTeparype aHaJIOTHIHO
C TaBHHUX BPEMEH HCIIONB3YETCS JAaHHBIN TPOIT WM ISl CO3AaHUs 00pa30B (BCIIOMHUM,
kak T. lleBuenko pucyer oOpa3 pOCCHHCKON MMIEpaTpULbl C MOMOLIbIO CPAaBHEHUS:
«Mog onenvoxk 3acywenuti — Tonka, 00820H02a» VIN NAPSL: «SIK 8iOMeO0by), WU JIJIsl CTH-
JIM3alMK KaK Mo3THYecKoe cpeacTBo. [Topoil aBTopbl BBOAAT B CBOM TEKCT HAPOHBIE O
MIPOUCXOXKICHUIO ycToituuBble cpaBHeHHA (Y C) Oe3 M3MEHEeHNI, HO IIPH 3TOM HE MEHee
9aCTO CO3/IAI0T U CBOM COOCTBEHHBIE IO MOJIEIH M 00pa3Ily HAPOAHBIX.

Jus npumepa nipoananusupyeM Y C ¢ KOMIIOHEHTOM Oieamu/bixcamu. TToMumo 3apuk-
CHPOBAHHBIX B CJIOBAPSIX M YACTOTHO BOCIIPOM3BOAUMBIX Oicac (Didicumy) 5K 3aceamana,
AK GUCOTIONUBLUU ABUKA, HAYE 3 YenY 3iPBABCs, K Nec, K OWUNApeHUll, K Ha NOXCEHC) Mbl
BCTpeYaeM TaKue yKpanHCKue (hpa3eoorn3upoBaHHbIC CPABHEHUS, 10 IPOUCXOKICHUIO
HApPOJIHBIC KAK: MO8 KPYUEHA APKA, MO8 ONYOAI0, MO8 NEPENAKAHA MUULA, MO8 CKANCEHUL
(36ip /o Kaimyi/, cobaxa /no nonsax/, Oux), K eciibHa Mamu, 5K 606K (RO Cmeny), 5K 3a€yb
(0oe2oHo2uil, cononull), sik cobaxa (6e3 xeocma /no xami/) v T.I. BMecTe ¢ TeM B )KHBOI
peUr MBI HAXOJJMM MHOKECTBO BAPHAHTOB C JIOTHUYECKU O0BSICHIMOI 00pa3HOCTRIO: Hicanu
AK OYpHUU N0 NeK, K no Xpeuwjamuxy, aK OpyixcKa, AK 3 wideHuyi 3ipeascs, K ueeysb
3 yobimvmu Ha Oasap, a TakKe eIl psill cpaBHEHUH ¢ aBTopckumu Y C: ax Mapxo no
nexni, ax Hacms 6 xononni, ax I auna (ax dcinka) 6e3 coni WM CPaBHEHUS C MTOTHOCTHIO
CTEPTHIM JICKCHYCCKUM 3HAUCHHEM KOMITOHEHTOB Y C, BBITOIHSIONINX UCKITFOYUTEIHHO
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OLICHOYHYIO (DYHKIIMIO: Oieamu sIK YepKOGHA MUuuld, K 6e0MiOb, K C10H (B TOM Ke 3Ha-
YEHUU — «OUCHBb OBICTPOY), SIK OYPHUL MULA HAIBCA, K HIMULL 6 YO (3]1eCh BaKHA cama
MOJIeJIb, a a0CYpAHOCTh 00pa3a «HEMOH B CyI», «IypaK MbLIa Haelcs» CO3/1aeT JIUIIb
KOMHUECKHUH 3((PEKT U yCUIUBAET OLICHOUHOCTD).

Takum 00pa3om, TocIe CIOB K, MO8, Haue, HiOU B CPABHUTEIBHBIX 000pOTax, OJna-
rofapsi yCTOMIMBOCTH MOJICNH, BCTPEUaeM OECKOHEUHOE KOJIMYECTBO 00pa30B, KOTOPEIE
B YKPaHHCKOM KOHTEKCTE MOT'YT OBITH KaK OOIICYIOTPEOUTEIHHBIMHI, TaK U BAPEUPOBATHCS
OT pPETMOHA K PETHOHY, OT TOpoja K TOPOAY, OT CeJia K CeTy U OT HOCHTEIS K HOCUTEIO,
OT CUTYyalluu K CUTYyalllH.

B pesynberate coequHEHHs HECOSUHUMOT0, 3a4acTyt0 a0Cyp/JHOTO UM BOOOIIE He-
HPaBIIBHOTO, BOSHUKACT 3(P(HEeKT HPOHHH, YTO U SABISCTCA LEIBIO TOJOOHOTO COeHE-
HUS1, KOTOPBIC MBI Beaien 3a TMHTBUCTOM S1.M. Boponoii [Bopona 2011] Oyaem oTHOCHTB
K HPOHUYHBIM YCTOHUUBBIM cpaBHEeHUsM (nasiee: MY C).

[Ipuyem cremyeT MOAYEPKHYTH, YTO MPEIMET HAIIETO HACTOSIIETO MCCICIOBAHUS
CBOJUTCA CKOPEE HE CTOJIBKO K S3BIKOBBIM Pa3IMUUsAM, CKOJIBKO K pa3HULE MEX]y CaMOi
MaHEepOH U3bSICHEHUS], BBIPAKEHUSI MBICIIH, IPUPOAE HAIIMOHAIBLHOTO IOMOpa. YKpauH-
(bl B TIOBCEJHEBHOM KU3HU, TOMHUMO POJIHOTO $3bIKA, MOJB3YIOTCS TaKXKe U PYCCKUM,
U CYyp)KHKOM (CMECh PYyCCKOTO M YKPaWHCKOTO SI3bIKOB), W JHAJICKTHBIMH BapHaHTAMHU
YKPanHCKOTO S3bIKa, HO IIPU ATOM BCE BAPHAHTHI YKPAMHCKOTO y3yca 00beINHsET OO0IIHit
mpreM co3IaHus Komm3Ma. Tak, Hamp., pycckuid s361k Opmeccsl win Kuesa ommmyaercs
oT pycckoro si3bika Mocksbl 1 [leTepOypra He CTONBKO JMHTBUCTHYECKU (YKpPaWHCKas
(hoHeTuKa, 0oco0asi IHTOHAIMS, YKPAUHCKHUE JIGKCUUECKUE BKpAIJICHUs, HEeTUTepaTypHbIi
CUHTAKCHUC), CKOJIBKO CaMOil MaHEepOW TOBOPEHUS, BEIPAKEHHUS MBICIIH U UCTIOIh30BAHUS
FOMOpA B KaueCTBE HOPMBI IIOBCETHEBHOTO 00IeH s . IMEHHO JaHHBIH paKypc MpecTaB-
JsIeT co00i peAMET HACTOSIIETO NCCIISIOBAHMS.

Jnis mpumepa mpuUBeIeM BBIIEPIKKY M3 PEUH KUTEIbHUIB M3manna (Omecckas
00IacTh), YKpauHKU 110 HAIIMOHAIBHOCTH, IOJB3YIOMICHCS B IOBCCIHCBHOM OOIICHHUU
PYCCKUM S3BIKOM B CBOEM CHEeIM(PHUYECKOM NpPEIoMIIEHUH (3/1eCh nepenaeM GpoHeTHue-
CKHe 0COOCHHOCTH M XapaKTEePHbIH sl perMoHa yKpanHckoi yactu beccapabun npuem
noBropa): «Illo mul 6cmana, Hy wo mot 6cmana? He, Hy wio mot mu mym éecmana? Iano,
HY, wo mol Mre mym maxas ecmana? Tol oc MHe YCio MY3bIKY 3a20po0uid... sIK KOposa
Ha woccey! OTMETHM, YTO MPUBEICHHBIA IPUMEpP SIPKO WIIIOCTPHPYET Pedb TaHHOTO
YKPaUHO-MOJIIaBCKO-PYCCKOSI3BITHOTO MPUAYHAUCKOTO pernona. [Ipu aToMm oOpammaror
Ha ce0s BHUMaHHE HE CTOJBKO (POHETHYECKHE OTINYHS OT JUTEPATypHOTO PYCCKOTO
SI3bIKA, CKOJIBKO a0COJTFOTHO MHAs MaHepa TOBOPEHUS U BBIPAXKEHUS, HEIKEIIM B PYCCKOM
MIPOCTOPEUNH, B KOTOPOM KOMH3M CO3JIAETCS ITyTEM IIUTUPYEMOCTH H BOCTIPOU3BOMMOCTH
00pa30B WK OOBITPBIBAHUS ITATHPYEMOTO TEKCTA.

danTa3us YKPAMHCKOTO HApOa, aCCOIMAaTHBHOCTh €TI0 MBIIUICHHS, YXOMISIIas KOp-
HSIMH B HApPOTHOE TBOPUECTBO, OTPAKACTCS B MOBCEAHEBHON PEUH YKPAHHCKUX TOPOIOB
U ceJl, B UpOHUU U KOMU3ME, BO3BEICHHBIX JI0 YPOBHS MOBCEAHEBHOTO o0meHus. Eciu
JUISL HOCUTEJISl PyCCKOTO MEHTAIMTETa B KUBOM SI3bIKE M HEMPHUHYKICHHOM OOILICHUU
3HAYUTENBHYIO POJIb UTPAET IUTAINSA, B TOM YHCIIC U U3 XYIOKECTBCHHOH TUTEpaTyphl,
KHHO, MYy3BIKH, PEKIaMBI, ITOI-KYJIBTYPHI U T.I1., TO YKPaUHOSI3BITHAS JTUTEPATypa U JaxKe
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MIOTI-KYJIBTypa HE UTPaeT TaKo (POPMHUPYIOIIECH COZHAHHUE POJIH, KaK B CIyJae pPyCCKOTO
0OHMXOIHO-Pa3TOBOPHOTO si3bIKa. [Ipesk ie Bcero aTo kacaeTcst 3aKOHOB (PYHKIIMOHUPOBAHHS
YKUBOU peur 000MX HApOJIOB, B YACTHOCTH, CMEXOBOH KYJIBTYPhI M HALIMOHAILHOTO FOMO-
pa. Eciu 1nst cpenHero HoCUTEsl PyCCKOTO sI3bIKa ISl CO37[aHUsl KoMUYecKoro addexra
Ha MEPBBIN TJIaH BHIXOJUT IUTHPOBAHNUE, NTEPECcKa3 U OOBIrPHIBAHKUE ITUTAT COBEPIICHHO
W3 Pa3HBIX KYJIBTYPHBIX HCTOYHHKOB, TO JIJISl YKPAMHCKOTO KOHTEKCTa 0oJiee XapakTepHO
ynorpebiieHue Gppa3eoaoru3upoOBaHHBIX 00Pa30B ¥ SIMTUTETOB HA HAPOJHON OCHOBE.

[IpuBenem ere psi MoKa3aTeNbHBIX WLTIOCTpanuid. Tak, HapuMep, €CITU TS BBIpa-
YKEHUS IPYCTH, CKyKH B PYCCKOM Y3YyC€ JIETKO IPEJCTaBUTh ce0e MOHOJIOT C BKIIOUECHHEM
001en3BeCTHON IUTAThL: « CKyuHO MHe De3 8ac... U CKYUHO U 2PYCIMHO, U HEKOMY PYKY
nooams... kax mam oanvuie y Ecenuna? » (mpudem, BaXKHO HE aBTOPCTBO, 4 Y3HABAEMOCTb
LUTAThI), TO B YKPAUHCKOM KOHTEKCTE (BKIIIOYAs peYb PYCCKOS3BIYHOTO YKpaWHIIA WIIH
YKpPaWHIIA, TTOJIB3YIOIETOCs B OOIIEHUHN CYP>KUKOM) BEPOSTHOCTH TIOI0OOHOTO CPaBHEHHS
MUHHMAJIbHA, a JUIS ONMCAHUS MOJ00HOTO TyBCTBA YKPAWHEII IMOO BOCIIONB3YETCS H3-
BecTHBIM eMy Y C: cyMHO, MO8 51 6 HOpHY XMapy 68iuina, si Cymyo mog neneka (‘auct’),
60 yrnorpeOUT aBTOPCKOE CpaBHEHHE, TOCTPOSHHOE MO OTIAKEHHOM SI3bIKOBOI MOJIEH
CO CIIOHTaHHO POJUBIIMMCS B MOMEHT PeYd M MOHSTHBIM 00pasom: Mewni mak cymHo,
Haye wocs expanu,; CYMHO 5K yoHce0poO0CcbKOMY KOHBbAKY 6e3 aumonyuxy. OMHAKO HEPEIKO
BBU/Ty CIIOHT@HHOH MPUPOIBI YKPAHHCKOTO CPABHEHNUS H CBOCOOPA3HOM MaHEPBI CO3TaHMS
KOMHYECKOTO d(ppeKTa OyIeT NCIOIB30BaH COBEPIICHHO HEOOBSICHUMBIN, HEJIOTHIHBIH
WM BOOOIIEe aOCypIHbIil 00pa3 co CTEPTHIM JICKCHISCKHM HATIOTHCHUEM, HMEIOIINH HC-
KITIOUYUTEIEHO MPOHUYECKYIO, DKCIIPECCUBHO AMOIMOHAIBHYIO U OLEHOUYHYIO (DYHKLIHIO
(B maHHOM Ciy4ae — «oueHby): Homy cymno ax Cogii Pomapy, six oupexmopy Jlvgiscokozo
aemobycHozo 3a600y, ax mvomi Momi y komnomi 1 T.II. UM HAMEPEHHOE HETIPABUILHOE
ynotpeOiienue ¢ppaszeonorndeckoit enuHuibl (OE) Bce ¢ TOM ke 1eabio Co3MaHus KOMH3-
Ma: cyMHO 5K benke y Koneci, AK Hi 0amv, Hi 63amb (CypkuK) U T.11. [locnennee siBineHme
MaKCHMAIJIFHO XapaKTePHO [UIS TH3. OJECCKOTO SI3bIKA WU B UCKYCCTBEHHBIX PEUCBBIX
KOHCTPYKLUSX, TOAPAKAIOLINX A3bIKY OnecChl.

Wnu pycckoe ecm xax 6opobyuiex MOXKET COOTBETCTBOBATh B YKPAUHCKOM, C OHOM
CTOPOHBL: icmb K 20p0OYUK, C APYTOH — 6in icmb, ax Mas [lniceyxkas v 1.n1. CpaBHEHHE
2nynelll Kaxk npobxa W APyTHe, IIUPOKO yHoTpedutensHble pycckue Y C, COOTBETCTBYIOT
TaKUM CHEII(PUIHO YKPAMHCKIM, KaK, HAIIp.: OypHUlL AK cano be3 Xnioa, aK cana wmamox,
maKuil OYPHULL axc KpYymumscsi, OYPHULL K MUKOAAIBCHKULL 40OIm, Ik MypeykKill KiHb, 0yp-
Hutl ax mypok. CIUCOK MOXHO MPOJIOIKATh /10 0ECKOHEYHOCTH, TOCKOJIBKY JIJIsl CO3TaHuUs
YKPaUHCKOTO CPAaBHEHMS HE Ba)KHA BOCIPOU3BOJUMOCTh M IUTHPYEMOCTh 00pasa, a J10-
CTaTOYHO TOJILKO MOJICITH, KOTOpasi MOJKET HANIOJIHATHCS JIFOOBIMU 00pa3aMu, HACKOJIBKO
XBaTuT (aHTa3uu ropopsmiero. Hapomxas ocHoBa ykpauHckux YC M y3HABaeMOCTh UX
MOJIETIH TIPOBOLIUPYET TOJIET 00pa3HOil (haHTa3UH TOBOPSILETO, JOXOSIICH 3a9acTyIO 10
MIOJTHOM a0CypAHOCTH M HEOPEKHOCTH 00pa3a (BILIOTH 10 MPELEACHTHOTO U IS PYCCKOM
KYJBTYpHI si3b1Ka OJIECCBhl), CTUpaHUs €r0 BHyTpeHHEN (hOpMbI IPU COXPAaHEHUH CEMaHTH-
k1 YC, HO yKe B OIIECHOUYHOM, 9KCIIPECCUBHO-IMOLIMOHATILHOM 3HAYEHUHU ¢ KOMUYECKUM
addexTom: cyn maxuii XonoOHull ax 3umosutl naray, [Llo mu meni mym nonanucas, sx
Jlenin no n’aui; ousumvcs Ha mene sx Poza na Jlokcembype? v T.11.
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3aHUMAasICh TIOIOOHOM «abcypu3aIpeiny 00pa3oB Kak CPeICTBOM CO3aHuUsI KOMHYECKOTO
addekra, omecckuii TMHTBUCT B. OKOPOKOB OTMEYAET, 4TO «CMEXOBAsI CUTYallUsl, B OTIIU-
yre 0T MeTa(opruiecKoii, OCTPOEHA MO MPUHLUITY CIBUTA CMBICIIA, KOTOPBIK BHI3BIBAET
CTpeMJICHUE K KOPPEKIIUH, YTO U IPOSBIISIETCS B YIIBIOKE. M B 3aBUCIMOCTH OT «MOIITHOCTH
CJIBHT'a CMBICJIa MBI ITOJTy4aeM Pa3INdHbIC BAPUAHTHI TPAHC(HOPMALIIN CO3HAHUS U CO3IaHNE
cMmexoBoii cutyauuun» [Oxopokos 2004: 69]. Haiu npumepsl, IpUBEAEHHbBIE BbILIE, APKO
WUTIOCTPUPYIOT, KaK JIOTHYHOE HapYLIEHNUE CMbICIIa BBI3bIBAET CMEX.

B mpopomxkeHne 3aTpoHyTOH TEMBI paCCMOTPHUM CIOHTaHHBIE U aBTOPCKUE (Ppazeo-
JIOTU3UPOBAHHbBIE CPABHEHUS KaK CPEJICTBA CO3JaHHsI KOMHUUECKOIO U CapKacTUYEeCKOTO
addexTa u mpociaeIuM MOJIEIH X 00pa30BaHus U B )KUBOW pedyH YKpauHIAa HA MaTepH-
asie poMaHa «ApHCTOKpaT U3 BamHsapkny coBpeMeHHOTo yKpauHckoro nucaresns Oinera
UepHory3a (pox. 1936 1.).

3TO MPOM3BENEHUE CUUTAIOT TEPBBIM YKPAHHCKUM CaTHPHUECKUM OECTCEIIepoM,
KOTOPBIN co3/aBajcs Ha mpoTsbkeHnn 1964—1977 rr. MHOTHE TUTEpaTypOBEbI CTABST
O. YepHory3sa B oauH psij ¢ B. ILyKimHbIM, MOCKOJIBKY 00a SBIISIOTCS MacTEpaMH CO3-
JaHMS JTUTEPATYPHBIX TIEPCOHAXKENW HE CTONBKO OMHUCATENbHO, CKOJIBKO C ITOMOIIBI0 UX
peuH, 3T0 MOMCTHUHE HACTOSIIIINE «BUPTYO3BbI inajoray. [loMruMo cBoel Xy10/KeCTBEHHOU
LICHHOCTH POMaH IPEICTABISIET COOO0H HACTOSIINH Ki1aae3b (GUryp *KUBOH yKpanHCKOM
peun, TeKCT ITOr0 NIPOU3BEAEHUS B IEHCTBUTEILHOCTH MOYKHO Ha3BaTh SHIMKIIONEUEH
HapOJIHOI0 YKPAaWHCKOTO fA3bIKa, B KOTOPOH, KaK B 3e€pKajle, OTPakatoTCsl BCE €ro MPOsiB-
JIEHUS] U TI0 KOTOPOH MOXKHO MPOCIEIUTh 3aKOHBI, MOJIEJIN U MPOLECCH], XapaKTepHbIE
JUI COBPEMEHHOI'0 Pa3rOBOPHOIO A3bIKa U HEMPUHYKIEHHOTO 00IIeHus. SI3bIK poMaHa
O. YepHory3sa mpeactapisieT coO00i BepeHHUIly 3aMCaHHBIX JTUAIOTOB, KOTOPBIE aBTOP
CIIBIIIIAJI Ha YITUIIaX TOPOIOB, B Celax, B Kae, TPAaHCIIOPTE, KOJJIGKTUBE H T.1I. M KOTOpPBIC
OH C HEBCPOSATHOH METAaHTHYHOCTBIO «3aCTCHOrpadupoBam». IMEHHO Takast «3aCTEHO-
rpapPOBAaHHOCTE) YKPAHHCKOTO JKUBOTO SI3BIKA M €T0 OOMXOIHO-Pa3TOBOPHOTO CTHIISA
MpeCTaBIsieT cO00M OrpOMHBII HHTEpEC IS UCCIIeIoBaTeNIeH IPUPO/IbI K 3aKOHOB CIIOH-
TaHHOU peud. Ml MMEHHO 10 3TOH MpUYMHE JaHHOE MPOU3BEeHNE ObUIO BHIOPAHO HAMU
B KaUeCTBE MaTepHaja JjIsl OMHCAHUS MPEKIE BCETO TEX CPENICTB, KOTOPHIE YIACTBYIOT
B CO3ZIaHUH KOMUYECKOro 3((hexTa B pa3sroBOpPHOMH peun, B yacTHOCTH, Y C. A TIOCKOIBKY
JKUBasl yKpauHCKasl pedb HachlIlleHa CPAaBHEHUSAMM CaMOM pa3iM4YHON IIPUPOIbI, POMaH
O. UepHory3a, TOCTPOEHHBIN HA MOBCETHEBHBIX AMAJIOTAaX IepOEB, B HAMBBICIICH CTe-
MICHH M300MIyeT CPAaBHUTEIBFHBIME 000POTaMH, KaK HACTOSIIHIA CIIOBAPh YCTOHYUBBIX
CpaBHEHHUI YKPaWHCKOTO SI3bIKa, HATUCAHHBIN B BUE XYJI0KECTBEHHOTO MTPOU3BEACHUSI.

C yd4eToMm BBINIECKA3aHHOTO O MPHUPOJE YKPAMHCKOTO CPaBHEHHS, BHIOPAHHBIN U3
poMaHa OOIIMPHBIM MaTepuan aBTOPCKUX MPOHWYHBIX YCTOHYMBBIX CPaBHCHHN HaM
MIPEACTABIIACTCS BO3MOKHBIM Pa3AeINTh Ha CICAYIOMINE TPYIIIEI C HanboJIee HLTIOCTpa-
TUBHBIMU IIPUMEPAMHU:

1) obmeynorpeOHuTeNbHBIC U IMUPOKO U3BecTHEIC Y C: nobnuckysas sk bicep; cmoss, siK
0108 SIHULL CONOAMUK,; 00sleHeHUll, 1K HA Napaod, NOYepeotis, K pax nicis KUNiHHI,
cuois, K MyMis; AK 3 2ycaKa 800a;, mogyamu Ak c@inke u T.1. OIHAKO HAUOOJIBIIHIA
HHTEpEeC MPEICTABISIIOT CO00M aBTOpCcKHE ymoTpebieHus: Takux YC B codueTaHUU
C «HECOUYETAaeMBIM», B PE3yJIbTaTe YeTO BOSHUKACT KOMHUIECCKHH 2(PpdeKT, Kak, Harpu-
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2)

3)

4)

5)

Mep, B ciaydae ¢ YC sax napyboyvka kéapmupa — 0 TeCHOM JH(TE, WIN: 20pdo, SK
MONOOULL OlleHb, CMOosA8 CNOPMUBHULL 8eflocuned mapku «Monodicme naway, Have
pasnuk (MEIUICHHO, KaK YIUTKA), 3ai3 cam cobi 6 Oyuty, HAOIIHO Mam CX0BABULUCH.
B kauecTBe nmokazareiabHOT0 MpuMepa oOBITPhIBAHUS MPSMOTO M IEPEHOCHOTO 3Haue-
Hul 00men3BecTHBIX Y C MOKHO TIPUBECTH CIEAYIOUIUNA: B dcummi Xxmo K mooice,
Max i Kpymumuvcs. 0OUH, K MyXa 8 OKponi, a opyautl, AK eapenux y cmemani... Imn
Y C, B KOTOPOM KOMHU3M yCHIIMBACTCS KaK UTPOH 3HAYCHHH, TAaK 1 HAMEPEHHBIM TIEepe-
X0Jla TParuuHOro MOHATHS B UPOHUUHOE: Bio padicnoco 00 mpaziuno2o 00uH Kpox,
SK 610 1100061 00 HeHasucmi, sk 610 10611eio 00...;

MOHATHBINM, HO Cyry0o aBTOPCKHM 00pa3, y4yacTBYIOIIMH B CPaBHEHUH, KOTOpPOE
BOCIIPOM3BOJIUTCS, CIIEJ0BATEIbHO, (Pa3eoIOTU3UPYETCS B paMKaX OHOTO TEKCTa:
0i6UUHA 3 YOPHUMU, K Nepecmueii OaUsKU, ouuma, obsiwanuil gomoanapamamu
i KopobKamu, 5K NApmMu3aH-0eCanmuux, enoxaibHi GIOKpumms, K 3eMIempycu,
Mpanisaiomsvcs pioko;, NOCYHy6 ynepeo, sIKk maHK no MinHOMY noawo (T.e. HallOPUCTO,
HO OCTOPOXHO); iXHI NO2NAOU CXpecmunucs, K 06i ineepcii 6 Hebi, Hecnodisano 3a-
npayiosanu, AK W03y, WIYHKOBI 3a103U, 2OPIIKA NPUEMHO PO3MEKNACL NO MY, K
menno no 6amapei onanenus; 6 Oyuli Xon1000K, K Y MOPOUTLHUKY XOTOOUTbHUKA,
BIH CKPUBUBCS MAK, HIOU HAOKYCUB SHUTUL, XOU T CBIJNICULL HA 8U2TIAO NOMIOOD, 20N06d
mpiwana i posKonoeanacs, Haie KagyH, Hanosnenui coxamu i conyem. K 31oil xe
TPYIIIE MOYKHO OTHECTH U XYIOXKECTBCHHBIEC aBTOPCKUE MeTahOpPHICCKIE CPABHCHHS,
pa3BepHyTbHIE O LEIbIX MPEJIOKEHUH, KaK B IPUMEPE: 6CI YeKaIU Ha HbO20 3 MAKUM
camum HemepniHHAM, AK 3anexii yymoonvHi YOONi8aNIbHUKU YeKalomb QiHATbHO20
mamuy Ha KyOoK,

QJITIO3UH 1 OOBITPBIBAHKE IIUTAT U 00pa30B M3 MUPOBOU KyIBTYpHI, Hamp.: He 6)0b-
me npuMimueom, eu 2ogopume, ik eemepurap! Ane npo Hcinox, AK i NPo NOKIUHUKIG,
Kascymov «aym Oene, aym Hicinb. 3[€Ch ke NPUBEAEM IPUMEpP, KaK Ha MPOTSHKEHUU
BCETO TEKCTa OOBITPBIBACTCS M3BECTHAS W M30UTast nutara: Hiujo max ne 361uscye
TOOUHY, AK CMINL Y OEHKEeMHOMY 34, K CRIIbHULL CIIL Y PeCINOPAHti, K KOHbAK, 5K
006 ’exmug pomoanapama,

CTUpaHHE 3HA4YEHUs AMHUTETa, Korna Y C BRICTYNAET MCKIIOUUTENHHO B OIEHOYHOM,
IKCTIPECCUBHON M KOMUYHOU OYHKIMH: [Jisuam @in 1100u8, ik noem, 0cooiuso mux,
sKI Ha danomy emani tiomy nodobanucs, Cyois, 5K i HedosapeHoi ma cmapoi ceunu-
HU, 6K He mepnie; 3000y6 coOi NONYIAPHICMb MAK CAMO WBUOKO, 5K 3000y8ac it nana
pumcokuil y Pumi;

pacimpeHue CpaBHUTENLHOTO KOMIIOHEHTA: OUBUECA HA Hel, MO8 Ha KOXAHY, ujo 3i6pa-
acs 00 iHUL020; MEMYWUBCS IOHAK 8 OKVIAPAX 3 GURVKIUMU JIH3AMU, K NOJCElC-
HUll Opanometicmep nepeo noUamKoM mpeHy8aibHOL NOJNCeXCl; 8iH He 8I0cmasas 6i0
JHCTHKU, K OCIHHIT TUCMOK, NPUKYIMUL NEPUIUM NPUMOPO3KOM 00 acghanbmy, a TakxkKe
TaKue pa3BepHyThIe MeTaOPHUCCKIE aBTOPCKHIE CPABHEHHUS, KaK, HAIPUMED: GiH 3d-
CNnoKoE cebe, HeHaue 8 s13eHb, KOMpo2o 6edymv HA ewapom i Kompuil, npayooyu
Ha nyoaiKy, Kopuums i3 cebe 2epos, xou yci bauamy, AK U020 KOMiHA 8ubUsams 0pio,
nm: @inapem Kapnosuy po3e’azas bpezenm i 8IOKUHYS 11020 MAK, AK KPACYHI 8I0KU-
odaroms noau xaiama, woo Hidu HeHagMucHe NOKA3AMmU C80i HaAlNPeKpacHiui hopmu.
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BButy Toro, uto 00pa3bl B CpaBHEHHUSX, BCTPEUYAIOIINXCS B POMaHe, OOJIbIIeH CBOCH
9acThIO aBTOPCKHE, B MHOTOOOPA3HOH MaMTPe STHX 00pa3oB oTpasmiack emoxa 60—70
rOJIOB ITPOILIOTro Beka. B Hell, Kak B sitHTape, 3aCTbUIM MHOTOYHCIICHHBIE PEATUK TTOBCE-
HEBHOII (coBeTCKOM) kn3HU. OAHUM U3 CBOICTB Xy/I0KECTBEHHOTO TEKCTa MOXKHO CUH-
TaTh TOT (PAKT, YTO A3BIK, KOTOPHIM OH HAIIMCaH, B TOM WJIM MHOW CTENICHH XPaHHT B ceOe
1 IOHOCHT JI0 YUTATEIs] HEKOTOPBIC XapaKTEPHBIC UEPTHI ONPEAEICHHON HCTOPHYIECCKON
SMOXU KaK «IeKCHYecKue nmpumMeTsl BpemeHm» [Koswipes, Uepnsk 1998].

Hwxe npoananuzupyeM HEKOTOpPbIE U3 HUX U PACCMOTPHUM UX KaK CPEJICTBO «KOHTEKCTY-
anbHOM uponumn» B MY C. Takoro poaa ciioBa, 0003HaYarolIKe PeasTni COBETCKOM )KU3HH,
WHOTJIA IPUHSATO HA3bIBATh COBETH3MaMU. K MX YHCITy OTHOCATCS U UJE0IOTE€MBI, TO €CTh
CJIOBA M BBIPAKCHHUS (IITaMIIBI), YIOTpeOIsIBIINECS B chepe aruTanuy O MpomaraHisl.

CremyeT OTMETUTB, UTO B TOBCEAHEBHOM )KU3HH TAaKNE CIIOBA, IITAMIIBI M YCTOHYHMBEIC
000POTHI HEPEIKO CTAHOBHIIMCH OCHOBOM JJIS1 HPOHHYECKOTO OOBITPHIBAHMUS, OCMESTHHS,
CO3IaHUs KanaMOypoB, SI3IKOBOM HTPBI, CTeOa, HA HUX HEPEIKO CTPOIIINCH aHCKIOTEHL.
Spkuii npuMep TaKoro oObIrpbIBaHUS Peauil IOBCeTHEBHON KU3HHU, B TOM YHUCJIE COBE-
TU3MOB U HJIE0JIOTEM, pesicTaBIsseT co0oi U poman O. UepHorysa. UnuTarenb, 4bs )KU3Hb
MIPUIILIACH HA OTHCHIBAEMYIO 3IIOXY, JIETKO PACIIO3HAET B TEKCTE TAKHE SI3BIKOBBIC CANHHIIBI
(coBEeTH3MBI, KITUIIIC-UACOIOTEMBI, AJUTIO3UU U MPSIMBIEC YKa3aHUS HA PEaTUU COBETCKON
JKHM3HM ), KOTOPBIE HEPEAKO BCTPEUAIOTCS B TEKCTE poMaHa. [IpuMepom nieoaoreMsl, nc-
[10JIb30BAHHOM B MPOHUYECKOM KOHTEKCTE, CBONCTBEHHOM HETIPUHYKICHHOMY KHUBOMY
Pa3TOBOPHOMY TUCKYPCY, MOJKET CITY>KHUTB Cllenyromas (pasa: Bonu ckazanu, ujo'y Bac He
eonosa, a kabinem minicmpos (IPUIEM «COBETCTKCOCTHY» MJICOJIOTEMbl HOAYEPKUBACTCS
PYCCKUM OKOHYAHUEM -08 y CYIIECTBUTEIBHOTO BMECTO JINTEPATYPHOTO YKPAUHCKOTO -78).

B ocnoBe nienoro psina MY C o6Hapy>KUBArOTCS pa3IUuHBIC IO XapaKTepy U TeMaTHKE
CJIOBa-peasud (B T.4. COBETU3MBI), HCIIOIB30BAHHBIC B KAUCCTBE OCHOBBI JJISI CPAaBHCHHUS
(xak B coctaBe UYC, Tak u B OoJiee pa3BepHYTOM KOHTEKCTe). Kak oTMedaeT JIMHTBHCT
S1.M. BopoHa, «crieniuuka 00pa3oB HpoHHYHEIX Y C 0TOOpaskaeT 0COOCHHOCTH HAPOI-
HOTO MBIIIJICHUS U IPeJCTaBIeHUH. .. UeM UCTIONb3yeMblil 00pa3 KOHKpETHEE, TEM CHIIb-
Hee UpOHUUYeCKHH AP (eKT, KOTopHIit OH BbI3bIBaeT [Bopona 2011]. JloBonsHO Oombioe
kxoiuuecTBO Y C, BCTpEYaOUIUXCsl B CIOHTAHHON peuy, CBS3aHO C XOPOIIO 3HAKOMBIMU
MIpeAMETaMH, OKPYKAIOIIUMH YEJIOBEKa B €TO TIOBCETHEBHOW KH3HH, IIPEIMETOB OBITA.
B pesynbrare aHann3a 0OCHOB TaKMX CPABHEHUW, IOMUMO MOJEJEH, MBI ITOIy4aeM Kpa-
counyo «hortorpaduroy» smoxu. B YC, 0co0eHHO aBTOPCKUX, XapaKTEPHBIX JJIsI YKHBOTO
Pa3roBOPHOrO Si3bIKa M 3a(UKCUPOBAHHBIX B peud repoes pomana O. YepHorysa, Kak
B KpaeBeIUECKOM My3ee, Iepe/l HaMU MPEJICTAI0T XapakTepHble A1t BpemeHu 60—70-b1x
IT. IPEIMETHI OBITa, MHOTHE U3 KOTOPBIX YK€ JAaBHO CTAJIM MPU3HAKOM TOH STIOXH, WIH
CUTYyalluH, KOTOPble BHYTPU OJHOIO TEKCTA CTAHOBSTCA, BO-IIEPBBIX, PELIEJEHTHBIMH,
a BO-BTOPBIX, — CIIY’KaT OCHOBOW JJII CPABHEHHS C ONPEAECICHHON CHUTyalueld B UPO-
HuyeckoM kitode. IlpuBenem npumep: llaccaxcupul, Have 0ecanmHuKu 3 ni08OOHUX
YOBHIB, GUPUHANU 3 NIO3EMHUX MYHENIB I, pO3Maxylouu nopmaeenamu u eanizamu, Opanu
Wmypmom cnycmini mpameai, mponenoycu i maxci, Have mi iy y ceiti OCMaHHil petic.
[ToMIMO KOJIOPUTHOTO CPaBHEHUSI MACCAKUPOB, BBIXOIIIINX U3 MOA3EMHBIX TyHHEICH,
C ICCAaHTHUKAMH U3 TTOJJBOTHBIX JIOJIOK, aBTOP HPOHIYHO OMHCHIBACT U JIETKO Y3HABAECMYIO
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KapTuHy. Emne omHa cxoskas Ipere/icHTHasl CUTYaIus METapOpPHISCKH CPAaBHUBACTCS
CIIEAYIOIUM 00pa3oM: /JJo eac 8pusaromvcs npsmo 3 yauyi, sk 3 HePoHy Y 3d1y O
MPAHIUMHUX NACANHCUDIB.

Jlerko y3HaBaeMa U Takasi cUTyauus: 3i6pas HasKono cebe cmilvbKu 1100el, CKilbKi
30upae e agmoasapis abo OUMuHa, AKy 3aruuuiy 6amovKy —3Ha4eHUe ‘04eHb MHOTO®
aBTOp TIEPEAALT, IKCIIPECCUBHO M METa(hOPHUUECKU CPABHUBASI CUTYAIHIO C TIOBEICHUEM
IO, KOT/1a O00HOT0 pojia YAMYHEIC TPOUCIIECTBHUS, KaK IIPABHUII0, COOMPAIOT TOJIITHI
3€BaK M «COUYBCTBYIOIIMX». CoeluHss ABa SIUTETAa B OJHOM CPAaBHEHHH, aBTOP YCH-
JINBAET HKCIPECCHIO M MOJIy4aeT ABOMHYIO KOMHUYHOCTh. Ha maHHOM M mocieayrommx
pUMepax Mbl BUAUM, KaK sIpKO 00pa3HOE aBTOPCKOE CPAaBHEHHE HAYMHAET «UIPATh»
B sI3BIKE, 3aKPEIUIAETCS B pAMKaX OJTHOTO TEKCTa M HAYMHAET BeCTH ce0s yKe KaK yCTOM-
YUBOE CPABHEHUE, MPU 3TOM €T0 yCTONYMBOCTh COXPAHSIETCS JTUIIb JI0 TEX MOp, TOKa He
3aKOHUYHUTCS] MOHOJIOI, IMAJION, aBTOPCKUI TEKCT.

AHaIIOTHYHBIH IPHEM CO3TaHus KOMHU3Ma MOKHO HAOIIONATh U B )KUBOW PedH, a Io-
ckonbky poman O. UepHory3a nocTpOoeH Ha IMaJOrMYHOM pedu ero repoes, OH MPeacTaB-
nsieT 6oraThlii MaTepHa i UCCIEA0BaHUS IPUHIUIIOB U 3aKOHOB PAa3rOBOPHOTO S3bIKA.

ITomoOHBIit mpHeM, KaK YIIOMHUHAIOCH BBIIIE, HAMHOTO B OONbIIEH CTENEHN XapaKTe-
PCH ATl YKPAMHCKOTO y3yca, 4yeM Al pycckoro. Ilo HammM HaOMIONCHNUM, YKparHeI]
B [IOBCEJHEBHOM JKU3HU pa3roBapuBaeT CPAaBHEHUSIMH, KOTOPbIE CIIOHTAHHO POYKAAIOTCA
B €r0 MOHOJIOTHUYECKOH pedr. bonee Toro, mprem metadopu3aniy 1 poKICHIS aBTOPCKOTO
CpaBHEHMUsI, 3a4aCTYI0 HAMEPEHHOI'0 €T0 UCKAKEHUS WK YIIOTPeOICHUS B IeIaTeTU3UPO-
BaHHOM 3HAYEHHH SIBJISIETCA YaCThIM WHCTPYMEHTOM B CO3aHUU KOMHUYECKOro 3ddexra
B YKPaMHCKOM y3yC€ BHE 3aBHCHUMOCTH OT TOTO, KAKUM SI3bIKOM OH IMOJIb3YETCs — yKpa-
HWHCKHUM, PYCCKUM HJIU CYPIKHKOM.

Beliieyka3aHHbli ¥ OCIeIyOLUE IPUMEPBI XOPOLIO HILTIOCTPUPYIOT CaM IPOLECC
BO3HHKHOBCHHS KOMH3Ma B CPaBHEHHH: 1) OOBITPHIBAaHKE XOPOIIIO Y3HABaEMOro odpasa
Y 3HaKOMasi BCEM CHUTyalus, 2) IpeBpalleHre TParu4Horo B KOMMYHOE (3/1. aBapus WK
MOTEPSIBILUICS peOeHOK), 3) yacToe yABOCHUE SIUTETA C LENbIO YCUIICHUS DKCIIPECCHH,
4) cIBUT CTUJIS MITA CMBICTIA, KOT/IA YABAUBAIOTCS MM CPABHUBAIOTCS HE CBS3aHHBIC IPYT
¢ Ipyrom o0Opassl.

Cxoxuii TpreM MBI HaOJIIOaeM U B UPOHUIHO OOBITPAHHBIX «OBITOBBIX 3aPHUCOBKAX)
[IOBCEJHEBHON >KU3HU TOI'0 BPEMEHH, UCIOJIb30BAHHBIE B KAUECTBE SIPKUX KOMUYHBIX,
MOPOi Jake CapKacTUUECKUX CPABHEHUI: HOKYNYI ymEopIoganu maxi uepeu 3a 1omepesi-
MU, SIKT Modcaugi iuute nicis 8 bepesns Oins nynkmis npuiiomy ckaiomapu. VInv 3Hakomast
B T€ BPEMEHa CUTYyalHsl, KOT/Ia BO BpeMsi IPOCMOTpa (puiibMa B KHHOTEATpe HEOKHIaHHO
00pBIBaIach JIEHTA, NCIIOIB30BaHA ABTOPOM B CPaBHEHHH: OUCKYCis 00pusandacsy, axK Ki-
HOCMpIUKa 8 HAUYIKAGIUOMY MiCYi.

AXTyasbHa B CBO€ BpeMsI ObLIA M TaKast OOBITpaHHasi aBTOPOM CUTYALHUS: ) 11020 20108i
nPOCEIMAIUANo, K Y TOOUHU NICTSL CIMPAUWHO20 CHY: A8MOMOOIIbL 8Uspas, a 2apaixca
Hema. Peannzanusi MeUThl COBETCKUX TpakJaH MpuodpecT AeGUUUTHBIA aBTOMOOUIIb
BJIEKJIA 32 COOOI HOBYIO HACYIIHYIO ITpobnemMy — rapax. [lapagokcaabHOCTb CUTYALUH,
KOHTPACT — PaJIOCTh OT BBIMTPAHHOTO aBTOMOOWIIS IPEBpAIaeTCs B y’Kac OT TOTO, YTO
HET rapaka — pOKIaeT SIPKUH AKCIIPECCUBHBIN N KOMUYHBIN 00pas.
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B cocrase YC 1 cpaBHUTETEHBIX 000POTOB HEPEIKO BCTPEUAIOTCS U HHBIE XapaKTepPHBIC
JUTSL OITIICBIBAEMOTO B POMaHE BPEMEHH IPUMETHI U3 pa3HBIX c(ep )KU3HH, KaK, HalpHuMep,
B TOPrOBIIe U cpepe 00CITyKUBaHUSL: Bin 3anobicas neped CidanbKo8CbKuM, K OUPEKmop
oasu nepeo pesizopom. B ocnory MY C neria 3HakoMasi CUTyaIus, KOIjia He BCeria YMCThIN
Ha PYKY JTUPEKTOP CyEeTUTCS Mepe]] BUSUTOM PEeBU30pa, 00Ch OOHAPYKESHHUS HEJJOCTAuH.
[Ipu sTOM cama HOMKHOCTH AMPEKTOPA, HAIPUMEpP, PHIHKA WIJIM Mara3uHa CUMTaliach
BechbMa ITOYETHOH CpeIu 0ObIBaTENeH, JIIONHN, 3aHUMABIIHE TaKUe JOIDKHOCTH, Kak Tpa-
BUJIO, CBBICOKA CMOTPEIIM Ha MPOCTHIX IPAXKAaH, YTO U OTPAXKEHO B TAKOM Pa3BEPHYTOM
YC, xak: Bin noxodacas no cnycminiti becapabcwkiti niowi (Mnomaab, TAe HAXOAUTCS
LEHTPaJIbHBII KHEBCKHUI PBIHOK — IPUM. aBT.), K OUPEKMOp PUHKY, 0e 8iH (max uomy
0YManocs) wochb 03HA4A€E i B0OHOUAC He 03HAYAE HiU02O.

Meradopruyeckoe CpaBHEHHE BHEIITHOCTH M BHYTPEHHETO MUPA KEHIIUHBI C MAra3uHOM
[IPOATOBAPOB, BUTPUHON 1 MPUIIABKOM — HE IPOCTO OCTPOYMHO, HO JUIsl TOTO IIEPHO/Ia e1lie
1 OCTPOCOLMAIIBLHO: KaK MPaBUIIO, TO, YTO JEMOHCTPUPOBAIOCH HA BATPUHAX COBETCKUX
Mara3uHOB, HE COOTBETCTBOBAJIO PeasibHO MpoJaBaeMbIM ToBapaM: JKiHOK 3azanom 6iH
a1006U8, ane NopieHI8as ix i3 KpamuHuyamu, 60 6y8 enubOKo nepeKoHaHuil, o 0y0b-aKa
306HIWHICMb JHCTHKU HIKOAU He 8I0N08I0AE iT 6HYMPIUHbOMY 3MICIY. HA 8IMPUHI 00He,
a nio npunaskom inwe.

Co cepoii Toprosieii cBsizaHa ocHoBa U Takoro Y C, kak: Kuuterni 6ynu noposichi, sk
bouKomapa Ha 080YesUX CKAAOAX, TIE CAPKACTHUCCKH OTPakeHa eIl OTHA Pears: Tapa
€CTb, @ HAIIOJIHUTH HEUYEM.

OCHOBOI 17151 HPOHUYHOTO CPABHEHHUS CTAHOBUJIMCH TAKKE M PACIIPOCTPAHEHHbIE U3-3a
CBOEH JIeIIeBU3HBI, O0IIEIOCTYITHBIE TPOYKThI IUTAHMUS, KAK B IPUMEPaxX: iX )10 y Hauux
Ma2azunax cminoKu, K menep kabauxosoi ikpu. B nannoM parmeHTe HPOHUIECKOMY OOBI-
TPBIBAHHUIO TIOZIBEPTaCTCsl PEAITHS COBETCKOH «TaCTPOHOMIYIECKOM KU3HI»: 0OBIYHAS KapTHHA
B IIPOYKTOBBIX Mara3uHax TOr0 BPEMEHHU — [IOJIHOE OTCYTCTBHE IPOAYKTOB, KOI/a Mocie
10 yacoB yTpa B Mara3uHax yKpaMHCKHX IOPOZOB HE OCTaBaJIOCh Jaxke Xjeba 1 MOJIOKa,
U IyCThIE PUIABKH 3aMOTHSIUCH OTPOMHBIM KOJTMYECTBOM CTAIBHBIX OaHOK C KaOa4KOBOM
HKpOH, YTO CTAHOBUJIOCH aCCOLIMAIIMEN COBETCKOM TOPTOBIIU U MIPEIMETOM JUIsl capKa3ma.

B npyrom nmpumepe «1pojoBOIBCTBEHHAS PEATHS — NIAGLEHbIL CbIPOK — BHITIOIHSET
(YHKIMIO MPOHUYECKOTO CPABHEHUSI ISl OITUCAHUS BHEITHOCTH OJTHOTO U3 TepoeB: [loxu
Cioanko8cvbko2o Habyu OiaMaHmMoB8020 KOIbOPY, 8iH YEeCh CMae K NiasLeHUll CUPOK, —
M axuil ma nooamauguii. CaM TIPOIYKT B CHITY CBOCH JEIIEBU3HBI U JOCTYITHOCTH OBLIT
MOTYJISIPEH TE€M, YTO OH, KaK M KabaukoBas MKpa, HE SBISUICA Ae(pULNTOM, BCIEICTBHE
Yero U Co3JaeTcs MPOHUYECKUH AP PEKT, yCUIICHHBIN COYeTaHUEeM KapIUHAIBHO Pa3HbIX
00pa3oB: diamanmosuii KoNbop N NaaAs1eHutl CUPOK.

B aByx cnenyromux npuMepax yrnoMsHyThl €LIE IBE oMY/ ISIPHbIE «IIPOLOBOIbCTBEH-
HBIE peallum»: TOMATHBIH COK U phiba Xek: Ho20 o6nuyus nabpaio Konbopy momamnozo
COKY i3 nomMioopie «0uo puHKy» i 3acmueno, Jlomepei npooasams — ye He XeK C8ixco-
mopodcenuu. Poboma uucma. Inmenicenmuay. YIOMUHAHUE 3HAKOMBIX, OISTh-TaKd
HeJIe(DUIIUTHBIX TOBApPOB B HECTAHAAPTHOM, 3a4acTyI0 MapaloKCaJbHOM KOHTEKCTE,
B PeYH IepoeB, MAKCUMAaJIbHO TPUOIMKEHHON K HApOTHO-PA3TOBOPHOM, CO3/1aeT CUITbHBIN
KOMUYECKUH A DeKT.
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D dexT npoHNI MOKET BOHUKATH M IPH OOBITPHIBAHHH THIIA TIPOYKTA IO aCCOIMAIIIH
«(TI0YTH) TOTOBOE K YIOTPEOICHUIO, IPUTOTOBICHHOE B 3aBOICKHX YCIOBHSX» M «IIPO-
JYKTbI IOMAIIHET0, COOCTBEHHOTO TPUTOTOBJICHUS, 1€ «Mara3uHHOE» MPEICTaBISAeTCS
HEKaueCTBEHHBIM B OTIMYME OT JAOMAIIHEH enbl: JI10008, 5K i KOHcepsu, dyxHce UEUIKO
npuioaemuvca. JlaHHBIA TIpUMeEp SPKO WIUTIOCTPUPYET CO3aHue KOMHUYECKoro 3 dekra
B CIIOHTAHHOMW PEYH C TIOMOIIBIO PUEMa COSTUHEHUS HECOSTMHUMOTO: C OJJHOH CTOPO-
HBI, BEICOKOE UyBCTBO, BOCIIEBAEMOE YETIOBEKOM, — 170008b, a C IPyTOi — MOBCETHEBHBIH
Hene(pUINUTHBI ACCOPTHMEHT COBETCKHX IPOIMATOB — KOHCEPBLL.

NYC ¢ KOMIOHEHTOM «IPOLYKThI MUTaHuUs 31oxu 60—70-bIX» conepxar B cede 1 npu-
BBIYHBIC JJIS1 UX TOTPEOUTENst 00pa3bl, 4aCTO BCTPEUAIOIIMECS B IOBCEIHEBHOCTH: Bin
0Y6 X0N0OHUI, AK NAAUKA MIHEPATLHOT, AKY WOUHO GUUHATU 3 XON0OUTbHUKA | 60HA HA
menii 6Kkpunacs namopossto. ABTop MeTaOpHUIHO B 00PA3HO «PA3BOPAUUBAETY OCHOBY
VYC, cpaBHUBaAsI COCTOSTHHE YEJTIOBEKa C CHUTyalrel, KOoraa B jKapKylo IMOTOxy OyTBUIKY
MUHEPaJIbHON BO/IBI JOCTAIOT U3 XOJIOANIbHUKA.

[TonoGHyt0 mpeLeaeHTHY0 CUTyalno Kak ocHOBY MUY C ¢ KOMIOHEHTOM «IpPOIYKT
MUTaHMUS» BCTPEUAEM U B TAKOM 3IU30JIE, KaK: Jlomepes po3xooumvcs, Ik MOpO3U80 nio
4ac WKIIbHUX Kauikynie y 3oonapky». [1oqo0HbIe TpelieICHTHBIE CUTYAIHH JIETKO MOXKET
cebe npeICTaBUTh JTF000M YMTATEIh, HE 00513aTEIbHO 3HAKOMBIH C JAHHBIM HCTOPHUYECKUM
nepuonioM. [loxoxwmii npumep: Taka eapsaua nocmiwia, 6i0 AKoi Yy 10MOUHUYL MAHYLO
«Eckimoy. B manHOM cirydae, cpaBHEHHE — MeTadopHIecKast HPOHUS: TAIOIIEe MOPOXKE-
HOE MapKH «ICKUMO» B KAPKYIO IMOTOJY YCUIMBAET KOHTPACT U MOYEPKUBAET CTENEHb
HEOTPa3UMOCTH «TOpsYeH yIBIOKIY.

B rpymnme 00pa3oB ¢ IpoyKTaMy MUTAHKSI MO’KHO BBIICITUTH U JIKOTOJIbHBIC HAMUTKH.
OHUM W3 TOMYJSAPHBIX M JOPOTHUX CUUTANICS aPMSIHCKHI KOHBSIK, KOTOPBIH BBICTyIAeT
B Ka4eCTBE CpPaBHECHHSI MPUATHOTO OOIICHUS: CiOanbKo8CKUll 3a0080NbHAS 11020, HIOU
0obpa nopyisi GipMEeHCbKO20 KOHbSIKY, WM B ONMUCAHUU TONenys: [loyinynox uiiuiog
0062Ull [ XMiIbHULL, K 8IPMEHCbKULL KOHbAK 3 N simbma 3ipouxamu. Cama sxe MOJIIb J10-
BOJIBHO PACIpPOCTpaHEHa: B KyJAbType MOILENyi HEpeaKO CPaBHUBAETCS ¢ U3bICKAHHBIM
QJIKOTOJILHBIM HAITUTKOM, HAIIPUMED, C BUHOM.

B npyrom npumepe yrmoMmmHaHUE 00 aJTKOTOJIbHOM HAIMUTKE HPOHUYHO «IIEPETUICTCHOY
C U3BEYHOH reorpapuIecKoil MyTaHUIEH B CO3HAHUH OOBIBATEIIS: i Micma we 3 WKitbHol
napmu naymas, sk i Jlumey 3 Jlameicero, ne 3narouu, uus cmoauys Binvuioc, a uus — Puea,
0e npooaroms NALAHKY, d 0e PU3bKULL DANIb3AM.

B cnexyromem oTpbIBKE HPOHUYHO OOBITpaHa NMPELEeAeHTHAS CUTYalusl: BO MHOTHX
YACTHBIX JOMax ObLIM Morpeda Juis XpaHEHUs Pa3InYHbIX MPOAYKTOB U TOMAILTHHUX 3a-
TOTOBOK. ABTOP HCIOJIB3YET OMUCAHKE 3aM1aX0B, JJOHOCSIIINXCS U3 TAKUX MOTpeOoB, 1Jis
HPOHUYHOTO CPaBHEHUS BO3IyXa, KOTOPBIM JIBIIINT TePoil poMana: B obnuyus edapuna
3a0yXa, HeMo8 i3 1bOXY, 0e NOPO3KPUBALU YCi OOUKU 3-Ni0 02IPKI6, Kanycmu 1l NOMIOopIs,
HaMa2aroducy 3aoumu yeii 3anax cmasicenoio Ha oaii yubynero. CTOUT HOTYEPKHYTH TaK-
K€ ¥ pa3HUILY B BOCIIPUATUU JAaHHON pealiuu B PyCCKOM U YKPAHHCKOM KOHTEKCTE: Ha
VYkpauHe norped Wi KiIaJ0BKa JaKe B MaHEJIbHBIX JOMaX, IJIe XpPaHATCsS COTHU OaHOK
C 3arOTOBKAMHM Ha 3MMY, BCET/Ia ObLTH HACTOSIIEH TOPJOCTBIO X X035€B, MMOKa3aTelleM
WX J0CTaTKa U 00513aTeIbHBIM MTPEIMETOM JEMOHCTPAIINHU TOCTSIM JTF0O0T0 YKPAHHCKOTO
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noma. [To aToit mpuymHe 1anHass 0cHOBA BhIIENpuBeAeHHOTO Y C CTONB 3HAKOMA PSII0-
BOMY YKPauHILY.

WuTtepec npeacTaBisioT u cenupuIHbIe YKPAUHCKHE OCHOBBI, yuacTBytomue B 1Y C
U OTpakaroIINe HEMOCPEACTBEHHO yKpauHckue peanun: Croga 6ynu maxi cokosumi, sK
conoHi kagynu 63umky (apOy3bl Ha YKpanHe MapUHYIOTCS TaK 5K€, KaK U OTYPIIbI i TOMH-
JIOPBI), & M300MITHE YKPAUHCKUX YPOXKACB HAXOJUT oTpakeHue B TakoM Y C, kak: Meme-
opumu, AKUX y CepnHi maxk camo bazamo, sx i LOMioopie — HAITUIIO OISATh-TaKH PA3HHIIA
B BOCTIPHATHH 00pa3a B CO3HAHUH PYCCKOTO M YKpPaWHIIa: €CIIN B cpeHei moioce Poccun
MIOMUJIOP — 3TO 3aBE3€HHBIN WM BhIPAIIEHHBIN B TEIUIMLIAX OBOLL, TO B YKPAUHCKOM CO-
3HAHUU 00pa3 AK nomMioopie y cepnHi— BIIOJIHE )KUBOU U y3HaBaeMbli 00pa3 I nepeaadn
3HA4YEHUs OOJBIIOTO KOTUYECTBA (CP. PYCCK. KAK epAa3uU).

Hexotopsie UYC B 0cHOBE CpaBHEHHS COZIEPIKAT HIIEMEHT OOMXOIHBIX TOBAPOB OBITa
TOTO BpeMeHU: Bin 36110 i 3pobuscs ax ¢asancosa mapinka 6e3 gizepyHkis, win: Boua
CAANA, K HAYUWEeHa ATIOMIHIE8a Kacmpyis 3 npunanenoi cmoponu. B oboux nmpumMepax
BCTPEUAIOTCS 3HAKOMbIE NMPUMETHI BPEMEHM — KyXOHHasl yTBapb: He3aTeWsuBbIe, 0e3
OpHAMEHTOB, (pasHCOBBIC TapeIKH U aJIOMHUHUEBbIE KacTproiu. Emie olHUM NpUBbIY-
HBIM 3JIEMEHTOM JIOMAIITHEr0 00MX0/1a B COBETCKHUX KBAPTUPAX OBUTH «XOIUKU», TO €CTh
MIPOCTHIC HACTEHHBIC Yachl C MASITHUKOM W THUPSIMHE: GUCIYKYBA8 NYIbC Y U020 CKPOHSIX,
5K OOMAUIHT XOOUKU.

[MapamoxcanpHOCTE 00pasa Bu makuti HIJCHUL, SIK MOYAIKA, — CKA3AAA 80HA U NPUSOP-
HYIA 1020 00 cebe 3aKIII0UAeTCs] B COYETAHUH HECOYETaeMOTr0 — HEXKHOCTh CPAaBHUBAETCS
C TPeIMETOM JINYHOM TMTHEHBbl — MOYajKoi. Pa3HuIla B BOCHPUATHH JaHHOTO oOpasza
PYCCKHM U YKpPaMHIIEM 3aKJIIOYaeTCs CIle U B TOM, 4TO Ha YKpauHe Jioda, pacTeHUe
CeMeHCTBa THIKBEHHBIX, 13 KOTOPOTO M3TOTOBISCTCS MOYAIKa, PACTET IMTOYTH B KaXKIOM
oropoze.

[TomoOHEIi MprieM BCTpeyaeM U B TAKOM TIPHMeEpE, Kak: Xoua, npasoa, 6y8 y meHe 00uH
bapabaHwux 3 apmyyuauwya, mo Kazas, Wo A movonias, K neuka 3 0yxoexkor. B nannom
cJlydae Mbl BUIUM KOMHUYHOCTBH 00pa3a, BOZHUKIIETO, BO-MIEPBBIX, B PE3YJIbTATEe COEANHE-
Hust AByX YC Ui yCUIICHUS UHTEHCUBHOCTH MbONIas, K NEUKA U 2apauds AK 0YX06Kd,
a BO-BTOPBIX, ITyTEM BKIIFOUCHHS B JIUTCPATYPHBIH SI3bIK HEOPEKHOTO PYCCKO-YKPAHHCKOTO
SI3BIKOBOTO CMEIIICHHS — CypPIKHKA, XapaKTEPHOTO ISl PEUH MEIaH, 00pa3bl KOTOPBIX yXKe
camH 110 ceOe MPENCTaBIISAIOT OO0 MHOTOOOPa3HYI0 BEPEHHILY TIEPCOHAKEH, BRICMEH-
BaeMbIX B JIUTEPAType, MON-KyJIbType, aHeKJ0TaxX U T.A., HaunHas ¢ 11. KomspeBckoro
JI0 HACTOSAIIETO BpeMeHU. BKITIoueHne CypykuKa B JIMTEPaTyPHbIN YKPAaUHCKHHI TEKCT IS
CO3AHUSI KOMHUECKOTO 3(phexTa Takxke SBISCTCSA CHEHUPUIHOMN YepTOi 111 YKPanHCKON
KyJbTYpPbl, HE UMEIOLLEH aHAJIOTOB B PyCCKOM 10 IPUYUHE OTCYTCTBUS JAHHOM SI3bIKOBOM
peanuu.

OcHOBO#1 cpaBHEHHIA CTAHOBIJIHCH ITPEIMETHI M YaCTH IIPEIMETOB 00HMX0/1a, KaK, HAIIPH-
Mep: Bin niomsaeyeae wimanu i, He UNYCKaiouu 3 poma 0062020 MyHOUMYKA 3 YUSApKoIo,
WO pazom Ha2adysanu 20pU30HMAIbHY aHmeHy 6i0 mpansucmopa. Curapera B MyHIIITYKE
LIYTJINBO CPaBHUBAETCS C TENIECKOIMTNYECKOM aHTEHHOW CTAaBUIMMHU MOMYJISIPHBIMH B OTTH-
CBIBAEMOE BPEMsI TPAH3UCTOPHBIX IPHEMHHKOB, CO3/1aBast JOTIOTHUTEIBHBIN KOMUIECKUI
3¢ QeKT B pe3ynpTraTe KOHTPAcTa CaMoro MPEIMETa CPABHEHHS C OCHOBOW CpaBHEHHUS.
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[IpumeuarensHO chenyromiee cpaBHEHUE: [ 0108d Cig 30 CMIl, 3a0PUSKAHUL YHOPHUL-
HUMU NISAMAMU, K YUHIBCOKUL Wo0eHHuK. DTo, hakTudecku, peaiaus 60—70-bIX TOI0B,
KOTJIa 3aIMCH B JHEBHUKE €Ille JAealnuch yepHuiaamMu. [1ogoOHbIe MpuMepsl JOHOCST 110
yuTaTens cBoeoOpasne U «UCTOPHUYECKUE IPUMETBD) TOTO BPEMEHH.

Sproe oOpa3HOe cpaBHEHHE C OCHTAILCKUMH OTHSIMH BBI3BIBAJIO U BBHI3BIBACT Y YNTA-
TEIsl, B TIEPBYIO OYepeNb, aCCONMAINN ¢ HOBOTOIAHUM TPa3IHUKOM, ITOTOMY 00paszHoe
CPaBHCHHE JICTKO YIIABIUBACTCS 1 TOOABISCT KOJIOPUT U «BKYC UPOHUN»: 04l 20pinu, 5K
OeneanbcoKi 6ocHi, a MPSMOE 3HaUCHHE KOMIIOHCHTOB BBICOKUX H 00pa3Hbix DE ocons
8 2na3ax, 21asa 20pam OOBITPHIBAIOTCA B CPAaBHEHHUH C JICLIEBBIM OEHTaJIbCKUM OTHEM.

Bce npumeps! NCTIONB30BaHMS peajiiii — «JIEKCHYECKUX MPUMET BPEMEHI» — CBA3aHBI
C XapaKTEePHBIMHU JIJIS ATIOXHU TOBECTBOBAHUS aCTIEKTaMu KU3HU. Cpe/ii HUX BBIJCISIOTCS
BIIOJIHE 3HAKOMBbIE, IPUBBIYHBIE IPEAMETHI U sIBJIEHUS. BOT HECKOJIBKO IPUMEPOB, KOTOPbIE
MOKHO OOBEIMHHUTE OOIIEH «aBTOMOOHIBHO-TPAHCIIOPTHOI» TEMATHKOHN 1 TAK)Ke IIPHINC-
JIUTh K CUMBOJIaM 3110XU: Oui 3 maKumu WmydHUMY GIAMU, WO IX MOXMCHA OYN10 Yinaamu
3amicmob «08IPHUKIB» 00 «3anoposcysa» yu «Mockeuuay. 31ech pa3Mep UCKYCCTBEHHBIX
JKEHCKHX PECHUL] KOMUYHO CPAaBHUBAETCS C «JIBOPHUKAMM» HanOoJee MOMYJIIpHBIX aB-
TOMOOMIICH JUIS «CPETHETO KIIAccay TOTO BPEMEHH.

[IpuBeneM HECKONBKO KOHTEKCTOB ¢ OCHOBOM CpaBHEHUs U3 «MMWJIMLEHCKON nei-
CTBUTEJIBHOCTH» — CTPOIOCTb, IOBBIIIEHHOE BHUMAHUE U ONEPATUBHOCTH IEHCTBUIL:
A orcumms 1 cnpasdi iHo0i dae Mmaki Hecnooi6ani NOGOPOMU, WO KyOu mam n’siHoMy
800i€6i A8MOMAUUHYU Neped KOHMPOIbHO-NPONYCKHUM NYHKIMOM 0epHCA8MOIHCneKyil,
«CunenvKy» 6in umsie, K Miniyeticokuil xce3n; €6a 3ipeanacs 3 micys, K MiniyelcvKa
Mmawuna. Ele onHa CUTyalusi, CBSI3aHHAs ¢ aBTOMOOMJIBHON TEMaTHKOM, BCTPEYaeTCs
B TAKOM KOHTEKCTE, KaK: JKwo 1i020 Xmocb HaMa2acmovcs nepeoumu yu 3ynuHumu, 6i
He 36epmac Ha me HisKoi y8acu, Muums Odli, MO8 HA YepBoHe CEIMI0 ePY308UK, Y AKOMY
2ice 0ABHO GIOMOBUNU 2ATbMA.

Hpyrue y3HaBaeMble >K€3HEHHBIE pealdd TOIO BPEMEHHU BBICTYHAIOT B Pa3JIMUYHBIX
KOHTEKCTYyaJIbHBIX 3HAYEHUAX, B YACTHOCTH, B IPUMEPE: BiH 3a61c0uU X00u8 ycMixHeHu
i sunpominiosas nuwe 00bpomy ma Macy HAuUMeniiuux nobaxrcans, AK C6AMKO8A Ju-
cmiska, TJie OOBITPHIBACTCS COJEPKAHME TTO3APABUTEILHBIX OTKPBITOK (TaKKe KOJOPHUT
9TIOXH) — HA0OP MOXKENTaHNH, B KOTOPBIX M IPUHIIAI OPTaHM3AIIH TEKCTA OBUT (PaKTHUESCKH
OIMHAKOBBIM, «IIAOTIOHHEIMY. B mpyrom nipumepe — Bin cudig i cnanaxyeas, ik uep8oHuil
Kawikem Ha NPUOK3aIbHIli niowyi — 1BET JIUILA I'eposi, IOKPACHEBILIET0 OT CMYIIEHHUS,
CpaBHHUBAETCs ¢ POPMEHHON KPacHOM (hypaskKo JKeIe3HOAOPOKHBIX CITY)KAIUX, BbIIE-
JISABIICHCS Ha 00IIEM cepoM (POHE TOJIIBI TACCAKUPOB.

BelieykasaHHbIe IPUMEPBI IEMOHCTPUPYFOT, YTO IOAOOHBIE pEeaTiy TOHKO BIICTCHBI
B KOHTEKCT, a JJIs1 yCHICHHUS] KOMIYECKOTO 3(D(PEKTa 9aCTO HAXOIATCS B OUCBHIHOM IIPO-
THBOPEUUH ¢ 00BEKTOM CpaBHEHHUs. B pesynbrare momydaeTcst cBoeoOpasHbiid 3 dekr,
CXOJIHBIN C «JenareTusaiueil naretusma» (TepmMuH B.M. MokueHko): odunuaibHbIi
LITaMII-peajius, UAe0IoreMa, BhIIONHAS (D)YHKIHIO OCHOBBI CPaBHEHUS, TEPSET «aBTO-
PUTETHOCTBY MPSIMOTO 3HAYEHUS, YCUIIMBAsi CMEXOBYIO JIOMHHAHTY HECOOTBETCTBHEM
(hopMBI U copepKaHMs TPSIMOTO 3HAYCHUSI U KOHTEKCTYyaJIbHO-CPABHUTENIBHOTO. [lpn
9TOM BHYTpU Y C MOT'YT BO3HMKATh I1apaloKCaJIbHbIE CMBICIIOBbIE NTApaJIEIIH, POKAA0-
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e obmee 3HaueHue. [lapaoKcaabHOCTD B LIENIOM Psiie KOHTEKCTOB COIPOBOMKIACTCS
BHIUMOW aOCYPIHOCTBIO CIOBOCOYCTAHHIA, COCTABISAIOMNX 00pa3 CPaBHUTEIHLHOTO
000pOTa WU BBIMONHSIONUX B KOHTEKCTE ONpPEENICHHbIE CMbICIOBbIE (yHKIMU. Tak,
HanpuMep, (pasze IIaBHOTO repost — Hiuozo 6 ceimi max He 1106710, K KAGY i MOIOOUX
0am... posnyuenux Hapcyoom! — mogoOHOE «COYeTaHne HecoueTaeMoro» (koge, damwi,
HapoOHwlll cy0) CO3ACT CHITBHBIN KOMHIECKHIN AP (PEKT, HOCKONBKY, KaK y>Ke TOBOPHIOCH
BEIIIIE, YeM HECTaHJapTHEE BHICKa3bIBAHKE, U€M OHO MapagoKcaibHee, TeM Oonee sSpKo
1 3KCIIPECCUBHO OHO JKMBET B PEUM, TEM CHUJIbHEE IMOcie nay3bl (371ech — MHOIOTOYHE)
3 EKT OT HeCTaHIAPTHOTO U HEOXKHIAEMOr0 00pasa, Kak OT «BBICTPEIUBIIETO PYXKbs).
3aKIIIOUUTENbHBIM IPUMEPOM JICTATeTU3AIUY CTUIICH, KOTIa COSTUHSIOTCSI HECOBME-
CTHMBIC TOHATHS, MOXKET CTaTh HETMOCPEACTBEHHO CaMO Ha3BaHHWE POMaHA, B KOTOPOM
yKe 3aKITI0YCHA HPOHUYIECKAsl HAIPABICHHOCTH BCETO MMPOU3BEICHHS: C OHOM CTOPOHBI
— apHCTOKpart, a ¢ apyroid — Bamnsipka, mocenok BUHHHIIKOW 007acTH ¢ HaceleHHEM
MeHee THICSYH YEIOBEK, 0 KOTOPOM IJIABHEIA Tepoil He 0e3 0N YKPAaHHCKOTO IoMopa
OT3BIBACTCS: « Y Banusapyi 0is MOiX yepeguKia uje He npoKiaiu achanomyy.
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Abstract
«What are you laughing at?» - about the specifics of creation of comic effect in
Ukranian (on an example of the novel by 0. Chernoguz «Aristocrat from Vapniarka»)

The phenomenon of humor can be examined at the different levels of its manifestation, both at the individual
and at the universal. At the same time, the individual aspect of humor does not deny the fact of its nation
color, as understanding of humorous, ridiculous, and comical is formed historically within the framework of
a person‘s imagination of the concrete cultural background, world view, ideology and facts of reality which
surround not only the one individual, but the group of individuals, and wider — a nation.

Given article deals with linguistic analysis of specific of national humor. Marked phenomenon is regarded as
individual one within the nationwide example of two closely related languages: Ukrainian and Russian, in
their comparative analysis.

As an concrete example of the manifestation of such national specific was taken the novel of modern Ukrainian
satirist, writer O. Chornohuz. Numerous examples taken from the text (mostly stable comparisons), as well
as personal observations on the colloquial speech of the Ukrainians, are described in a contrasting manner as
the specific nature of Ukrainian humor. It is emphasized national identity of the Ukrainian humor, analyzes
the national images involved in the creation of comic effect, characteristic for the Ukrainian laughter culture,
rooted in the depth of folk art.

Keywords: Ukranian language, phraseology, comparative fixed idioms, idiomatic expressions, culturology,
humour in a language and literature
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@®pa3eo00ru3Mbl B CJIOBAPAX MOJIBCKOTO
MPECTYNHOIO KaproHa, u3AaHubIx 10 30-x roqos
XX Beka

Tema MobCKOTO MPECTYITHOTO apro' B HACTOSILIEE BPEMsT HE SIBISIETCS OHOU U3 LICH-
TPAIBHBIX B IIOJILCKOM M POCCHHCKOM SI3BIKO3HAHHH, OJTHAKO HETIB3sI TOBOPUTH 00 yracuieM
K Helt nHTepece. [lo-mpeskHeMy ocTaroTCs aKTyalbHBIMH BOIIPOCHI, CBSI3aHHBIC C JIBYSI-
3BIYHBIM JICKCHKOTPa(UpOBaHUEM JKaproHa, pa3padOTKON JIEKTPOHHBIX 0a3 JaHHBIX 110
YKaproHy, M3y4YeHHEM H3MEHECHUH, MPOUCXOAAIINX B apro.

[IpucranpHOC BHUMaHUE 00pAIIACTCsI Ha STUMOJIOTH3HPOBAHHE JKAPTOHHBIX €IUHHII.
MBs!I B HacTosiIIel paboTe XxoTesu Obl 0OPATUTHCS K OTHOMY U3 aCIIEKTOB JaHHOM Ipooie-
MBI, 2 IMEHHO PacCMOTPEeTh (hpa3eoIOrndecKue eUHUIIBI, KOTOPhIE BKJIIOUYEHBI B CIIO-
BapH U CJIIOBHHUKH TOJIBCKOTO MPECTYITHOTO apro, n3nanHeiMu B XIX — Hadane XX Beka,

! B HacTosIel cTaThe TEPMHUHBI apro M YKaproH TPAKTYIOTCS KaK CHHOHHMMYHBIC BCICH 3a MO3HLMCH, H3-
JIO)KEHHOU B «3amaJHOeBPOIEHCKHE AIEMEHTBI PyCCKOro BopoBckoro apro» b.A. Jlapuneim [1931: 114]: «... Ha
MPOTSKEHNN CBOCH M3y4YEHHON MCTOPHHU EBPOICHCKNE apro MHOTO MEHSIIUCH, YTO HEIb3sl CTPOMTh HU OIpejiee-
HUS, HA O0LIeil TeopHy apro Ha OCHOBE M3YYCHUS JIHIIb COBPEMEHHBIX XKAPTOHOB (YUTATENb Y)KE 3aMETHII, UTO S
YIOTPEOTIAI0 TEPMHUHBI «aproy H «OKaproH» Kak CHHOHUMBL...».

2 OOparasch K MoJbCKOMY MarepHally, CINTaeM HEOOXOANMBIM YIIOMSIHYTh, YTO TaKHE TEPMHHBI, KaK: Zargon,
argot, szwargot, grypsera, gwara, jezyk, mowa, KOTOpble BCTPEUAIOTCS B JTHHIBUCTHUYECKHX PabOTaX MOIBCKUX
YUEHBIX, 3aTPAruBAIONINX HHTEPECYIONIYIO HAC TeMy, TaK)Ke He HaXOAAT eAMHOU TPAKTOBKHU [CM. KIaccU(pUKAIHU
COIMAbHO-TEPPUTOPHAIIBHBIX BapUAHTOB s3bika, npeioxkenHbie K. Jleinoi, C. YpOansunkom, A. ®ypnanem,
C. I'pabsicom, C. Kaneii u np.] A, Hanpumep, I. Viammn, koTopslii B Hadane XX B. Ipojenan OOIbIION TPyR Haf
coOupaHueM U H3y4eHHEeM IIPECTYITHOTO JKaproHa, MUcall, 4To TePMHHBI Zargon i Szwargot He SBIISIOTCSA HayYHBIMU
TEPMUHAMH, IO3TOMY OH CKJIOHSAETCS K TEPMHHAM «gwara» H «j¢zyk». JINHTBUCT Takke yKa3bIBaeT, 4TO B 00MX0Jie
YacTO NPHHSTO Ha3bIBATh «jezyk przestepcow ... jezykiem ztodziejskim, wzglednie gwarg ztodziejska». [lamee ro-
BOPHT, YTO «t0 nazwa niewlasciwa» 1 nepexoanT K KpuTHuke Ha3BaHui cioBapei A.Kypxku, B. Jlronsukosckoro u I
Baunpuaxa [Utaszyn 1951: 26]. B HacTosiiiee Bpemst szwargot MOJIHOCTBIO HCUE3 U3 HayYHOTo 00MX0/1a, Zargon UMeeT
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U TIOTBITaThCA UX OOBSACHAUTH. Jlo cuX mop, IO COOpaHHBIM HaMU TaHHBIM, ITOJOOHEIE
MIOITBITKA M3YYEHHsI STOH 00NacTH SI3BIKO3HAHMS HE MPEIIPHHAMAINCE. PemurensHo,
OIIHAKO, HEJb3s 3asBJIATH O TOM, YTO UCTOPUKH SI3bIKA HE OOpalaii BHUMaHUs Ha (pa-
3€0JIOTHIO TMOJILCKOTO MPECTYIMHOTO apro YKa3aHHOTO HaMHU MEpUoja, HO €CIH M €CThb
3aMEYaHus TI0 ATOMY BOIIPOCY, TO OHU HOCSIT CIIOPAAMUYECKUIN XapaKTep.

Br16op mamu nepron rmaBHBIM 00pazoM XIX B. — Hagano (1o 30-x r1.) XX Beka 00y-
CIIOBJICH TEM, UTO HIMEHHO TOT/Ia HadaJla CKIIAAbIBAThCS TPAAUIIS COOMPAHNS U H3yUCHHUS
MOJTBCKUX TAHHBIX U YCIIOBHBIX SI3BIKOB, TTOSIBIIIOTCS HX JICKCUKOTPA(UUESCKIE OTTMCAHUS.
Kak ormeuaer K. DcTpaiixep Bo BCTyIIEHHH K CBOeMY Tpydy «Szwargot wigzienny’”:
«Jestesmy bardzo biedni w badaniu szwargotu. Materiat dotad prawie zaden™ [Estreicher
1903: 24]. JIUHTBUCT [1e/1a€T TAKOE 3asIBICHUE, IEMOHCTPUPYS OIbIT OIICAHUS II0JILCKOIO
apro B CpaBHEHHUH C IPYTHUMH 3aragHo-eBponeickumu apro. Yuensii (K. Dcrpaiixep)
MIPEATPHHAMAET TOMBITKY CHCTEMHOTO JIEKCHKOTPAa(HUIECKOTO OMUCAHUS TalHOPECUHS
MIPECTYITHUKOB U BBISBICHHS ITEPBBIX MUCHMEHHBIX (hUKcanuii mombckoro apro. o Ha-
CTOSIILIETO0 BPEMEHHU YCTAHOBJIEHO MHOTO€, He TOJbKO Onaroaaps K. Dcrpaiixepy, HO Takxke
uccieaoBaHusM, mposeaeHHbIM B XX u XXI Bekax. Mtak, B paboTax yka3bIBaeTcs, 4To
nepBble yIoMUHaHusA BocxoaaT k X VI B., a rounee k 1580 roxy, koraa B KHUIE MPeCTyII-
HBIX Jen ropona Kaszumeska, uro nox KpakoBom, ObIIT OTMEUYEHBI CIIOBA M BBIPAYKCHHS,
KOTOPBIC OTHOCSITCSI K BOPOBCKOMY apro, TOT/a OMPENEIIIEeMOMY CIOBOCOYCTAaHHEM
«waltarska mowa” [Utaszyn 1951: 64; Walczak 1993], wimu, kak roBopsAT BeICTpOHB,
a Bcies 3a HUM [epemexk, Kk 1574 roay, K KOTOpOMY BOCXOJIAT MATHAALATH CIIOB (onpeae-
JIEHUsI OTACIBHBIX MOHET, JICHET B I[EJIOM, CEPEOPSHBIX JIOKEK, OPYKHUs, 3aMKOB, T1aJiaJa,
Bopa) [Geremek 1980].

K Toii xe smoxe — XVI B. — oTHOCSTCSI CllOBa M IUCATENs, @ TAK)KE BIIPOYEM U YEIIO-
BEKa, KOTOPBIH Jtonroe BpeMs B JIFoOIHMHE 110 poxy 00sI3aHHOCTEH CyIHIT IPECTYITHUKOB
[cMm. «Worek Judaszowy» (1600)], Cebactbsina ®adsaa Knénoruua (1545-1602), xkoTo-
palii B cBoeM npousseneHuu «Flisy («Jlecoron», B mHOI Bepcuu nepesona «Jlecocmiany
(1595)), naseiBaemblii B. ByasuiieBckoi, Beiea 3a MUcaTeNeM, «LIECTHACTOBEYHBIM
TPAKTaTOM O CIICIMAIbHBIX s3bIkax» [Budziszewska 1957: 8], nucan: «Kazde rzemio-
sto ma swe obyczaje i swe przezwiska» u «Nawet i hultaje swoj jezyk majg». [uuT. 1o
Budziszewska 1957: §].

I'. Ynammn, C. [Turons, cchinasick Ha uccnenoBanust A. bprokHepa, yka3pIBaloT Ha TO,
gyro B npomsBeaeHnn 5. FOpkoBckoro «Tragedia o polskim Scylurusie i trzech synach
koronnych ojczyzny polskiej, zomierzu, rozkosniku i filozofie, ktorych imi¢ Herkules,
Parys, Dyjogenes» (1604) BcTpedaroTcsi 3EMEHTHI MPECTYITHOTO JKaproHa U KaproHa
necocruiaBikoB. C. [TUroHs BO BCTYIUICHHM K U3IaHUIO « Tparemum...» yKasbIBaeT Ha
MIPOIEMOHCTPHUPOBAHHOE aBTOPOM OOTaTCTBO PAa3rOBOPHOTO si3bIKa. VicciemoBaTens Takke

NeHOPaTHBHYIO OKPACKy U HCIIONB30BAIICS I 0003HAYCHUSI PEUH JIFOACH 13 MaprHHAIBHEIX U IEKIaCCHPOBAHHBIX
TPYIII, B TOM YKCJIE BOPOB, XYJIMTAaHOB U APYrux npectynHukos (Kania, 1995: 8) u BMecTo HUX 4acTO NPUMEHSIETCS
LINPOKUH TEPMHH gwara, KOTOPBIi SBISIETCS JOMUHAHTHBIM B pab0Tax 110 CyOCTaHAAPTY, a TAKKE TEPMHH argot [cM.
Kania 1995: 14]. Grysera — 3TO 3aMMCTBOBaHHOE CJIOBO M3 HEMEIKOTO si3bika (Grips — pasr. yMm), 0003HaJaroIee B
OJIBCKOM SI3BIKE TIOPEMHBIH KaproH.

> MbI oueHb Oe/iHBI B H3y4eHNH apro. Matepuat 1o CHX MOYTH HUKaKoi (31eck u pasee nepesoy Haut E. H.-K.).
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(DpaSeOJ'IOI‘I/ISMBI B CJIOBAPSIX ITOJIBCKOTO MPECTYITHOTO KapTroHa...

TIHIIET O TOM, YTO MPON3BEACHNE H300MITyeT MAPEMHSIMH, OTTMCAHISIMH HAPOIHBIX 00bIYaeB,
YIIOMUHAHAMAsIMH O TIPUMETaX, OBITYIONHX cpeau npecTymHukoB B X VII B. (B wacTHOCTH
0 BOITYbEM XBOCTE, KOTOPHBI puHOCUT yrady [Pigon 1949: 10]. K nepeusnanuio 1949 .
MIPUKIIAIBIBACTCS CIIOBAPUK, B KOTOPOM JAIOTCS OOBSICHEHHST HEKOTOPBIX U3 HEMOHITHBIX
B HacTosilIee BpeMs sl OOJIBIIMHCTBA HOCUTENEH si3bIKa CJIOB. M3 ormpoca crienosaro,
YTO K TakuM u3 (hparmenTta Oecenpl mbsHUIBI Matbica u Bopa Krocst oTHOCSITCS, HaIp.:
spasna gietda, pastuga, trzesca, blesca, rogietke, przyktosne, biedke, kierstrqga, skornego,
glyczalzes, jatrznice, sak, nogiec¢, kropiha, uchybngl, grzeblisko, spodyn, skwira, Pando-
lach, Mezurkach, naskre, gdusce, gield, wrzepoli, przewierzgne, Sciosta, cpenn KOTOpbIxX
K <OKaprOHHO-Pa3TOBOPHBIMY» TOM SNIOXU NPUIHUCHIBAIOTCA: bazdandarzowie, brachu, niech
sie sypie, pastuga siedta, spasna gietda, przyktosne, glyczatzes, kropihe, uchybngt, zwalmy
dzis co z grzedy, ktos sprysngt gield z sklepiow, wrzepoli, przewierzgne, Sciosta, panic sie
wali, pojdzmy skokiem. He Bce ofHako MpUBOIATCS B YKa3aHHOM BbIIIe ciioBapuke. [1o-
IIBITKA HHTEPIIPETANH ObLIA IpeapHHAITa A. bprokHepoM, Ha KOTOPOTO ITPU TOIKOBAHUH
HeKoTopbIX enunull (bazdanrzowie, rogietka, przyktosngé n np.) nenaercs ccbiika. O0b-
SICHCHUSI, XOTsI ¥ ¢ OOJIBIIO# 0Nl COMHEHUsI B UX TOYHOCTH, TaHbI (ppa3eoornaeckum
obopotam: spasna gielda ‘puOBLIL, OT KOTOPO MOXHO monpaBuThes’ [Pigon 1949: 63]
(cp. A.BprokHep IpHUITHCHIBACT CIIOBY giefda 3nadenue ‘npuosuts’; y b. Jlunne (11, 43) Ha-
XOITUM, uTO gielda — 310 ‘Kapuma’; ciioBa pa3doitHuka Krocs B oTBeT Matbicy Ha PHU3bHIB:
Nalej, rozlej, niech si¢ sypie [niech si¢ leje — kommenTapuid Hat ||| Na krasnego [peknego]
pana stypiey», — 3By4ar: «Naszac totez spasna gielda|| Gdy pastuga pana siedia», — u3
Yero NepByo YaCTh MOKHO MIOHUMATh, KaK ‘M MBI TOXE [TOTYYUM IIPH 3TOM H €CTh, U TUTh
[Ham Toxke Oyaet uem noxxuBUThCS (?7)]); pastuga kogos siedta ‘koro-to cmepthb 3abpana’
(Pigon: pastuga (Bcnen 3a bprokHepoM) ‘cMepTh’ (65); siedla (gwar.) ‘3abpaiia, mpuaaBu-
na (mo A. bprokHepy)’, C. IIuroHp nenaeT npearnoaokeHue, 4To, MOXKET, CIIEIOBAIO ObI
YuTaTh Sjedia v zjedta ‘cvena’ (66); przykiosne swq biedke ‘przyklosngé ‘mpurnamuTe,
npuoaeTs’ (66) — ‘puosieHyCh’ [Cp. MPEATIONIOKUTENBHO, przykiosngd cs3ano c: 1. klos
‘kostocok’ (bprokHep KOMMEHTHUPYET 3TO CIOBO HEMEUKHM abmurksen ‘MCXyTaBIIHi’;
ktosa¢ = kiusac ‘1. 6exatp pbIchto, 2. Oexarb, criemnts’ [MSZP 2003: 100]; 3. kosngé =
kostng¢ ‘cTaHOBUTBCS KaK KOCTb, IEPEBEHETH, 3akocTeHeTh’” [MSZP 2003: 106], Ho Tora
3HAYCHUE CIIOBA M BBIPAXKCHHUs OBUIO OBl MHOE: ‘TIPOTHATH Oemy’. DTOMY BBIPAKCHUIO
MpeIecTByeT cienyromas (pasza: «Mam trzesca blesca rogietke|| Przykltosne w ranek
swaq biedke», B KOTOPOI trzesca-blesca rogietka ‘py0ariika (01ex1a) HEKOEro HEM3BECTHOTO
MOKPOS [CP. PYCCK. mpeck, Oieck 1 COBPEMEHHOE Pa3rOBOPHOE BBIPAKEHUE WUK-O1eCK
rogietka 06pa3oBaHHOE C MMOMOIIIBIO 3aMEHBI 3ByKOB CJIOBO OT rokieta, rokietka ‘pOKKeTTO
(dacTb 0Oa4eHMs] PUMCKOTO TIAIIbl, 4 TAKXKE MEMEHT 00Ia4eHUs] KTOIMYECKOTO EIHCKO-
na)’] (66, 67). [lpeacraBiseTcst TaKUM 00pa3oM, 4To przyktosng — 310 3aMaCKUPOBaHHOE
przystone ‘3acioHI0, MPUKPOIO’. B TallHBIX 1 YCIOBHBIX S3BIKAX TaKue (hOPMBI 00pa30BaHMUS
CIIOB, KaK 3aMEHa OJJHOTO 3BYKa IPYT'HM, BCTABKH 3ByKOB B CEPEIIUHY CIIOBA, 3aMEHBI 3BKOB
CJI0OBAa MACKUPOBOYHBIMHU COYCTAHUSIMU 3BYKOB, [IEPECTAHOBKA 3BKOB, C JOOABICHUEM 3BY-
KOB U CJIOTOB, UCTIONB3YIOTCs yacTo [I'padeB 1992: 7). Takxke BKIIOUAOTCSA C O0bSICHEHUS
BBIpXEHHS: nogiec ci jg dat ‘a yept ee mobdpan’ (65); sprysngc gield ‘ykpactb neHbru’
[toe sprysngé (gwar.) (67), gield (niem.) (63)].
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b. I'apaMdKk Ha3bIBaeT TakKe CTApONONIbCeKyto Jpamy «Perygrynacya dziadowskay
(1614), rae nMeeTcs CBUETEIILCTBO O TAMHOM SI3bIKE HUIIMX (mowa wattarska, mowa libij-
ska) [Geremek 1980: 18—19]. SI3bIk OpoAAT B 3HAYUTEIHHOM MEPE TOMOIHIII IIPECTYITHOES
apro [cM. Hamp., I'paues 2005].

[IpectymHOMYy apro 66110, KaK Ka>KETCsI, B TOIbCKOH TMHIBUCTHKE TOCBSIIICHO HANOOIIh-
1ree BHUMaHKE (HO JOCTATOYHOE JIH?), B OTIINYHME OT HHBIX KaproHoB. OOIIen3BECTHRIMA
SIBIISIFOTCST paboTel I YnammHa, a B wacTHOCTH, «Jezyk ztodziejski» [Utaszyn 1951 (uro
KacaeTcs rofia U3MaHus 9TOH PabOThL, CTOUT OTOBOPUTHCS, @ IMEHHO: OCHOBHAS 9acTh Ma-
TEpUAaJIOB — 3TO MaTepuall JISKLUH, NPOYUTAaHHBIX Y4eHbIM B 1926—1933 rogax B [Toznanu],
«Przyczynki leksykalne 1. Gwara ztodziejska z okoto roku 1840» (1930, B KOTOpBIX yueHbIi
MHIIET O TOM, YTo poMaH Pycerkoro «Tajemnice Warszawy» (1844), mo3Bosnii emy roBo-
PHTB O CAMOM PaHHEM H JJOCTATOYHO ITOJTHOM CJIOBape COBPEMEHHOTO (B OTIIMYHE OT SI3BIKA
XV-XVII B.) s3bika nipectymaukoB [Utaszyn 1951: 11]. be3yciioBHO, JTMHTBHCT JieliacT
OTOBOpPKY, 4T0 B 1778 T. B «Gazecie Warszawskiej» HMOSBIIOCH HECKOJIIBKO MPECTYITHBIX
YKaproHU3MOB U3 3TOTO MPOU3BENICHHS, HO HE BCE, KOTOPbIE TaM BeTpeyarores — I Ynammn
BoisiBuA 170 enunnn [Utaszyn 2009: 47]. Bnpouem, gymaeTcs, cam aBTOp poMaHa IOMOT
YUEHOMY B 3TOM JIeJI€, BBIJIEIISAs KYPCHUBOM >KaprOHH3MBI, HCIIOJIb3yeMbIe MTPECTYTHUKAMH,
IIyJIepaMH, ¥ IPUBOIS TOMOIHUTEIIHHO B CKOOKaxX MX 3HadeHue. OxHaxo, Pycerkuii nemaer
9TO HETOCJIEN0BATENHFHO, KPOME TOTO, TOJIKOBAHMUS, KOTOPOE OH JIAeT, HE BCET/a BIIOJIHE
XBaTaeT I MOHUMAaHUs clioBa WM Beipakenus [Utaszyn 2009: 48]. JlaHHbBIC 2IeMEHTBI
ObLTH BoCTIONHEHH! [. YIammHbIM B clioBapuke, mpuBeneHHoM B «Przycinkach leksykalnychy
[Utaszyn 2009: 51—71] ITocne 310ro «ciopapsi» ObLUIO OIYOIMKOBAHO HECKOJIBKO Pa3InuHbIX
TI0 COAEPKAHHIO U KAUECTBY OMHICAHMUS JIEKCUKOTpaHIECKUX padoT, Cpeiu KOTOPBIX, YIIO-
MSIHYTBIN B Hagaie, «Szwargot wigzienny» K. Dctpaiixepa, n3qaHHbIA CHauana B KadecTBe
HebombImoro coopHuka (B 1859 . u 1867 1. B razerax: «Rozmaitosci Lwowskie» u «Gazeta
Polska» cooTBeTcTBeHHO), a TakKe HE3aMEHHUMBIE ISl )KaproHoioroB «Stownik mowy
ztodziejskiej» A. Kypku (1896, 1899, 1907), «Zargon mowy przestepcow. «Blatna muzy-
ka». Ogolny zbiodr stow gwary zlodziejskiej» B. JlronBukosckoro u I. Bansuaka (1922);
«Stowniczek gwary partyjnej w Krolewstwie Polskimy JI. Bacunesckoro (1912). HenaHo
6611 Takke mpencrasneH M. Pakom B cratbe «Kilka uwag o socjolekcie przestgpczym
polszczyzny przedwojennego Lwoway (2016) ciioBapuk CeBeprHa Y3emnu, sIBISIOIIHICS
gacThi0 paboTs «Zargon ztodziejski we Lwowie» (1892).

Cobupanue )kaproHHBIX CJIOB W BBIPAKCHUH MPOUCXOIIIIO U TTO-TIPEKHEMY IIPOUCXOIUT
pasubiMH yTAMHU. B XIX B. HCTOUHUKOM CIY>KWIHM KaK JIMTEPAaTypHbIE POU3BEICHUS,
OCHOBaHHBIC TIOPOH Ha (pakTaX KPUMHMHAIBHBIX HCTOPHMN, CTaThbHU B ra3erax, THEBHUKU
¥ BOCTIOMHHAHHMS aBTOPOB, KaK 3aKIIFOUYCHHBIX, TAK U COTPYIHUKOB MOJIHUITUH, O TIOPEMHON
JKU3HH, JOKYMEHTHI: IIPOTOKOJIBI IOMPOCOB, OOBICKOB U T.II. ABTOPHI CIIOBAapEH HCTIOIb30BAIIH
TaKoKe B KOPITyCax CII0Ba M BEIPAKEHMS, 3a(DMKCHPOBAHHBIC B JIEKCUKOT PAPHICCKUX TPYAaX
npemecTBeHHUKOB. OTHAKO HE BCET/Ia ICHO, KAKOH MaTepral HCIIOIb30BAIIN COCTABUTEIH.
Hanpumep, B. JlronBukosckuii, I. Banbuak B mpeAnCcIIOBUN MUIIYT, YTO OHU 00PAIIaInCh K
cioBapsim K. Octpaiixepa, A. Kypku, JI. Kyprarosckoro. O JI. KypHaToBCKOM yrIOMHHAET
u B. Byn3uiesckas, 0JHakKO HU OHA, HU aBTOPbI MOJBCKON «b1aTHON My3bIKM» HE AT
HUKaKnX OMOIHOrpadmIecKux TaHHBIX O CJIOBAPE U3BECTHOTO B Hauasie X X BeKa COTPY/IHUKA
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locynapcrBenHo# monumuu. B 30-e 1. Obiin w3nanbl AetekTuBbl JI. KypHaToBckoro, HO
JIEKCHKOTPa(hUUECKHUX ONMMCAHHHI IIPECTYITHOTO apro, CeIaHHBIX M, HAMU OOHAPYKEHO HE
6b110. [Togo0HO TOMY, uTo cienan I. YnammH ¢ npousseaeHreM Pycerkoro, MOKHO ObLIO Obl
COCTaBHUTb TAKOH CIIOBapb HA OCHOBAHUH €IMHUILL, 3aKJIFOYEHHBIX B KABBIUKH, 1 HEKOTOPBIX
IpUMEUaHui K HuM, ipuBeeHHbIX y JI. KypHatoBckoro B ckoOkax. OHako, pukcarst UM
aproTH3MOB TIPUXOANIIACE ObI Ha CEPEeANHY 1 BTOPYIO MojoBUHY 30-x TT. XX Beka.

Ha 6a3e Texcra npoussenenus ['ycrasa Jlanmiosckoro ,, Wrazenia wigzienne” (Lwow
1908) cocraBmi cnoBapuk TIOPpEeMHOTO >kaproHa muHrBUCT f. Jlock. Matepuan Obu1 omTy-
OnmkoBaH B xkypHaue ,,Jezyk Polski” 8 1913 r. (z. 10)

HazBanHbie pabOTHI OTIMYAIOTCS [0 BPEMEHHU M3[aHHs, MaTepuaity, KOTOPbIA B HUX
COZIEPIKUTCA, TI0 CIIOCOOY €ro TPEeICTaBICHUS U onrcanusl. [101X0/1pl 3aBUCAT OT LeNEeH,
KOTOpBIC CTABWIIM TIEpe]] COOOH aBTOPHI, a TAKXKE U OT MPOPECCHOHATBHOMN MOATOTOBKH
cocraBuTenei. OOmmMM Ui BCeX M3 HUX SABISIETCS TO, YTO CTHMYJIOM JJIsI COOpaHwms
JKaproHa sIBUJIOCH TpeOOBaHUE B HEOOXOMUMOCTH 3HAHMS, a CKOpee IIOHUMAHNS, TAiTHOM
JICKCUKU U (Ppa3eoOTuH TEMHU, KTO pabOTaeT B MOIUIIMU HJIH )K€ TaK MM UHAYe OPHIIU-
AJIbHO CBS3aH C €€ JeSTeIbHOCTHIO.

Tak, nns K. Dcrpaiixepa, punonora-nunreucra, oudmuorpada, SHIUKIONEANCTA, 3TO
Obu1 3aKa3. OH MUIIET:

U schytku krakowskiej Rzeczypospolitej zajecie w sadzie nie przecigzato praca, a do-
starczato sposobnosci do rozwinigcia samodzielnych badaf. Zwierzchnik moj, wyre-
czajac si¢, powierzyt mi na zaczatek kryminalnej karyery sprawe, niezmiernie zawita,
morderstwo w drodze do Mogily, dokonane na zydowce, dokonane przez mtodego
woznice. Winowajca nie przyznawat sig. .. (1-2)*

SI3BIK B JAHHOM Clly4ae — 9TO HHCTPYMEHT, KOTOPBHIM CHEHUAIUCT ODKCH BIIAETh,
Y4TOOBI CHPABUTHCS C MOPYUYCHHBIMU €My 00s3aHHOCTSIMH. JIMHTBUCTHYECKOE UyThe
K. DcTtpaiixepa He mozaBeno: B mpolecce, 0 KOTOPOM IHUIIET yYEHbIH, CBUIETENEH HE
HaIUIOCh, ¥ HEOOXOAUMO OBUIO COOMpPATh JOKA3aTeIbCTBA. DKCIEPT 3aMETHII B PEUH
MOJI03PEBAEMOT0 CJIOBO perfa, KOTOpoe O3Havajo He 4To MHOoe Kak ‘binda zydowska’
[Estreicher 1903: 2], T.e. noci. ‘eBpelickas 6ana (ot binda ‘moBsi3ka; MOABS3Ka JIJIsl YCOB,
BoJioc; jgeHta’ (cp. moi. bandaz ‘ount’. ¥V b. JIunae — st TonkoBaHus binda npuBoauUT-
csi, B 4aCTHOCTH, banant (uaumr) ‘cBsaspiBare’ [I: 110]. Ct. Kans ormeuaer, uro binda —
u3 Hemenkoro ([995: 50], uro binda npect. ‘rajctyk’, TIopeM. ‘TIOBs3ka y3HHKA'. [lo
CHIX TIOP B TPAIAHIUIX MIPECTYIMTHO-TIOPEMHOTO MHPa COXPaTHIaCh TPAIULINSI 0003HAYATh
MIPUHAUIEKHOCTD K OTNPENEICHHON TPYIIIPOBKE MIIH CPOK 3AKITIOUYEHHS TIPU ITOMOIITH
TaTyHPOBOK B (hopMe TOBSI30K Ha pyke). He MoxkeM TOUHO cKa3aTh, 4TO MPOH3OIILIO, HO
HCCIIEIOBATEINIO yXKE TPO3UI czerwony kogut, T.e. ‘TOJPKOT’ (B CBOEM CIIOBape OH MTUIICT
kogut ‘(TbBOBCKOE) OTOHb, — WyStawic¢ czerwonego koguta ‘TOJKe4b’, IPU 3TOM 3aMe-

4 Ha 3akare CyuiecTBOBaHHsI KPAakOBCKOW [I0JbIIN 3aHSTHS B Cyie He ObLIM 0OPEMEHHTEIbHBI, TeM HE Me-
Hee MPeJIOCTaBIISIIM BO3MOXXHOCTb ISl PA3BUTHSI CBOMX HAyYHBIX W3bICKAaHUH. MO pyKOBOJIUTEIIb, UCTIOb3YsI MOK
JaHHBIC, TOBEPIJI B Hadasle Moeil Kapbephl B KpHMHUHAIBHBIX CIIY)K0aX HEPeIIeHHOE JIeNI0, YPE3BEIYAIHO CIIOpHOE
U CJIOKHOE, @ UMEHHO: yOMHCTBO €BPEHKH, KOTOPOE COBEPIIMI HEKUil M3BO3YMK HA IyTH B ceno Moruia... (Gui.
nepesoy Haul — E. H.-K.).
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4aert, 4To Jemickoe kohaut umeet 3HadeHue “xanaapm’ [Estriecher 1903: 59], nymaercs,
YTO [OCJIEAHEE 3HAYSHHUE HE MOIVIO «IIOPa3UTh» COTPYIHUKA ITOJIULIH, TeM OoJiee, 4To B
B CJIOBape HaxoAuM puscic piwnika tj. kogucika ‘cxeun’ [Estriecher 1903: 102] (cp. B boib-
IOM CIIOBape pyccKoro xaprona (ctp. 431) nycmums kpacrozo nemyxa, KOTOpOe aBTOPHI
CBSI3BIBAIOT C 3aIJIaBHBIM CIIOBOM 7iemyx. 15-oe 3HaueHue ‘(yroi. Mui.) mojpkor’ (431)).
Bce yrpossl cBuperenbeTBYOT 0 omkore, y B.MD. TpaxrenOepra HaxomauM BBIpaKCHHE
Kpachwlil eancmyx (83samv K020 noo KpacHwlil eaicmyx) ‘miepepesarsb ropio [bpeiitman:
112; [Tpaxtenoepr: 11] 1, MOXKET, TaKO# pacnpaBoi I'PO3KIN OCYKICHHBIE).

ABTOpBI IpyTuX ciioBapeil Obun coTpyaHukamu nonuuuu: A. Kypka — IbBOBCKUi
TONMUIEHCKUI, YTIPABJISIONHIL CIIEICTBEHHBIMU H30JIATOPAaMU, paOOTAIOIIHI CHAaYaNa B OT/ENe
0e30I1acHOCTH, a 3aTE€M B KaYeCTBE CEKpETapsi aHTOIOMETPUYECKOTO OT/IeNIa, 3aHMMAFOIIET0Cs
BOIIPOCAMHU JIMI], CTOSIIIMX Ha ydeTe B nonuiwn; B. JItonBUKoBCKHiA — MHCTIEKTOP TJTaBHOU
KOMEHJATypbl TOCYAAPCTBEHHOM nonnuuu B Bapmage, [. Basibuak — MOIMHCTIEKTOP ITIaBHOM
KOMEHJIaTyphl TOCYIApCTBEHHOM monniun B Baprmase. X 3amanneM ObUIO cOCTaBIICHUE
COOPHUKOB aproTU3MOB, UCTIONB3YEMBIX ITPecTyMHUKaMH. CII0Bapy JOJKHBI ObLIH CITY)KUTh
TIOMOIIIBIO CY/IaM 1 OpraHaM 0e30I1aCHOCTH ITPH BEICHHUH CIIEJICTBHSI M BBIHECEHHUH ITPUTOBOPOB.

A. Kypxka omyOniKoBaj CBOIl MPECTYMHO-TIONLCKUN M HPECTYITHO-EBPEHCKUI CIOBaph
B Tpex m3nanusix —B 1896, 1899, 1907 rogax. 1o cpaBHEHMIO C TTEPBBIM, KaXK10€ ITOCIICAYIOIIEE
W3/IaHue OBLIO MTOTIOTHEHO HOBBIMHY €ITMHHUIIAMU: €CITH TIEPBOE COepkHuT 254, To Bropoe — 380,
atperbe— 795 [Kurka 1907: 4]. Coop MaTeprasia mporuCcXoau ¢ OOJBIIAM TPYIIOM, IIOCKOIIBKY
HEMOCPECTBEHHbIM METO/I He Bcera JaBall HyKHble pe3ynsrarel: A. Kypka, paccrparimBas
MIPECTYIHUKOB O 3HAYEHUH CIIOB U BBIPAKECHHM, 3a4aCTyI0, OCOOGHHO B CaMOM Hayajie Co-
CTaBlieHUs] COOPHHUKA, CTAIKUBAJICA C TEM, YTO 3aKJIFOYCHHBIC J]ABAITN CIIEIUAIIBHO JIOKHOE
TOJIKOBaHUE. TPYIMHOCTD TaKKe 3aKITFOYaIach U B TOM, YTO HEOOXOAUMO OBLIO ONPEIEIUTh
XapakTep HEMOHATHBIX €IUHULI, T.€. OTIEJIUTh T€, KOTOPbIE SBIIAIOTCS NMPUHAUIEKHOCTHIO
[IPECTYITHOE apro OT TeX, KOTOPbIE OTHOCATCSA K IPOCTOPEUHBIM U IMaIeKTHbIM. [1o MHEHHIO
B. Jlroneuxosckoro u I'. Bansuaka, ¢ 3tuMm 3ananueM A. Kypke ynanocs cripaBUThCS. ABTOPBI
«bnarHol My3bIk» He 6e3 OCHOBaHHU cunTaroT coOpanue A. Kypku Oosee aBTOPUTETHBIM,
yeM padoty K. Dcrpaiixepa, B KOTOPOA, [0 UX MHEHHIO, COJIEPIKUTCS OOMBIIOE KOTMUECTBO
€IIMHUII, HE OTHOCSIIMXCS HETIOCPEICTBEHHO K MpecTymHoMy apro. [Ludwikowski, Walczak
1922: 111] He Oytyuu TMHTBUCTAMH, OHH, KaK ObIIIO CKA3aHO BBIIIIE, COCTABHIIA CBOM COOPHUK
«IIPECTYIHBIX» aproTu3MoB. VX 1enbio ObLIO cO31aTh CO3/aTh €Le OJHO CPEICTBO IpU
BEJICHUH CJIEACTBUS, KOTOpOE ObLIO Obl TaKKe BaKHO, KaK JAKTHIIOCKONHUS, XUMHYECKas,
rpadomnoruyeckas 3KCrepTu3a, UCIoNb30BaHNE TOUCKOBBIX cO0aK U ip. OHM MUIIYT:

Gdy za$ jednym z wyktadnikéw kultury kazdego narodu jest jego jezyk, tak analogicz-
nie jednym z wyktadnikow kultury, (zwyczajow, poje¢ etycznych, estetycznych itd.)
przestepey jest jego sposob wyrazania si¢ czyli mowa, ktorej znajomo$¢ przyczynié si¢
moze przeto czgstokro¢ do ustalenia motywow czynu, a temsamem szybkiego wykry-
cia przestepcy [Ludwikowski, Walczak 1922: IT]°.

5 Ecnu 01HO# U3 COCTABISIONIMX KyJIBTYPbI KaX10T0 HAPO/a SIBISIETCS! €T0 SI3bIK, TO, AHATOTHYHO STOMY, OXHUM
13 COCTABJIAIOIINX KYIbTYphl (00BIYaEB, STHYECKHX HOPM U T.JI.) IPECTYMHHKA ABISETCS €r0 COco0 BBIPAKaThCs,
T.€. apro, 3HaHHE KOTOPOTO MOYKET 3a4acTyIo IOMOYb JIs ONPEIEICHNs MOTHBOB TIPECTYTLICHUS, U OIaroaps 3 Tomy
Croco0CTBOBATh OBICTPOMY PACKPHITHIO NpecTymuienus (nepesoa Hamr — E.H.-K.).
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B ommmume ot npemmectBenHukoB B. JlronBukoBckuii u [. Banmpuak HEMOITHOCTHIO
CaMH 3aHHMAJIUCh COOPOM MaTepHaa, a HCIOIb30Balll CBOU CITYKEOHbIe KOHTAKTHI, T.€
oOpalaJiich 3a MOMOUIbIO K HaYaJbHUKaM TiopeM B [losblile, a Takke MCIOIb30BaIN
YK€ M3JJaHHbIe, YK€ YHOMSHYTble COOpHUKH. B ciioBape aBTOpBI pacCTaBisIIOT COOT-
BETCTBYIOIINE IIOMETHI, YKa3bIBAIOIIME HA MECTO PACTIONOKEHHS TIOPbMBI, U3 KOTOPO
OBUT IIpeIoCTaBIICH MaTepral, U JealoT CCIIKH Ha cioBapu K. Dctpaiixepa, A.Kypkw,
JI. Kypnarosckoro, f1. baxa, n3 KOTOpbIX ObUIH B3SITHI CJIOBA M BRIPAXKCHUSI.

Coopuuk C. Ymo3enu, sTHorpada ¥ MOMyIsIpru3aTopa HAPOAHOW KYIBTYPHI M (OITb-
kiopa Manoi [Tosbiu, — 310 pykonucHbIi TekeT 1892 1. (6 IMCTOB), KOTOPBIA COCTOUT
u3 2 yactedd u npuiokeHus. Ha nByx nucrax HaxoAauTcs Beimucka u3 «l a3eTs! JIbBOB-
ckoi» (Gazeta Lwowska) (Nr 62) ot 17.03. 1892 . B HeM comepKuTcsi BaxHBIH, BBICOKO
taioke ouennbii K. Hutmem, marepuan, xKacaroomuics MOJIbCKOTO MPECTYITHOTO apro
(Rak, 2016: 133).

Wrak, paccMOTpeHHBIE CIIOBApH, CIIOBHUKH, COOPHUKH H T.Jl. IMCIOT CBOI XapakTep
OIKCAHU A3bIKOBOrO Marepuaia. Hu onHa u3 paboT He 1aeT HUKaKUX JaHHbBIX O TOM, YTO
KaKHe-1100 eAMHUIBI SBISIOTCA (hpa3eonoru3MaMu. ITO MOHATHO, TOCKOIbKY He OBbLIO
9TO IJIABHOH IENIBI0 COCTaBUTENEH. ABTOPBI IPUBOAAT 000POTHI, BBIPAKEHHS, KOTOPBIC
SIBJISTIOTCSI TIPU X paciIn(poBKe CBOOOTHBIMY CIIOBOCOUCTAHUSIMH (CP. iS¢ na spacer, is¢
na lowy itd. — is¢ na cos (na kimel, na klawisz, na kluczyk, na lewo, na lipko, na lipke,
na mojke, na pajeczyne, na pasowke, na pietrzaki itd.) ‘unti Kpactb (BTopasi 4acTh — 3TO
aproTU3Mbl, Ha3bIBAIOIINE PA3IIMYHbIE BUIbI KPaKn)’; zmiatac pajeczyny — zmiatac (Bo-
POBCKOE) ‘KpacTb’ U pajeczyny (BOPOBCKOE) ‘Oemnbe’; APYrre OTHOCATCS K TpaHC(POPMHUPO-
BaHHBIM (hpazeonorndeckuM ooopotaM — dookola Macieju ‘IOXU3HEHHOE 3aKIIOUCHUE’
/ B JINTEPATYPHOM SI3bIKE ‘TIOCTOSIHHO, 110 KpYTY; ruski miesigc ‘ron’ ot ruski rok ‘o4eHb
nonro’; drzeé¢ gardto ‘xBacratbest’ oT drze¢ gardlo ‘xpuyars’; figla zrobic¢ ‘yoexarp’ oT
figle stroié¢/wyrzqdza¢ ‘TOMIIyYnBaTh ; TPETHU — 3AMMCTBOBAHHBIMH M3 JIPYTUX S3BIKOB:
szamowar kipi ‘ttunuHIp (TOIOBHOU yOOop)’ oT pycck. He DE camosap xunum, HO Tipeu-
MYILECTBEHHO U3 UAMLL: fenster hojche ‘OonbHULA’, giter chusen ‘TIyTbIi BOp, Aypak’,
gitmorgen winszen ‘KpacTb yTpOM’ H JIp., @ TAKXKe APYTHe CIIOCOObI, KOTOPbIE MPUBOJIAT-
cst M.A. I'paueBbiM u B. M. MokueHko Bo BBeJeHUU K «VICTOPUKO-ITUMOJIOTNYECKOMY
cioBapio. Pycckuit xapron» [2008: 4]. IHpIMU clioBaMU, BCE €AMHMIIBI TTOAXOIST MO
orpeJieNicHre (Ppa3eoTornueckoro HeoJaoru3Ma, BeipadotanHoe wieHamu [leTepOyprekoro
(pazeonornyeckoro ceMuHapa, u cpopmyrmuposantoe B. M. Mokuenko: «®pazeonorige-
CKHE HEOJIOTU3MBI — 3TO HE 3apETUCTPUPOBAHHBIE TOJIKOBBIMU CJIOBAPSIMH COBPEMEHHBIX
JIUTEPATyPHBIX S3bIKOB YCTOWYHMBBIE DKCIIPECCUBHBIE 0O0OPOTHI, KOTOPBIE JIUOO CO3/1aHBI
3aHOBO JIMOO aKTyaJM3UpPOBaHBI B HOBBIX COI[MAIBHBIX YCIOBHUSAX, JINOO 0Opa3oBaHBI
TpaHc(opMaIiell N3BECTHBIX MPEXIe MapeMHuid, KPBUIATBIX CIIOB M (ppa3eM, a Takxke
coUYeTaHUsl, 3aMMCTBOBAHHBIC U3 JAPYTUX S36IKOB» [Mokuenko 2002: 66].

MeTo10M CILIOIIHOW BhIOOpKHM HamMu ObuTo cobpano 2 DE (dpaseonmornueckue
enununbl) — C. Yazenu (1892), 14 — u3 cnosapa I. Ynammna (cocraBneHHOTo Ha 6a3e
npousBeieHus Pycenkoro (1844)), 3 — . SABopckoro (1901), 11 — A. Jlannay (1902);
200 — u3 pabotsl K. Dcrpaiixepa (1903), 92 — enunun u3 nocneanero m3nanus (1907 r.)
A. Kypku, 2 —y 4. Jlocst (1913 na matepuaie 1908), 378 — u3 cioBapsi B. JIronBukoBcko-
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ro, . Banpuaka (1922). [TocnenHee n3 yIOMSHYTBIX, KaK BUIHO, HanboJee doraroe 1o
KonmdecTBy enuHuUI. [IprdarHa y)ke Oblia yKka3aHa BbIIIE, 8 HIMEHHO: HEKOTOPBIE 000POTHI
ObUIH MTepeHeceHbl U3 APYTHX ciioBapeil. M3 nocnennero uznanus K. Dctpaiixepa ¢ c10B-
HukoMm B. Jroneukosckoro, I. Banpyaka coBnagaror 45 equnniibl; A. Kypku 61 enununa.
CroBapb NOIBCKOH «OIaTHOM MY3BIKI» HE TOUHO MM BOOOIIE HE (PHKCHUPYET SANHHIIBI U3
pabot K. Dctpaiixepa u A. Kypku. Hamp., mpu cornocTaBieHnH ¢ TIOCISTHIMHI U3TaHUSMH
paboT yIOMSTHY THIX aBTOPOB HAXOIIUM, HaIIp., 4To TIpH buchacz dusiciel; buchacz pajgkowy
HET yKa3aHWs Ha HUX; a BCTPeUaroIuecs BEIpaskeHust: buchacz metr; buchacz pukajgcy
na dzien dobry (eAMHUI U3 TOTO K€ CEMAHTUYECKOTO PsAJa) — HE BKIIIOUEHBI B CIOBaphb
(kKaK HaM Ka)KeTcsl, ’TO OOYCIIOBIIEHO MX OKa3aBLIMMCS OKKa3MOHAJIBHBIM XapaKTepoM
MIpH IPOBOJIUMOM aBTOpaMu ompoce). Hapsity ¢ mojoOHbIMU BBIpaKEHUSIMU: buchacz
dolinowy, buchacz funio; buchacz hototnik; buchacz klawiszarz; buchacz potokowy;
buchacz skokowy, buchacz szabrowy, buchacz wichrowy; Ha3BaHHbIC 000POTHI Ha3bIBA-
FOT PA3HBIX IO CIIeIau3auu BopoB (buchacz ‘Bop’ ot zbuchcié ‘yxpacts’ (Rusiecki),
(SW — Stownik Warszawski), buchngé — ‘ykpacts’ (Estreicher), uro ot buchngé ‘cumpHO
BbIOUBaTHCA , buchac kogo ‘0uth xoro-i. cunpHo nasnikamu’ (Linde, I, 189), — cp. pycck.
apro 6yeaii ‘KOIIENEK WIN OyMaKHUK, CIy>Kalllui «Oyrailiuky» s moa0packiBaHUS;
KoIeek; OyMakHUK (co CChUIKOM Ha cioBapb [lotamosa)’ [[paues 2003: 107); byeati-
wux ‘BOp, Kpaaymuil IpH TMOCPEACTBE KOIIETbKa MIH OyMaKHUKA, TOAOPaCHIBAEMOTO
Ha ynuIe’ ot OyraTh ‘TIOAKHIBIBATE Kolleabku OymakHuku® [[paueB 2003: 107], ¢ Temu
3HaueHusIMU B crioBape B.®. Tpaxrentepra [1908: 6, 7].

CpaBHuM equHMIIBL, BbIOpaHHble . YnamunubiM (ero matepuan (1844) cuurtaercs nep-
BBIM COBPEMEHHBIM COOpaHHEM MOJIBCKOTO MPECTYITHOTO KAPToHa), C TPEMsI MOMYIAPHBIMU
0 JAHHOHM TeMe M3IaHUSMH MOJLCKOTO MPECTYITHOTO apro:
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(DpaSeOJ'IOI‘I/ISMBI B CJIOBAPSIX ITOJIBCKOTO MPECTYITHOTO KapTroHa...

Kaxk Buanm, U3 coCTIoCTaBICHUS JTUIIE 1BA (Pa3EOTOTU3MBI COXPAHUITUCEH C CEPEINHBI
XIX B. budowaé wystawe w holowaé¢ na grande, v Tpyroil B HECKOJIbKO U3MEHEHHOM
BUze —zmiatac pajeczyny | pajeczyng omies¢ na wierzchotku. Octanbabie (hpazeonoru3Mbl
HE JIOILIHN B TOH opMme, B KaKOH OHM IPUCYTCTBOBANU Y Pycenkoro, oiHako OTAeIbHbIE
KOMITOHEHTBI OTMEUAIOTCS B pacCMaTpHBaeMbIX cioBapsx. He o3HagaeTr 31O TOTO, UTO
JTAHHBIC BRIPAXKCHUS HE (DYHKIIMOHHPOBAIN B MIPECTYMHOM apro B koHIie XIX — Havane
XX B. [IpnunHbI X HE BKIFOUCHHS B CIIOBApU MOTYT OBITH cienyronme: 1. Beipaxkenue
He OBLTO 3a(hUKCHPOBaHO, 2. BrIpajkeHre He OTHECEHO K pa3psay aproTHIeckux, 3. BeI-
paxeHHe He SBIIeTCS (PPa3eoIOrndecKy CBSI3aHHbBIM.

JanbHeiilee U3yueHue MOIbCKOTO MPECTYITHOTO apro MO3BOJIUT TOYHEE YCTAHOBUTh
BPEMCHHBIC paMKHU YNOTPEOICHUS OTJACIBHBIX (hPa3eoIOTU3MOB, TaCT BO3MOKHOCTD
TOYHEHINIET0 WX 3TUMOJIOTU3NPOBAHNS, a TaKKe OyIeT CIioCOOCTBOBATH TOUHEHIIIEMY
OIMCAHUIO U NTACIIOPTHU3ALIUHU B CBOIHOM CJIOBAape MOJIbCKOTO YKaproHa.
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Abstract
Phraseologisms in the dictionaries of the Polish criminal jargon issued to the 1930s

This article provides an overview of the dictionaries of the Polish criminal jargon, which were published before
1930s. Particular attention is paid to the dictionaries and works of the 19th century, because it is at this time
that most of the works of such authors as Estreicher, Kurka, Ludwikowski and Walczak appeared. A special
place is given to the description of the work of G. Ulashin, who, on the basis of the work of K. Rusiecki,
compiled a dictionary reflecting the criminal jargon of the 1840s. We also consider the phraseological units that
were selected from the lexicographical works of the authors mentioned, as well as that of S.Udziela, J. Los,
J. Jaworski and A. Landau. We attempted to compare four dictionaries from the point of view of the content
of some phraseological units in them, and also to explain the reasons for the discrepancies. The analysis data
are given in the table. There we give the assumptions about the origin of the units.

Keywords: phraseology, criminal argo, etymology, Polish lexicography
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JEZYKOZNAWSTWO nr 1(11)/2017

Anna Kulekhova
doktorantka Instytutu Jezykoznawstwa Rosyjskiej Akademii Nauk

N3 yTHnveckoi ucropun Ipudaiikanbs

[NayeonMHTBACTHKA — W3yUCHHE S3BIKOB HAPOJOB, KUBIINX B ITyOOKOH cTapuHE —
BCEI/Ia CTAIKUBAETCSI CO MHOKECTBOM OOBEKTUBHBIX TPYAHOCTEH. Bemp, mo Gompimomy
CUETY, /10 HAIlIer0 BPEMEHH JOLLIHU JIUIIb CYUTaHHbIE U ()parMEeHTAPHbIE CBUACTENbCTBA
SI3BIKOBOM Cpeibl Jake HanOoJiee M3yYeHHBIX B 9TOM CMbICIIe cTpaH — Erunta, /IBypeuss,
EBpomnsl, Kutas. [lo OOTBIIMHCTBY k€ 3€MeNb M TEPPUTOPHHA, TOOPBIX TPU YETBEPTH
YeJIOBEUSCTBAa — HET M TOTro. M BepcHu, KOTOPBIMU ONEPHPYIOT U KOTOPHIE 00CYKAAI0
YUeHBIE, CITUIIKOM YacTO TIOCTPOCHBI OyKBaJIbHO HA BO3IYXE.

JT0 KacaeTcs He TOJIBKO OTAAJIEHHOT0 IPOLUIOTO (ThICSYY, ABE-TPH THICSYH JIET Ha3a[),
HO ¥ CPaBHUTEILHO OJIM3KOTO — UCUUCIISIEMOTO CTONEeTHsIMU. U Take 0 TeX cTpaHax v Ha-
poJiax, KOTOpbIE B pa3HOE BPEMSsI BXOJIMJIM B COCTAB XOPOIIIO N3yUEHHBIX TOCYIapCTBEHHBIX
00pa30BaHMii, 0 KOTOPBIX OCTAINCH MHOTOYUCIICHHBIE MICbMEHHBIE HCTOYHUKH, JTATICKO
He BCErza Mbl MOKEM I'OBOPUTH C IOCTATOYHOH CTENEHbIO YBEPEHHOCTH.

[Tpubaiikaibe (TOHUMAaEMOE B KIIIMPOKOMY CMBICIIC TEPMHHA — BCE 36MJTH BOKPYT baii-
KaJla, 1 K BOCTOKY, U K 3a11ajly) Boluio B coctaB Poccuiickoit umnepuu B X VII-XVIII Bekax.
Ho noBonbHO noiro (1o Hadana XIX Beka) untepec Poccun k HOBOMY MpHOOPETEHUIO
ObUT BeChbMa YTHJIMTAPHBIM M B CHIIy 3TOTO — OTpaHWYEHHBbIM. HempepsiBHbIE U Mac-
mra0HbIe BOIHBI, KoTOpbIe Bena Poccus — ¢ Peusto [ToconuToit, Ocmanamu, [Berueid,
[Ipyccueii, c Hanoneonom — TpeGoBail OrpOMHBIX PACXOIOB U OTPaHUYHUBAIH BO3MOXK-
HocTH MMriepun CUIIKOM YK MOAPOOHO MHTEPECOBATHCS CTONI OTAAJICHHBIMU CBOUMH
BIafgeHusIMH. Poccrs Hyknanack B OecriepeOOWHBIX TIOCTaBKaX IMYITHUHBI — «MSTKOTO
30JI0Ta», 00eCIIeYNBABILEH 3HAUNUTENBHYIO (10 TIOJOBUHBI M O0Jiee B MHbIE TOJa) J0JII0
BceX OIO/DKETHBIX AOXOAOB MMmepuu. A 4To TaM TBOPHUTCS, B ThICAYaX BEPCT, B MECS-
1ax MyTH OT CTOJIUI] — OBIJIO MAJIO HHTEPECHO. DTO OJIHA U3 TIIABHBIX MPUYHH CKYJOCTH
M3BECTHH O MEPBBIX JBYX CTONETHAX MpedbiBanus Boctounoit Cubupu u [Ipubaiikanbs
B YaCTHOCTH B cocTaBe Poccun. Vimeromuecs 1eTomicy U XpoHUKH BechMa (hparMeHTap-
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HBI, TOKYMEHTOB HE TaK y>K MHOTO, X O OOJIBIIICH YacTH COOBITHH, CIararnmx 00Ny
KapTUHY, MBI MO>KEM TOJIBKO JIOTaIbIBAThCSI.

310 KacaeTcs, B YaCTHOCTH, U ATHUUECKOI uctopuu [Ipubaiikaibs B UMIIEPCKYIO STOXY.
[TepBble JOKyMEHTaIbHBIE U3BECTHUS O HAPOAAX, Hacestomux [Ipubaiikanbe, oTHOCITCA
k Hayany XVII Beka. Tak, B 1627 rony enuceiickuii Boesoga Anapeil OmaHus nucain
B CBOCH «OTIHCKe» B MOCKBY O «sCauHOW KCIEAUITUN» mobsdero Makcuma [lepdu-
TBEBa: «A CKasbIBaNU eMy, Makcumy, B pocIpoce IIaMaHCKHe JIOAH, UTo bpaTiikas 3emitst
Oorara u JTrozieit B HE MHOTO, a JIFOIU CEsTIre, a OepyT e OpaTIKue JFOIN SICaK CO MHOTHX
C MaJIbIX 3eMIIUII y ToBapuieB bparukoii 3emiu. Cobonu 1 TUCHIBI U 600pBI 1 Oyxap-
CKHX TOBapOB JOPOTOB M KMH/ISIKOB U 3€HJICHEH U ILIEJIKOB U Oellbsi MHOTO, U cepebpa Jie
J00pe MHOTO, @ KOHEH M KOPOB | OBEIl M BeIOY/10B OECUMCIIEHHO, a XJIe0 MaItoT SYMEHb
u rpedroy!. Dra Kparkasi, B 00IIeM, CIIpaBKa OMUCHIBAET CTPAHY C OCEIBIM HACCICHUEM,
BEIYIIUM 3€MIIE/ICITBUECKO-CKOTOBOTICCKOE XO3SIHCTBO, NUMEIOIIIM Pa3BUTHIC TOPTOBEIC
OTHOIICHUS ¢ OMIDKHUMHU M JAITBHUMH COCEISIMH M TTOTYMHHUBIINMU ceOe B KauecTBE
JAaHHUKOB OKPECTHBIE OXOTHUYbH Hapobl. bpocaeTcs B masa, uro 6osee Bcero HHTepe-
COBAJIO BOEBOAY U €r0 TOCIaHHUKA: TOAPOOHOE NCUUCIICHNE PA3HOBUIHOCTEH «MATKON
PYXJIAIU» — MYIIHUHBIL, @ TAKXKE YIIOMHHAHUE, YTO «cepedpa J1e Jo0pe MHOT0», BIIOJTHE
OJTHO3HAYHO FOBOPHUT O YHUCTO (PUCKAITBHOM HHTEPECE PYCCKON aIMUHUCTPAITUHN K HOBBIM
MTOKOPEHHBIM CTPaHaAM.

Het ocHoBaHwMii oNarark, 9To IPUHIUIIAAIEHO YTO-TO H3MEHUIIOCH U CO BKITIOUCHHEM
«bparkoii 3eMHLbD HENOCPENCTBEHHO B cocTaB Pycckoro napcera (MOCKOBCKOTO ro-
cynapctsa). PeTpocnekTHBHO OINIsiIbIBas CUTYALIMIO, B KOTOPOii Pycckoe napcTBo, mosxe
Poccuiickas ummnepus npedsiBaau B X VII-XVIII Bekax, HOHSITHO, YTO CKOJIBKO-HUOYAb
MaccoBOTO repeceneHus u3 3aypainbckoid (EBpomneiickoii) Poccun B Cubupb npocro He
MOTJIO TIPOUCXOIHUTE. B mepByIo ouepenp — 3a OTCYTCTBHEM JIIOZICH, K TAKOMY Tiepecere-
HUIO TOTOBBIX. VIMIIepHst Bela HenpephIBHBIC BOWHBI, HECS OTPOMHBIC JIFOACKUE TIOTEPH
(omna CemmtetHsist BoviHa 1757-1761 rona obomnack Poccun B 300 ThIcSY moruOmmx
Y yMEpIIUX OT paH U Oose3Hel — rpoMajiHas 1o TeM BpeMeHaM Lugpa). A Beab Kpome
9TOTO0, HarIpuMep, smnoxa [lerpa [lepBoro 3HaMeHaTeNbHa €lle U MaCIITAOHBIMHU «BEJIH-
KHUMH CTPOWKaMW» — CTPOWIIMCH KaHaJbl, KPETIOCTH, JIOPOTH, MOPCKUE TIOPTHI, COTHH
3aBOJIOB U MaHY(AKTyp, CTPOMJICS, B KOHIIC KOHIIOB, IIEJIBIH TOpox — OyayInast CTonumIa
Cankr-IlerepOypr. B 310 e camoe BpeMst IPOUCXOIIIIO 3aKPETUICHNE KPECThSH K 3eMJIe,
BCEMEPHOE OTPaHUYCHHE MOOWIFHOCTH OCHOBHOM MacChl HACEICHHUS — 10O OCCKOHTPOIIb-
HOE TepecesieHNe KPeCThsiH YIpoXaylo OlaroCOCTOSIHUIO KaK «CIIY>KUJIOTO COCIIOBHUS,
TaK U TOCyJapcTBa B 11e7oM. KTo-To e 1oMKkeH OblT KOPMUTB BCE 3TH MHOTOTHICSIUYHBIC
apMUU Ha BOMHE U HE MEHBIINE 110 YUCICHHOCTH «TPYIOBBIC apMHI» Ha MHOTOYHCIICH-
HBIX CTPOWKAX.

Her coMHeHns1, 4T0 OCHOBHYIO 3a00Ty IO XO3SICTBEHHOMY «OCBOEHUIO CHOMpHY,
10 00ECIIEUEHHIO MTPOIOBOIBCTBAEM rapHI30HOB BO3HHUKAIOIINX OCTPOTOB H PACTYIINX

' 1627 r. me no3auee staBapst 20. — Otmmncka eHuceiickoro BoeBos!l Auapest OmannHa B CHOMpPCKuil IIpuKa3

co cBezieHusIMH 0 «bpaTiikoit 3eminie», 1ocraBaeHHbIMU obsiuuM Makcumom [epdupsessm.// LITATA, ¢. 214 —
Cubupckuii mpukas, cron6. Ne 6056/12, mi. 87-89. IlognuHHuK.
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CHOMPCKUX TOPOIOB HECIO MECTHOE, «abopUTeHHOe» HaceneHue. Bpsg mu 3To Beno
K CYIIECTBEHHOMY M3MEHECHHUIO UX MPEKHEr0 X03IUCTBEHHOTo yKiana. Mccnenoparenn
OTMEUaIoT, YTo 3emiiefenue B Bocrounoit Cubupu cymecTByeT yke 32 MHOTO CTOJETUI
1o puxoaa B CHOUPh PyCCKUX, U JJaKe 0 BOZHUKHOBEHHUS MIEPBBIX PYCCKHUX TOCYIapCTB
naxe eme B popme Kuesckoii Pycu. Takk, {opxa Manmmees («I'eHe3nc 3kOHOMUKH Oy-
psaTckoro xo3siicTBa B XIX Bekey, Ynan-Yia, 2011) numer, uto «3emiuenenue B [Tpendaii-
KaJbe IIMPOKO PACIIPOCTPAHIIIOCH BO BpeMeHa TIOPKCKOTO KaraHaTa, a 3aTeM IIepernio
0 HACJECTBY KyphlkaHaM. B cypoBbIx ycmoBusx baiikanbckoit CuOupu 3emiernenre
TpeOOBaI0O COBMECTHBIX YCUIIMM OONBIINX Mace Jrofei. [l CruioueHus 1 ynpaBieHus
9TUMH MaccaMu TpeboBanach CHibHas BiacTh. Takue (pyHKIMH BBIMOJHSIA TIOPKCKas
apUCTOKpATHsi, KOTOpasi akTUBHO COJIECHICTBOBANIA PacTIpOCTPAHEHUIO COTAMNHCKOTO 3eM-
nenenus B Ilpenbaiikanbe, a Takke B HEKOTOPBIX paifonax 3amaxHoro Ilpubaiikainss.
Onnaxo mocie pacmaga TIOpKCKOTO KaraHara, a 3aTeM U aBTOHOMHH KypBIKaH 3eMIIeze-
mue B [Ipenbaiikanbe merpamupyeT U CTAHOBHUTCS YaCThIO TPAIHIIUOHHOTO XO3SHCTBAY
[ManweeB [opxa Muxaitnosuu 2011]. Cutyanus BnosiHe MOHATHA: pacnaja MpexHen
(Tropkckoii) UMIIEpUU NPUBEN K COKPAIICHUIO XJICOHOTO PhIHKA, U MECTHBIE JKUTEIH,
HacesieHue baiikanbckoit Cubupw, cTay BeIpaluBarh Xjaed TOIBKO I ceOs.

JlaBHee 1 IpOYHOE 3HAKOMCTBO C 3emienenneM B Boctounoit CuOMpH CTaHOBHTCS
HECOMHEHHBIM H TIPHU ke OEIIoM aHaIn3e CTPYKTYPBI X03sHCTBa y OypAaT. Bee nerounmkm
(manpumep, kutaickue [buaypun 1950]) oTMeuaroT BBICOKHI ypOBEHb KOHEBOACTBA
y xureneit [Ipubalikanss, pa3BOAUBIINX MPUMEUATCIBHYIO MOPOAY KPYITHBIX, POCIBIX
KOHEM, MPUTOAHBIX JJIs UCTIONB30BaHKA B BOSHHOM cTpoto. OJIHAKO pa3BeieHHe TaKUX MOPOJL
nomaieit TpedyeT 00s3aTeNbHON IMOAKOPMKH HX OOJBIIINM KOJTMYECTBOM OBCA — Ha TIOTHOKHOM
KOpMy, 0COOCHHO 3MOM, BO3MOKHO Pa3BEACHHUE TOIBKO MAIOPOCIIBIX «MOHTOJIBCKHX) IOPO]T.
Kpome Toro, XopoIio u3BeCTHO, 4TO OypsITCKast KyXHsI BKITFOUAeT B CEOsl HEMAJIO «XJICOHBIX»
0101, TPEOYFOILIMX 36PHOBOM MYKH — TaK, 3HAMCHHUTBIC OypsITCKUE MO3bI (0))39), Xomamvl
(menerku), xyusypoi (ropodue 4eOypeKoB, U3BECTHRIX Y HaponoB CpenHelt A3um), caramam
(pon kaIm) HEBO3MOXKHBI 0€3 MyKH (T0-OypsITCKU — maixsii). B OypsATCKOM SI3BIKE TaKkKe
€CTh TEPMHUHBI, OTHOCSAIIUECS K 3eMIICACIUIO (mapuanaan — MAIHA, MaApuatiur — naxaph,
3eMJICIETICLL, M9PMII — METIBHHUIIA, HaHULYyp — MOJTIOTHIIKA, LIETI TSl 00MOJIOTa 36pHA, XA0Vyp —
CcepI1, UMEIOIINI HHYHO KOHCTPYKIIHIO, YeM MPUHSTHIN B Poccuu, xasicyyp — koca), 9To Tarkke
TOBOPHUT O TABHEM PACIIPOCTPAHCHUN Y OyPST 3eMITCIICIHSL.

HccnenoBarenu oTMedann 0COOCHHOCTH BEICHUS 3eMIICACIBUECKOTO XO35SHCTBA
y OypsIT, CBOWCTBEHHOTO UMEHHO JIJIsl MPUPOIHBIX ycioBuii BocTounoii Cubupu, 4To He
MOTJIO OBITh 3aMMCTBOBAHO Yy IPYTHX HapOI0B, B TOM YHCJIE U NepeceneHieB u3 Poccun.

BypsThl NpUMEHSIIH CBOFO TEXHOJIOTHIO 00IaropakuBaHMs MMOYBBI, KOTOPasi CBOJINIIACH,
BO-TIEPBBIX, K OOMILHOMY YI0OPEHHIO ITOJIeH HaBo30M (0J1aro, ero ObIII0, XOTh OTOABIISH),
BO-BTOPBIX, K ICKYyCCTBEHHOMY OportieHrI0. OHa IT03BOJISIIA TIPAKTHYECKH ITOCTOSHHO, 03
3aJIe)KHBIX TPOMEKYTKOB, HCIIOJIF30BATh OTHU ¥ T€ K€ YUACTKH, JIUIIb U3PEIKa MEHSSI Ha
HUX SPOBbIE Ha 03UMbIE U HA000pOT. C SKOHOMUYECKOM TOUKHU 3PEHUS TaKasi arpOTeXHHUKa
ObLIa MPOrPECCUBHOM, B U3BECTHOM CTEIEHH OnepeskaBlieii cBoe Bpems [Muxaitnos 2000].

HaBo3 BbIBO3MIICS Ha Mot 3MMOM M paHHEW BeCHOU 70 TasiHusl cHeroB. Ilo mepe
BIIUTBHIBAHUS BIIATH B TTOYBY, HABO3 PABHOMEPHO pa30pachIBaI 10 TOJTIO U pa3MeNTbuan
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TIPH ITOMOIIIK KOHHOTO KaTka (6azyyp). 3aTeM NaiHs pacraxuBaiach ¥ 0opoHuIack. BHe-
CEHME HaB03a, Hapsi/ly C OPOLICHUEM, SIBJISUIOCH YHUBEPCAIBHBIM CPEACTBOM YBEINYECHUS
IJI0I0OPOIUS CeNTbCKOXO3sIMCTBEHHBIX Yyroauii. iM B paBHOM CTENEHH MOJIb30BAINCh KaK
JUIS IOAIbeMa YPOKaHOCTH TMAIIeH, TaK U JIJIsl yBEJIMUEHHsI BHIXO/Ia CEHa C OKYJIBTYPEHHBIX
yroauii. B ymycax mosiBUIHMCh MacTepa «I0 BOXONPOBOIHOM 4acTmy, KOTOphIe Opann
TOJPSI/TBI HA YCTPOHCTBO OOJIBIIMX M MAJTBIX KAaHAJTIOB, HA TIOJHSATHE BOJIBI 3aTIOPAMH U T.1I.

Heo6xommMo OTMETHTB, YTO UCKYCCTBEHHOE OPOIICHHE TTOJICH M3BECTHO 3/1ECh CIIe
¢ DIyOOKOH ApeBHOCTHU. [ OpHBIN XapaKTep MECTHOCTH 3a0alikalrbs, MHOKECTBO ITOTIEPEY-
HBIX MMaJeH peK U peveK, MpUMEpPbI IPEBHUX HACEIBHUKOB Kpasi — BCE 3TO 3HAYUTEIBHO
o0Jeryano yCTpoUCTBO UPPUTALUH.

BoasmmHcTBO HUPppUTralluOHHBIX coopyxceHHﬁ, NpeaAHa3HAYCHHBIX JIsI OPOLICHUA T1a-
IIeH, OBUT HECIIOXKHBIMU. J[JIs1 oNMBa ycTaHABIMBAIACH OYepe/lb, a IS HaOMIONCHHS
«3a COCTOSIHUEM KaHaB, IJIOTUH U 3alpya U 3a NPaBUIbHBIM PaclpeaeIeHUEM BOJbI 110
odepelsiM», a TAKKE U «Ppa30MpaTeNIbCTBa MOTYIIINX BOSHUKHYTH IIPH TIOJIUBE CIIOPOBY
BBIOMPAJIHCH «IIOJMBHBIE CTAPOCTHI», KOTOPbIE HA3bIBATIMCh y OYPAT 0amal, ycuiHa, cabyxa
[AcanxanoB 1963: 32].

Takum o0Opazom, mpu BxoxkaeHHH Boctounoit Cubupu B coctaB Poccuiickoro rocy-
napcta B X VII-XVIII Bekax He IpUHECIIO — U HE MOIVIO IPUHECTH — HA BHOBb IIOKOPEH-
HBIE 3€MJIM KaKMX-TO HOBILECTB B CMbICJIE XO3sIICTBEHHBIX TeXHOJoruil. U 3emnenenue,
1 )KMBOTHOBOJICTBO 3/1€Ch ObUIO MU3BECTHO U3/1aBHA, U CTOSUIO HA YPOBHE TEXHOJIOTUH HE
HUKE, YeM B eBpoIelickoit Poccnu (re, HarnpuMep, He OBUTO H3BECTHO TOTIA HPPHUTALIUH,
a UCIOJIb30BAHUE yAOOPEHUI ObUIO B 3aUaTOYHOM COCTOSIHUU).

UYro cTano neHCTBUTENIBLHO BaXKHBIM (DAKTOPOM Pa3BUTHSI 3KOHOMUKH — 3TO BO3HUKHOBE-
HHE CHAaYaJIa OCTPOTOB,  IIOTOM H TOPOIOB, CO 3HAYUTEIHHBIM He-CEIbCKOX03SIHCTBEHHBIM
HaceJICHHEeM (CITy KWJIbIe JTIOAW, YAMHOBHHUKH). JTa J0ceIe HEOBIBAIIO MHOTOYHCIICHHAS
KaTeropus HaceJIeHHUs OblIa CYIIeCTBEHHBIM ITOTPEONUTENEM MPOIOBOIBECTBHS, U ChITpaia,
0€3yCIIOBHO, BaKHYIO POJIb B Pa3BUTHUHU NMPOAYKTOBOIO PHIHKA — B TOM YHCIIE, pazyMe-
€TCsl, ¥ MPOAYKTOB 3eMJIeZeNUs. DTO HE MOIVIO HE BBI3BaTh (M BBI3BAJIO) 3HAYUTEIHHOE
YBEJIMYCHHUE 3aTaIlIK1 36PHOBBIX, IOCEBOB XJICOHBIX KYIBTYP — IMOCKOJIBKY, Pa3yMeeTcs,
SHaYUTECJIbHAA 4aCThb CITYKUJIBIX HIOI[Cﬁ 1 MPAKTUYICCKHU BCC YNHOBHUKU OBLTH IIpOnCx0-
JKJICHUEM HM3-3a Ypalia, U UM TpeOOoBalloCh 0OJIbIIe XJIEOHOTO palliOHA B ITUTAHUH.

B TO e BpeMsi He BBI3BIBACT COMHEHHI, YTO TO yBEIWYEHHE ITOCTABOK Xieba Ha
MIPOIYKTOBBIA PEIHOK MOTIIO OBITH BBHITIONHEHO TJIABHBIM 00pa30M YCHIHSIMHU MECTHOTO,
KOPEHHOTO HACEJIeHUs], B MepByl0 odepels OypsT. IloueMy He BBI3BIBAET COMHEHMIA?
IIpocTo moToMy, UTO CKOIBKO-HHOY/b MACCOBOE IIEPECEIICHUE KPECThSH U3 EBPONEHCKOM
Poccuu B Boctounyro CuOupb B TO BpeMst ObLIIO HEBO3MOXKHBIM.

Jlst moHUMaHUsl ATOTO HAJ/I0 OIIEHWUTH CUTyanuio B PoccuiickoMm rocyaapcTse B Iie-
oM. Oto Bpems (¢ cepeaunanl X VII mo cepennny XVIII Beka) — amoxa HEMpepBhIBHBIX
BOIiH, KoTOpBIe Poccus Bena nonepeMeHHo (a 4acTo U OJHOBPEMEHHO) C CUIIbHEUIITUMHU
nepkaBamu EBporiel — Peunto [Tocnonuroii, Mmnepueit Ocmanos, [IBenueii. MimenHo
co BpeMenu npasienus [lerpa I (1695—1725 rr.) Ha Pycu 6b1510 0(hopMIIEHO KPETIOCTHOE
IPaBO, PE3KO OTPAaHUYMBIIECE CaMy BO3MOXKHOCTB MEPEMCIICHUS HACEICHUS, B IEPBYIO
oYepelb — KPECThSIHCKOTO, 3eMJICICTTFIECKOTO COCIIOBHS M3 MECT CBOETO M3HAYAIBHOTO
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MpOXUBaHUS. YUCIEHHOCTh POCCUIICKOTO MY>KCKOTO HaceJIeHUs 3a BpeMsl IIETPOBCKOTO
LApCTBOBaHUA COKpaTuiach Ha TpeTh [Opios]. He BbI3bIBaeT COMHEHUH OLIEHKA UTOTOB
npasienust [lerpa Bemmkoro kak «omHa u3 KpymHeWmmx B ucropuu Poccun nemorpagu-
yeckux karactpod» [Tam xe]. U B cuity 9TOro mpumeuareibHa CyIIecTBYIOIIas OIICHKA
M3MEHEHUS YMCIICHHOCTH HACETICHHUS B PA3JIMYHBIX PErHOHAX HOBOPOXKIeHHOH MMmiepun.
3a mepuoj MeX 1y moBOpHbIME iepenucsimu 1686 — 1710 rr. HaceneHue reHTpanbHbBIX
1 CeBEPO-3aaIHBIX I'YOCPHIUH, BRIHOCHBIIIETO OCHOBHOH IT'Py3 TOCYIapCTBEHHOTO OpEMEHH,
cokparmiioch Ha 21-40% (Cankr-IlerepOyprekas —Ha 40,3%, MockBa Ha 24%, CMosieHCK
Ha 21,2%), Toraa kak B neprQepuitHbIX PErHOHAX JaXKe YBETHYHIOCH IIPOMOPIUOHAIBEHO
yaaneHHocTu oT croiuibl (Kuesckas — Ha 2,6%, Kasanckas — Ha 14,8%, A3oBckas — Ha
36%, Cubupckas Ha 47,9%) [Tam xe]. OTKyza CTONb CyIIECTBEHHBIN npupoct? Bry-
TPEHHSIS MUTPALIUS IPEJICTABIISICTCS KpaliHe MaJIOBEPOSTHOM (T10 y’Ke Ha3BaHHBIM BBIIIIC
MIPUYMHAM — BOCHHBIC MOTEPH, MaccoBass MOOWMIIM3ALNS TPYIOCIIOCOOHOTO HACEICHHS
Ha MHOTOYMCJIEHHbIE «CTPOMKU BEKa», HAUMHAs ¢ caMoil HOBoM cromuibl CaHkt-Ile-
TepOypra). Pazymeercs, Oblu U Oeriibie — HO ATOT (DaKTOp CKOpee MMEET 3HAYCHUE IS
KueBckoii nnu A30Bckoil ry0epHUil (10 HUX CpaBHUTEIBHO Henaieko, u reorpaduye-
CKHe, KIMMaTHYECKUE yCIOBHS KU3HU U XO3SHUCTBOBAHUS HE CIUIIKOM OTIHYAIOTCS OT
LEHTPaTbHO-POCCUICKHX). A TIPEICTaBUTh cede «Oernoro», 100paBIIeToCs HA CBOUX
JIBOMX 32 THICSIYM BEPCT MO HeBeoMo# ctpane u3 Kamyru nnu Teepu no Enuces wimm 1o
Balikama — mpakTH4eCcKu HEBEPOSTHO.
Ocraercs 01HO 00bsICHEHUE — IPUPOCT HaceneHus B Bocrounoit Cubupu 6bu1 B riep-
BYIO OU€pe/ib U IIaBHBIM 00pa30M 3a CUeT «IepeKBalu(UKaln) KOPEHHBIX KUTEICH.
Tak, B 1709 rony nacenenne Cubupu cuutanocs B 229 227 nyin, U3 HUX TOAATHBIX
cocnoBuii 130 957 nymr [Anpunnes 1892: 128]. ABTop oroBapuBaercs, UTo «B 3Ty Mepe-
ITHCh, BEPOSITHO, HE BXOMIIO MHOXKECTBO HapoJia, CKUTaBiierocs o Cubupm» [Tam xe].
HecomHeHHO, 01HaKo, 4TO 3Ta EPENUCh U HE pa3inyalia epecesieHIeB U3 3aypanbCcKoi
Poccun 1 KOpeHHBIX JKUTENIEH, KPEeLEeHbIX B PAaBOCIaBUE U BMECTO CaKa IPUHABIIUX
00s13aHHOCTH TUIATUTH OONICTIPUHSATYIO 1ofaTh. Ctonetrem panee (B 1622 roy) HaceneHue
Cubupu cuntanocs B 70 000 mym (cpeau Hux 7400 ccbuibHBIX) [Tam xe: 27]. UmeHHO
B 9TO cTojyeTne K PoccuiickoMy rocyapcTBy «IpHpPOCII» OOIIUPHBIC CTPAHBI M 36MIIH
K BOCTOKY OT EHuncest — B ToM umcne [Ipubaiikanbe n SkyTust. Uncno ke nepecescHIeB
coBepieHHO HUYTOXHO — 500 «mpumensues» B 1688 roxy, 624 nymm — B 1697 rony
(M3 KOMX, «K COXKAJIGHUIO, U TPEeTbel oM He AOILLIO 10 MecTa») [Tam xe]. IToTok me-
pecenenueB BozpactaeT B XIX Beke (Tak, 3a nepByto nonoBuHy XIX Beka B Cubupp —
aBHBIM 00pa3oM 3anagHyto, Tobonbekyto u ToMcKyto TyOepHUN — MEPecenuioch 10
100 000 mym [Tam sxe: 136]). DTu nepeceneHIpl, 6€3yCIOBHO, HCIBITHIBAIN HEMaJIble
CJIOXKHOCTH B HAJIA)KUBAHMH CBOETO OBITA U XO3SHCTBA B BEChMa HE3HAKOMOM MM reorpa-
(brvecKo M KITMMaTHIeCKOM cpelie, Cephe3HO OTIMUABIICHCS OT MPUBBIYHOM MM Poccun.
Beliie yxe ckazaHo, 4TO €IMHCTBEHHBIM CYLLIECTBEHHBIM U3MEHEHHEM /IS TPaAuLHU-
OHHOTO XO35HCTBOBaHMs KOPEHHBIX kuTeseil Boctounoit Cubupu ObUI0 CyLIECTBEHHOE
pacimpenue XJiedHoro, ¥ BOOOIIE MPOI0BOIBCTBEHHOTO pbIHKA. UT0, 6€3ycioBHO, ObLIO
UM TOJIBKO Ha pYKy. UM 0CcTaBanoch JIMIIb yBETUYUTh XJICOHYIO 3aMaIKy, YYUTHIBAs BbI-
pociiee moTpediaeHne XJIeOHOT0 3epHa 0OUTATEIIIMI OCTPOTOB M TOPOIOB. JIJst «1ieHTpay
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B ATIOXY HETIPEPHIBHBIX (M KpaifHe 3aTpaTHHIX ) BOWH 1 MacITaOHBIX cTpoek CHOUPH nMena
JUIIH OJHO 3HAYCHUE — OecrepeOOHHOro UCTOYHUKA «BaJIIOTHOTO TOBApay, MyIIHUHEI,
noJy4aemoii B popme sicaka (popma gaHu, yCTaHOBICHHA ellle 3akoHamMu UMHTHCXaHa,
«Slcoity). I'padha «HAIMOHATBHOCTEY B TOTJAITHUX PEBU3CKUX MEPETIUCSX OTCYTCTBOBANIA,
KaK 4 CaMO 3TO IIOHATUE — OHO POAMIIOCH JMIIb B cepeaune XIX Beka, Ipexkae yUuThl-
BaJIMCh JIMIIb BEPOUCIIOBEJAHUE U COCIOBHAs NpUHAIexKHOCTh. HeTpynHo npeanono-
JKUTh, 4TO U HaceleHrne CHOMpCKOl ryoepHuH PocCcHIICKON MMIIEpUHU POCIIO B TIEPBYIO
oyepesib UMEHHO 32 CYET «IErajlu3alii» KOPEHHOTo HaceleH s, IPUHUMABIIIETO «BEPY
Haps» ¥ MPUHAMABIIETO Ha ce0st 003aHHOCTH IIPOJIOBOIECTBEHHBIX IIOCTABOK — BMECTO
00pPEMEHUTENILHOTO AJIsl CKOTOBOIOB U 3€MJIE/IEIIBIIEB MTYIITHOTO sicaka. bypsaT-ckoToBOz,
MIPUHABIINYI KPEIIEHUE, CTAHOBUIICA 110 BCEM KaTETOPUAM IIPaBOCIABHBIM — a COIVIACHUB-
LIMCh BMECTO sICaKa IJIAaTUTh IOAYIIHYIO IOAaTh 3€PHOM M MSCOM IIONaJal B paspsj
KpecThsiH. U ¢ 3Toro MoMeHTa I0pUANIECKH (M CTaTUCTUIECKN) yKe HIYEM HE OTIINJa-
csl OT JM0OO0TO TIPaBOCIAaBHOTO KpecThssHnHa Kazanckoil, TBepckoit, MOCKOBCKOH # T.JI.
ryoepuuii Poccuiickoit umnepun.

Ho s10 npaBoBas «nepekBainuKausy» HaceIeH s, pa3yMeeTcs, Majio Kacauach 1o-
BCE/IHEBHOM, OBITOBOM CTOPOHBI UX XKHU3HU. Pasymeercs, B Kakoli-To Mepe HOBOSIBIICHHBIM
MPaBOCIaBHBIM KpecThsiHaM B [Ipubaiikanbe (M kazakaM B 3abaiikanbe [Hamp., EBrpad
CagenbeB 1913: 2—-3—4]), Tak WK HHAYE MPUXOIMIOCH TOBOPHUTH Ha O(DUITHAIEHOM SI3BIKE
Nmnepun — B 00111€HNH C BIACTAMMU, C TOPOICKHUM ITPUE3KUM HaceJICHUEM, C YHHOBHHKA-
MH ¥ JTyXOBEHCTBOM. B TO e BpeMst oHI, 6€3yCIIOBHO, COXPAHSIIM M CBOH POJIHOI SI3BIK,
B [Ipubaiikanbe — raBHBIM 00pa3oM OypATCKUil.

B XIX Beke, korna nepecenendyectBo n3 Poccuu B Cubupb yBeIMumIIOCh B MaciTadax
(BO MHOTOM 3 CUET CCHUTLHOTIOCEIICHIIEB, HO TAK)KE U BOJIFHOTO TIEPECEIICHIECTRA), HOBBIC
obutarenm Boctounoit CuOMpH 0Ka3bIBaJIMCh B TOM XKe YKe TPATUIIMOHHO CIIOKUBIIICHCS
IBYSI3BIYHON cpene. DaKT HAMYUS — U Pa3BUTHS — KOTOPOH (PHKCHUPYETCsI BO MHOKECTBE
COBPEMEHHBIX HCTOUHUKOB.

B Tedyenue BecbMa MPOAOJIKUTENBLHOIO BpEMEHH BXoAsiue B cocraB Poccuiickoit
uMIiepun odmupHbIe TeppuTopun Boctounoit Cubupu ObLIM OTKPOBEHHO JIBYS3BIUHBI,
MIPUYEM 3TO KacajloCh HE TOJIBKO PaCTIPOCTPAHCHUS KIMIIEPCKOTO O(PHUITNATIBHOTO» PyC-
CKOTO SI3BIKa CPEeAN a0OPHUTCHOB, HO 1 — B C BOIO OUEPE/Ih — IMPOKOTO PACTIPOCTPAHCHHUS
MECTHBIX SI3BIKOB (B IEPBYIO O9Yepelb — OypATCKOTO) CPEAN PYCCKOTO HACEICHHUS Kpasl.
Pycckue — kymipl, ka3aku, KpecTbsiHE — B Macce CBOEH Ooyiee MM MEHee CBOOOIHO
BHaenu OypsTCKUM S3bIKOM, YTO, KOHEYHO kK€, ObLIO BBI3BAHO KAaK «U€PECIiOIOCHBIM»
pacceneHneM pyccKux 1 OypsiT, Tak ¥ BECbMa MHOTOOOPA3HBIMH XO3SIHCTBEHHBIMU U KYJIb-
TYPHBIMU CBSI3IMU MEKIY HUMH, UX JABHUIITHUM M TECHBIM COTPYIHHYECTBOM BO BCEM
MHOT000pa3HH )KN3HEHHBIX CUTYalni.

B 1864 1. ccputbablit KH36 [1.A. KpormoTkuH (BIIOCIEICTBIUHA 3HAMEHUTHIN aHAPXHUCT),
aIBIOTaHT BOCHHOTO T'yOepHaTopa 3abailkaabCKoi 00IacTH, B CBOEM JHEBHHKE IHCA:
«Kazaku 1 ka3a4Ky rOBOPST MO-OyPATCKU HE XY)KE, UEM MO-PYCCKU, U BBIYUHBAIOTCS STOMY
SI3BIKY C CAMOT0 paHHero Bo3pacrtay [KponotkuH 1867]. A B 1868 . u3BeCTHBIN YUYCHBIH
n myremecTBeHHUK M.C.IlonskoB B cBoeM HaydHOM oTdeTe B CHOMpCKOE OTHEeNeHHE
PI'O ormerni: «B cpezne caMux pyccKuX sKuTeNel OypsITCKHIA S3bIK pACIIPOCTPAHEH TaK
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ke, Kak (paHIly3CKHUI B Cpejie eBPOICHCKON apUCTOKPATHH; €T0 3HAOT CTAPBIN U MAJIBIH,
MY>K4YMHBI ¥ )KEHIIMHBL. My>KUYNHBI B OCOOCHHOCTH, OHHU HE TOJIBKO C OypsATaMu, HO Jlaxe
MEXIy co00i 00BsCHSIOTCS MO-OypsiTckm» [[lomskoB 1869].

Pycckoe HaceneHue yuuaoch TOBOPUTD Ha OypATCKOM SI3bIKE U3 TPAKTHYECKHX CO00-
paskeHnH, 0COOCHHO TPH TOpProeie ¢ Oypsitamu. «OUCHb 3HAYNTEIbHAS U TPUOBLIBLHAS
TOPTOBIISL BEJICTCS C NPUJICTAOIIMMH HACEIICHHBIMHU ITyHKTAMHU, & UMEHHO ¢ OypsiTamH,
KOTOPBIX OYEHb MHOI'0, OHU 3a’KUTOYHBI, UMEIOT IIyIIHUHY, CKOT...», — IIKcaJl IyTelle-
ctBeHHUK JIxoH Koxpen [Hamr OypsaTckuit kak ux ¢paniry3ckuit 2015].

OueHpb MPOYHBIMU MO3UIMU OypSITCKOro A3blKa ObUIM B cpejae 3abalikaibcKOro Ka-
3a4ecTBa — M3HAYAJIbHO UMEBILEr0 KpailHe «IecTpblily 3THUYeckuit cocraB. Tak, oTen
usBectHoro aramana ['M.CemeHoBa ObUT Kazak u3 Jyapaypru OypsATCKOTO MPOUCXOXK-
JICHHSI, KpeIeHbIl B TipaBociaBue. Cam OymyInuid araMaH ¢ JISTCTBA POC B JIBYSI3bIYHON
cpeie, IPEeKpacHo BIIajest KaK PYCCKUM, Tak U OypsATCKUM si3bikoM [FO3edosru 1993].

BrocnenctBum, co cTponTenscTBOM TpaHCCHOMPCKOH JKeNe3HON OPOTH, B 0COOCH-
HOCTH — mociie peBomounu 1917 rona, I'paxkaanckol BOMHbBI, COBETCKON MHyCTpHa-
nu3aiuy, Benukoit OTeuecTBeHHOW BOWHBI, ¢ HAYaJIOM MacIITa0HOTO XO3HCTBEHHOTO
pasButus Bocrounoit Cubupu B HOCIEBOCHHOE BPEMsI 3STHUUECKHI COCTaB CyIIECTBEHHO
W3MEHWIICS, U BIIUSHUE OYPSTCKOTO SI3bIKA CPETU MHOTOUUCIICHHBIX BHOBD ITPHOBIBITUX
n3 pasHbIX yacteir Poccuiickoit ummnepun u CCCP mmozelt yxe Ob10 HEOOMBIINM, WITH
OTCYTCTBOBAJIO BOBCE.

Curyanus nocnenuux aecaruneruit (pacnag CCCP, popmuposanue HoBoi Poccuiickoii
(henepannn) CTaBUT, OTHAKO, U HOBbIE MPOOIEMbI U OTKPBIBAET HOBBII dTall ITHOTEHE3A,
BMECTE C COMYTCTBYIOILINM €My pPa3BUTHEM SI3bIKOBOH cuTyalun. Poccuiickas Genepanms,
1o neiictryromeit Koncturyrwm 1993 rona, coctout u3 85 rocyaapcTs (peciiyOanK 1 pas-
HOIIPaBHBIX UM KpaeB u obnacreit) [Koncrurynus Poccuiickoii deneparyu, craths 5.
locymapcTBeHHOCTB JKe MpEeAToaracT CKiIabIBaHIe B €€ paMKaxX 0C000i A THUIHOCTH —
BO3MOKHO, M BXOZSIICH B COCTaB 00JIe KPYIMHOW IIMBIIIM3AIOHHOM OOIIHOCTH, HO TEM
HE MEHee BIIOJIHE BhIPAKEHHOH.

B moBectky nHs pasButusa Qenepanu3ma B Poccuu ceroiHs MoCTaBiEHO pPa3BUTHE
pEernoHaTbHON MJIEHTUYHOCTH, YTO CUYUTAETCS OJIHUM U3 BaKHEHIIINX YCJIOBUN COXpaHe-
HUS CTaOMIIBHOCTH ¥ Pa3BUTHS. B OONBIIMHCTBE PErHOHOB HaOMrOMaeTCsl (popMUpOBaHHE
YCTOWYMBOIO MOJIUTUYECKOIO Kypca, HallPaBIEHHOIO Ha MPaKTUYEeCKOE U palliOHAIBHOE
HCIIONB30BaHKE PETHOHATFHON HICHTUIHOCTH. HanOosbIree BHUMaHNE PerHOHAITBHBIC Bia-
CTH YIIEJISIOT CUMBOIMUECKOMY MTO3UIIMOHUPOBAHUIO, OpPEHIUHTY TEPPUTOPHIA, 4TO paccMa-
TPUBAETCS MU B KQUECTBE MPEANIOCHUTKN PELICHUS IIParMaTHYHbIX 3a]1a4, CTOSIIUX [1epe/]
pEerHoHaIBEHBIMH COOOIIECTBaMH, HAYMHAS OT (POPMUPOBAHMSI MTHBECTHIIMOHHOM U TYPUCTH-
YEeCKOW MPUBJIEKATEIbHOCTH PETMOHOB U 3aKaHYMBAasl YJIyUIlIeHUEM COLIMAJIBHOTO KIIMMara
TEPPUTOPUH, COKPAIIAIOIIETO YTEUKy denoBedeckoro kanmuTana [Hazykuna 2011]. B atom
CMBICJIE COXPAHEHHUE U PA3BUTHE PYCCKO-OYpATCKOrO ABYSI3bIUYMS MOXKET U JJOJDKHO CTaTh
Ba)KHOM COCTaBIIAIOUICH PErHOHAIBHOM MIEHTUYHOCTH Boctounoit CuOHUpH, BBITOIHSA
CYIIECTBEHHYIO POJIb B PEILICHUH JAJIEKO UAYIINX 3a]1a4 TOCYAapCTBEHHOTO CTPOUTEIBCTBA.
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Abstract
On the ethnic history of the Pribaykalye

Article considers some questions of the etnic history of Baikal Region. Joining of Eastern Siberia into the
Russian State. The preservation and development of Russian-Buryat bilingualism can and should become an
important component of regional identity in Eastern Siberia, performing a significant role in addressing far-
reaching tasks of nation-building.

Keywords: paleolinguistics, ethnic, Buryatp language, Baikal region, Buryat, history
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JEZYKOZNAWSTWO nr 1(11)/2017

Magdalena Biatek

Uniwersytet Wroctawski

Aby lekcja jezyka obcego miala sens -
rozwazania teoretyczne oraz rozwigzania
dydaktyczne dotyczace kreatywnosci

i strategii w nauczaniu formalnym

,,Nauka poprzez sensowne dziatanie” jest wedtug Iluka' jednym z pigtnastu zatozen weze-
snoszkolnego nauczania jezykow obcych. I cho¢ autor ten uwaza jg za niezbedna w procesie
nauczania matych dzieci, to wydaje sie, ze ze wzgledu na duzg uniwersalno$¢ powinna sta¢
si¢ ona jedng z podstawowych zasad nauczania jezykéw obeych na kazdym etapie eduka-
cyjnym, niezaleznie od wieku uczniow. Jej relewantnos¢ dla procesu glottodydaktycznego
jest oczywista — logiczne jest przeciez, ze wszelkie sensowne, subiektywnie definiowane
przez konkretng osobe dziatania bedg stanowity podstawe tworzenia si¢ motywu, czyli
zwiazku sensownego dziatania z rzeczywisto$cia®. W ankietach z przeprowadzonego ostatnio
przez autorke niniejszego artykutu badania, dotyczacego potrzeb edukacyjnych polskich
gimnazjalistow, najczgsciej pojawiajacym sie stowem byl sens — w roznych konfiguracjach
1 wariantach, lecz w 100% wypowiedzi, gdzie si¢ ono pojawito, chodzito o jego brak. Zde-
cydowana wiekszo$¢ respondentow okreslita lekcje jezyka niemieckiego jako pozbawione
sensu lub wrecz dosadniej —jako bezsensowne. Z tej perspektywy niniejszy artykut staje si¢
proba odpowiedzi na potrzeby gimnazjalistow, rozumiane tutaj jako che¢ osiggania celow
jezykowych w wyniku sensownego dziatania na lekcji jezyka obcego. Kreowanie takich
dziatan w edukacji obcoje¢zycznej nie jest zadaniem tatwym. Szkolne lekcje jezyka obcego

' J. Tluk, Jak uczyé mate dzieci jezykow obcych, Katowice 2002.
2 Por. M. Weber, Wirtschaft und Gesellschaft. Grundriss der verstehenden Soziologie. Zwei Teile in einem Band,
Frankfurt am Main 2005.
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charakteryzuja si¢ zawsze pewng sztucznoscig i sg zwigzane z wieloma ograniczeniami.
Jak pisze Komorowska®, nauczanie w warunkach formalnych z definicji bedzie przebiegato
zawsze w klimacie, ktory mozna okresli¢ jako ,troche infantylny”. Aby przeciez komuni-
kowac¢ si¢ w klasie szkolnej w innym jezyku niz ojczysty, musimy zgodzi¢ si¢ na dziatanie
w pewnej okre$lonej konwencji, ktora wyraza si¢ w odgrywaniu rol, nasladowaniu, po-
wtarzaniu, uczestnictwie w pewnych sztucznie wykreowanych sytuacjach. W niniejszym
artykule wychodzi si¢ z zalozenia, iz, bedac §wiadomym pewnych naturalnych ograniczen
kontekstu formalnego, mozna tak kierowac procesem glottodydaktycznym, aby nie byt on
jednak pozbawiony sensu zarowno dla ucznidéw, jak i samego nauczyciela. Lekcje jezyka
obcego mozna niewatpliwie usensownic na wiele sposoboéw. Tutaj zostang zaprezentowane
mozliwos$ci nadania sensu dziataniom dydaktycznym poprzez zastosowanie w klasie szkolnej
elementow treningu strategicznego oraz treningu tworczego myslenia jako narze¢dzi, ktore
umozliwig osigganie celéw jezykowych oraz pragmatycznych.

Dokonujgc okreslonego wyboru, nalezy postarac si¢ o jego uzasadnienie. Tym bardziej
w opisywanym przypadku, gdy wybdr elementow, ktore nadajg sens dziataniom lekcyjnym
1 ktore zintegrowac mozna z celami jezykowymi, jest bardzo duzy. Podjeta decyzje co do
zaproponowanych treningéw uzasadnia si¢ nastepujaco:

Po pierwsze:

Wiadomo, Ze postulat treningu strategicznego znajduje swoje teoretyczne uzasadnie-
nie w konstruktywistycznym paradygmacie ksztatcenia, zgodnie z ktorym wiedza jest
umystowa reprezentacja $wiata. To wiedza aktywnie konstruowana przez podmiot po-
znajacy, a wiedzie¢ znaczy rozumie¢ i umiec zinterpretowac kontekst kulturowy. Mowiac
w duzym skrdcie, bez zdolnosci strategicznych i samoregulacyjnych ograniczona staje si¢
aktywnos¢ i samodzielno$¢ poznawcza jednostki, na co nie mozna pozwoli¢, jesli celem
jest nadanie sensu dziataniom lekcyjnym. Jednak poznawczy portret cztowieka podkresla
nie tylko aktywno$¢ 1 samodzielnos¢ intelektualng jednostki, ale takze zdolno$¢ do bycia
tworczym i innowacyjnym?*. Wrodzone kompetencje umystu pozwalajg jednostce zaréwno
asymilowac¢ informacje ptynace z zewnatrz, jak i je tworzy¢. Dawno juz przeciez mingty
czasy, kiedy tworczos¢ uznawana byta za przymiot wielkich i wybitnych, a podejscie
elitarne ustgpito wspodtczesnie miejsca egalitarnemu.

Po drugie:

Proponowane w artykule rozwigzania sg sztandarowymi wymogami w podstawach
programowych i programach nauczania na kazdym etapie ksztalcenia, a takze — lub moze
przede wszystkim — podstawowymi wytycznymi w europejskich dokumentach reguluja-
cych polityke obcojezyczng w krajach Unii Europejskiej.

Po trzecie:

Istnieje duza spoleczna potrzeba w zakresie ksztatcenia tworczosci i strategii uczenia
sie. Mowi sig¢, ze ksztatcimy dzisiaj studentow 1 uczniow, przygotowujac ich do wyko-
nywania zawodow, ktore jeszcze nie istnieja, do rozwigzywania problemow, ktorych

3 H. Komorowska, Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, Warszawa 1988.
4 A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich. Teoretyczne
podstawy dydaktyki akademickiej, Krakow 2013, s. 397.
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dzisiaj by¢ moze nie potrafimy nawet przewidzie¢. Portal Newseria Biznes ukonkretnia
te spekulacje, podajac, ze 65% matych dzieci bedzie pracowato w zawodach dzisiaj nie-
istniejacych. Centrum prasowe SWPS (Uniwersytet Humanistycznospoteczny) wylicza
»zawody przyszto$ci” (dzisiaj jeszcze obco brzmiace), takie jak osobisty kurator cyfrowy,
projektant §mieci czy tez ekspert do spraw uproszczen. Wspomniane instytucje spekulujg
rowniez na temat pozadanych umiejetnosci w ,,zawodach przysztosci”. Wymienia si¢
wsrdd nich: elastycznosé, kreatywno$¢ oraz umiejetnos¢ wspotdziatania w grupie’. Wedtug
raportu The Future of Jobs, stworzonego podczas Swiatowego Forum Ekonomii w Davos
w 2016 roku, do 10 najbardziej przydatnych umieje¢tnosci wymaganych od pracownikow
w 2020 roku naleze¢ begda: rozwiazywanie ztozonych probleméw, krytyczne myslenie
oraz kreatywno$c¢®. Obok wyksztatlconych matematykow, biotechnologdéw i chemikéw
potrzebni beda kreatywni doradcy szybko i elastycznie reagujgcy na biezace potrzeby
wielu sektorow 1 branz. Podgzajac za wspomnianymi spekulacjami, stwierdzi¢ mozna,
ze najwigksze zmiany zachodzi¢ beda w obszarze starzenia si¢ spoteczenstwa, ekologii
i szeroko rozumianej edukacji’.

Po czwarte:

Ostatnim uzasadnieniem niech bgdzie refleksja wtasna wynikajaca z analizy literatury
przedmiotu oraz obserwacji uczestniczacej. Niestety mimo deklarowanej koniecznos$ci ich
wdrazania zaproponowane treningi sg rzadko obecne na lekcjach jezyka niemieckiego —
w materiatach glottodydaktycznych pojawiajg si¢ sporadycznie i nieczgsto manifestujg
si¢ w zachowaniach nauczycieli.

Trening tworczego myslenia

To, ze rozwijanie tworczego myslenia jest mozliwe, nie ulega dzisiaj watpliwosci. Nie
chodzi tu oczywiscie o rozwijanie tworczosci wybitnej czy tez dojrzatej®, bo najwyzszy
poziom reprezentujg rzeczywiscie nieliczne jednostki. Mowa tu jednak o dostepnej dla
wszystkich tworczosci potencjalnej, ktdra podobnie jak inne procesy poznawcze, poddana
odpowiednim, systematycznym ¢wiczeniom daje si¢ wyuczy¢, doskonali¢ i rozwijac.
Cztowiek bowiem jest z natury istotg tworcza, a dzieki pomocy z zewnatrz moze si¢
w tym ¢éwiczy¢. Wobec tego wychodzi si¢ z zalozenia, ze tworczo$¢ nie tylko mozna,
lecz wregcz nalezy doskonali¢ rowniez na lekcji jezyka obcego, a zastosowanie elementow
jej treningu nie musi by¢ okupione strachem o niezrealizowanie programu. Trenowanie
tworczosci moze przeciez przybiera¢ formy krotkich éwiczen jezykowych, stosowanych
przyktadowo w formie rozgrzewki jezykowej. Nadaja si¢ one takze doskonale do zastoso-
wania w fazie reproduktywnej i produktywnej lekcji czy tez w toku éwiczen wdrazajacych

5 Komentarze eksperckie. Poszukiwany specjalista ds. uproszczen, http://www.centrumprasowe.swps.pl/eksper-
ci/komentarze-eksperckie/382 1-poszukiwany-specjalista-ds-uproszczen [dostgp: 6.06.2017].

¢ Czwarte miejsce na liscie zajmuje zarzadzanie ludzmi, a kolejne to: wspolpraca z innymi, inteligencja emo-
cjonalna, umiej¢tnos$¢ oceniania i podejmowania decyzji, zorientowanie na ustugi, umiej¢tno$é negocjowania, ela-
styczno$¢ poznawcza. Por. Komentarze eksperckie..., dz. cyt.

" Por. Komentarze eksperckie..., dz. cyt.

8 Por. E. Necka, Psychologia tworczosci, Gdafisk 2002.
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1 utrwalajacych. Ponadto trenowanie tworczosci mozna potaczy¢ i zintegrowac z dowol-
nym zagadnieniem leksykalnym, odnies¢ do dyskusji na kazdy temat. Uniwersalno$é
i mnogo$¢ ¢wiczen oraz zadan, proponowana w popularnych treningach kreatywnosci,
skutkuje tatwoscia aplikacji ich elementdw w procesie glottodydaktycznym, a ich atrak-
cyjno$¢ podnosi jednoczesnie warto$¢ lekcji. Ponadto, jak pisze Necka, efekty treningu
tworczosci wykraczaja poza dziedzing tworczego myslenia i rozwigzywania problemow:
»Uczestnicy treningu zazwyczaj stajg si¢ bardziej otwarci na nowe doswiadczenia |[...],
wykazuja wicksza samodzielno$¢ w planowaniu i wykonywaniu pracy. W ten sposob
trening tworczosci staje sie narzedziem rozwoju szeroko pojetej osobowosci uczestnika™.
I chociaz w klasie szkolnej prawdopodobnie nie bedzie mozna osiaggna¢ spektakularnych
rezultatow na miare tego, co jest efektem treningdw kreatywnosci sensu stricto, to stoso-
wanie elementow treningu tworczosci nie powinno pozosta¢ bez wplywu na zachowania,
sposoby myslenia oraz umiejetnosci jezykowe uczniow.

Zastosowanie elementow treningu kreatywnosci na lekcji jezyka obcego ma jeszcze
inng zalete, o ktorej by¢ moze nalezato wspomnie¢ na poczatku. Wszystkie ¢wiczenia
zaczerpnigte z treningdw kreatywnos$ci wymagaja komunikowania si¢ na rdézne tematy,
czasem w ramach jednego ¢wiczenia pojawia si¢ kilka watkow tematycznych. Jedna
z podstawowych zasad ¢wiczen rozwijajacych tworcze myslenie jest bowiem laczenie
idei zupetnie do siebie niepasujgcych, przypadkowych. Od Koestlera'® pochodzi mysl,
ze we wszystkich podstawowych dziedzinach ludzkiej kreatywnosci logiczna struktura
procesu tworczego jest taka sama —zawsze chodzi w nim o dostrzezenie zwigzku taczacego
dwie odmienne idee oraz odlegte od siebie dziedziny wiedzy i doswiadczen, a nastepnie
wydobycie na jaw ukrytych podobienstw miedzy nimi. Mechanizm ten, nazywany aktem
bisocjacji, polega na jednoczesnym ujeciu danej sytuacji lub idei w dwoch roznych ukta-
dach odniesienia, kontekstach skojarzeniowych. Wynikiem jest czesto odkrycie nowej
idei lub nowego zwigzku. W odniesieniu do procesu glottodydaktycznego poprzez zasto-
sowanie technik opierajacych si¢ na bisocjacji zyskujemy warto$¢ dodana polegajaca na
konieczno$ci poshugiwania si¢ przez uczniow jezykiem obcym, lecz nie w obrebie jednego
tematu, zagadnienia czy tez rozdziatu — chodzi tutaj po prostu o uzywanie jezyka w jego
prymarnej funkcji, czyli komunikacyjnej. Uczen ,,zmuszony” jest do kompleksowego wy-
korzystywania wiedzy i umiejetnosci, ktore nabyt do tej pory. Takie ¢wiczenia doskonale
wpasowuja si¢ w spiralny uktad tresci, a zupehie nie przystaja do jego liniowej formy,
z ktorg niestety czgsto mamy do czynienia w rzeczywistosci szkolnej, poniewaz lekcje
wcigz bardzo czesto polegajg na ,,przerabianiu” poszczegdlnych tematow i realizowaniu
nastepnych, jak gdyby jezyk obcy, tudziez jezyk w ogdle, byt sumg luzno powigzanych
ze sobg elementéw, a kazdy z nich mogt funkcjonowaé w izolacji. Wiemy przeciez, ze
tak nie jest, a jednak szkota kreuje taka rzeczywisto$¢ jezykowa, szkolac uczniow w za-
kresie wiedzy badz tez poszczegolnych elementow jezyka. Trening tworczego myslenia
zapobiega takiemu punktowemu traktowaniu jezyka, poniewaz jego ,,natura” gwarantuje
niepowtarzalno$¢ sytuacji, ich wyjatkowos¢ 1 nieprzewidywalno$¢, czyli wszystko to,

 E. Necka, Trening tworczosci, Olsztyn 1992, s. 23.
10" A. Koestler, The Act of Creation, London 1956.
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czym nie charakteryzuje si¢ przecietna lekcja. Domyslac si¢ mozna, ze nauczyciele nie
stosujg technik treningu kreatywnosci, poniewaz ich nie znajg, obawiajg si¢ koniecznosci
sformutowania spontanicznej dtuzszej wypowiedzi w jezyku obcym, tego, ze uczen zapyta
o stowo, ktérego akurat nie znaja (kto je wszystkie zna, nawet w jezyku ojczystym?), lub
tez niepokoja sig, ze ucierpi na tym materiat. W tym kontekscie warto postawi¢ pytanie,
jak wykorzysta¢ uniwersalnos¢ treningu tworczego myslenia na lekcji jezyka obcego, nie
ignorujac programu nauczania.

Implikacje glottodydaktyczne

Proponowane tu implikacje glottodydaktyczne odnosza si¢ wytacznie do dziatan ksztat-
cenia tworczego podejmowanego w ramach ¢wiczen zintegrowanych z biezaca tematyka
lekcyjna. Chodzi o wykorzystanie ¢wiczen charakterystycznych dla treningu tworczo$ci
w roznych fazach lekcji, z r6znym natgzeniem i w réznym stopniu, czyli inaczej mowiac,
celem jest subtelne i umiejetne wiaczanie elementéw tworczego myslenia w tradycyjny
przebieg lekeji — po to by moc jednoczesnie realizowaé przewidziany program ksztat-
cenia. Przeprowadzenie zintegrowanego treningu tworczosci umozliwiatoby pozostanie
przy przewidzianych przez podr¢cznik tematach i zagadnieniach gramatycznych. Inny od
tradycyjnego bylby jedynie sposob ich realizacji. W idealnej sytuacji cheieliby$my méowié
wowczas o autotelicznym charakterze dziatan edukacyjnych, podczas ktorych ,,zanika poczu-
cie uptywajgcego czasu, a jednostka [tu: uczen] czuje si¢ zanurzona w czynnosci”!! lub tez
nawet wystepuje u niej swoiste doswiadczenie ptynnosci w przebiegu czynnosci, tzw. flow.

Wazne jest rowniez dopasowanie stopnia trudnosci formulowanych zadan do po-
ziomu grupy. Przy otwartych zadaniach (charakterystycznych dla treningu tworczosci)
moze zaistnie¢ ryzyko niedostosowania stopnia trudnosci do poziomu klasy. Wedtug
Csikszentmihalyiego!? dla optymalnego doswiadczenia przeptywu (flow) konieczne jest,
aby doszto do dopasowania (rownowagi) migdzy wymaganiami a zdolno$ciami. Jesli chce
si¢ unikng¢ negatywnych do§wiadczen, jakimi sa nuda lub niepokdj, nalezy dostosowac
stopien trudno$ci wykonywanego zadania do posiadanych zdolnosci.

Ze wzgledu na wielowatkowos$¢ tematyki omawianej w artykule trzeba si¢ zdecydowad
na okreslone kryteria doboru ¢wiczen. Mogg by¢ one bardzo rdzne. Dla potrzeb niniej-
szego artykutu centralng osig, wokot ktorej beda si¢ toczy¢ rozwazania, bedzie koncepcja
Guilforda', w ktorej myslenie tworcze utozsamiane jest z my$leniem dywergencyjnym,
inaczej rozbieznym, polegajacym na wyszukiwaniu réznorodnych rozwigzan problemu
lub wielu odpowiedzi na jedno pytanie. Myslenie dywergencyjne konstytuowane jest przez
ptynnosé, gietko$¢ i wrazliwo$¢ (cechy tworcey) oraz oryginalno$¢ bedaca cechg wytworu'®,

' Por. F. Rheinberg, Intrinsische Motivation und Flow-Erleben, [w:] J. Heckhausen, H. Heckhausen (red.),
Motivation und Handeln, Heidelberg 2000, s. 346.

12 M. Csikszentmihalyi, Psychologia optymalnego doswiadczenia, Taszow 2005, s. 136-145.

13 J.P. Guilford, Natura inteligencji czlowieka, Warszawa 1978.

4 Por. E. Jastrzebska, Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztatceniu jezykowym (na przykladzie jezyka
francuskiego), Krakow 2011.
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Pod pojeciem ptynnosci rozumie si¢ zdolnos¢ do wytwarzania w krotkim czasie wielu
odpowiedzi (idei, pomystow i stow) w zadaniach otwartych'>. W literaturze przedmiotu
wyroznia si¢ ptynnos$¢ stowna, skojarzeniows, ekspresyjna oraz antycypacyjng'®. Na po-
trzeby artykutu pozostaniemy przy podanych rodzajach ptynnosci. Wykorzystany zostanie
podstawowy atut ptynnosci, ktory zaktada wolno$¢ wypowiadania sig i brak jakiejkolwiek
cenzury czy przedwczesnej oceny'”. Ta podstawowa zasada ptynnosci jest tez podstawowa
zasadg rozgrzewki jezykowej, od ktorej powinna rozpoczynacé si¢ kazda lekcja. To czas
przeznaczony dla ucznia na uruchomienie i zaktywizowanie wlasnych zasoboéw wiedzy,
a takze zwrocenie uwagi i cieckawos$ci na nowe informacje, ktore powinny zosta¢ objete
przez jego procesy asymilacyjne i akomodacyjne. Wydaje sig, ze cz¢$¢ nauczycieli potrafi
korzysta¢ z przynajmniej jednej mozliwosci, jaka daje ¢wiczenie ptynnosci w ramach
rozgrzewki. Powszechnie znany jest przeciez asocjogram, czyli poszukiwanie skojarzen
do podanego tematu w pierwszej procedurze lekcji. Chociaz narzgdzie to spetnia warun-
ki stawiane mu zarowno przez trening tworczosci, jak i rozgrzewke jezykows, to warto
wesprze¢ si¢ innymi formami tworczej rozgrzewki, tym bardziej ze dazymy do nauki
poprzez sensowne dziatania. Innymi slowy, popularny asocjogram tez powinien mieé
jakas alternatywe. Jedng z nich moze by¢ tworzenie hipotez odnosnie do tytulu tekstu,
stowa, wyrazenia lub nazwy wtlasnej. Przy wykonywaniu zadan tego typu uczen musi
mie¢ swiadomos¢, ze celem podejmowanej aktywnosci jest nie tyle udzielenie odpowie-
dzi jak najblizszej prawdzie, lecz raczej budowanie umiejetnosci siggania po skojarzenia
odlegle, historie jak najmniej prawdopodobne, zaskakujace, Smieszne, tragiczne, smutne
badz wyjatkowo zabawne. Mozna wyobrazi¢ sobie, ze takie rozumienie dziatan aktywi-
zujacych i podejmowanie dziatan jezykowych w pelnej wolnosci i swobodzie konwencji
bedzie dzialaniem sensownym, bo polegajacym na interakcji zblizonej do naturalne;j,
podczas ktorej jeden z rozmoéwcoOw wykazuje autentyczne zainteresowanie tym, co ma
do powiedzenia drugi — i odwrotnie. Innym przyktadem aktywizowania wiedzy uprzed-
niej ucznidéw jest wymyslanie zdan do podanych pierwszych liter. Kazda podana litera
stanowi poczatek jakiego$ wyrazu. Zadanie uczniéw polega na zbudowaniu sensownych
zdan poprzez dopisanie do kazdej litery wyrazu bedacego czg$cig zdania. Specyficzny,
tworczy charakter tego zadania polega na dowolno$ci tworzenia, ale w obrgbie pewnej
zasady (tutaj: wyraz powinien rozpoczynac si¢ na podang liter¢). Zadanie to dobrze jest
wykorzystaé podczas pracy w matych grupach, dodatkowo dodajac element wspotzawod-
nictwa migdzy nimi. W takiej formie lub tez po ustaleniu limitu czasowego na utworzenie
zdan aktywnos$¢ wydaje si¢ ciekawa formg tworczej rozgrzewki jezykowej. Poszukujac
innych mozliwos$ci zastosowania asocjogramu, wykorzysta¢ mozna zadanie zasadzajace si¢
na podobnych do niego zasadach, lecz w pewnym sensie zawe¢zajace dzialanie. Z drugiej
strony moze si¢ wydawaé, ze paradoksalnie rozszerza je poprzez pewne wymuszenia.
Mowa tutaj o podawaniu skojarzen do konkretnego stowa, zdania, hasta, przystowia,
konkretnej frazy z wykorzystaniem alfabetu. Podawane asocjacje powinny zaczynacé si¢

15 K. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Gdansk 2007, s. 98.
16 Tamze, s. 97-101.
17 P. Cusson, La créativité a I’order du jour, Québec 1993, s. 57, za: E. Jastrzgbska, Strategie..., dz. cyt.
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na kolejne litery alfabetu. Konieczno$¢ podania skojarzenia do kazdej z nich uruchamia
proces ,,poszukiwania” skojarzen odleglych i nietypowych, co prawdopodobnie nie ma
miejsca w trakcie uzupeniania tradycyjnego asocjogramu.

Ciekawa propozycja treningu tworczego myslenia moze by¢ rowniez antycypowa-
nie, czyli przewidywanie rzeczy i stanow przysztych, ktore jeszcze nie istniejg, ale sg
mozliwe lub prawdopodobne. Cwiczenie ptynnosci antycypacyjnej, polegajacej przede
wszystkim na formutowaniu wypowiedzi typu: ,,Co by byto gdyby...”, moze réwniez
peié funkcje rozgrzewki jezykowej stanowigcej konceptualizacje przygotowujacg pod-
stawy leksykalne wypowiedzi oraz mieszczaca si¢ jednoczesnie w ramach definicyjnych
treningu tworczosci.

Kolejna cecha myslenia dywergencyjnego, jaka jest gigtko$¢, rowniez znajduje
swoje zastosowanie w procesie glottodydaktycznym. Gietkos¢, stuzgca kategoryzacji
stownictwa polegajacej na przyporzadkowywaniu stow i zwrotow do odpowiednich pol
semantycznych, moze by¢ wykorzystana w procedurze semantyzacji, czyli selektywnego
rozumienia tekstu czytanego badz stuchanego. Odpowiednio przeprowadzona petni funkcje
porzadkujaca i utatwiajaca przejscie z fazy recepcji do fazy potprodukeji lub produkc;ji.
Mniej typowe ¢wiczenie gietkosci polega na podawaniu niezwyktych zastosowan réznych
przedmiotéw. W zaleznos$ci od potrzeb mozna zastosowac¢ w tym ¢wiczeniu ograniczenie
czasowe badz tez narzuci¢ podanie minimalnej liczby odpowiedzi. Zwykle tego typu ¢wi-
czenia, np.: ,,Do czego mozna wykorzystaé igle?”, ciesza si¢ duzg popularnoscig wsrod
ucznidéw, a wynajdywanie najbardziej nieprawdopodobnych zastosowan przedmiotow
staje si¢ sensownym dzialaniem o charakterze, powiedzie¢ mozna, ludycznym.

Wrazliwo$¢ na problemy, ktora jest kolejna cecha myslenia dywergencyjnego, mozna
ksztatci¢ w procesie ich tworczego rozwigzywania. By¢ moze w warunkach szkolnych
nie zawsze uda si¢ zastosowac istniejgce modele tworczego rozwigzywania problemow
w ich ,,czystej formie” — ze wzgledu na fakt, ze wymaga to bezwzglednie sprawnej ko-
munikacji. Mozna jednak uprosci¢ procedury i wykorzysta¢ schemat takiego modelu,
dostosowujac go do swoich potrzeb i mozliwosci ucznidow. Taka mozliwos¢ daje model
kreatywnego rozwigzywania problemdow zaproponowany przez Treffingera, Isaksena
i Dorvala'®. Adaptujac ten model na potrzeby lekcji, nalezatoby najpierw zdefiniowac
problem i przedstawi¢ go w formie pytania, poniewaz interrogatywnos¢ poszerza opcje
poszukiwania rozwigzan. Logiczng konsekwencja procedury zdefiniowania tematu jest
generowanie i gromadzenie pomystow jego rozwigzania. Jest to etap swobodnego, Zy-
czeniowego fantazjowania, przebiegajacy bez stosowania cenzury czy jakiegokolwiek
warto$ciowania. Jest to bardzo wazny moment dla ucznia, ktérego wypowiedzi zwykle
poddawane sg ocenie. Na opisywanym etapie tworczego rozwigzywania problemow
ma on szans¢ swobodnej wypowiedzi bez presji oceny. To bardzo korzystne zjawisko
z punktu widzenia usensownienia procesu dydaktycznego, poniewaz w pewnym stopniu
zbliza go do naturalnej komunikacji, podczas ktorej wypowiedzi (poza szczegdlnymi
wyjatkami) w zaden sposob nie sag poddawane ocenie, a nawet jesli, to ocenie utajone;.
Poza tym, analizujac t¢ sytuacje od strony metodycznej, jest to moment, gdzie ptynnosé

18 D.J. Treffinger, S.G. Isaksen, K.B. Dorval, Kreatywne rozwigzywanie probleméw, cz. 1111, Radom 1997.
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wypowiedzi jest wazniejsza niz poprawno$¢ jezykowa. Wypowiedz ucznia nie powinna
zosta¢ oceniona ani merytorycznie, ani pod katem ewentualnych btedow jezykowych.

Oryginalnos¢, jako ostatnia cecha myslenia dywergencyjnego w definicji Guilforda',
rowniez daje si¢ zastosowa¢ w procesie dydaktycznym. Rozumiana jest ona jako po-
mystowos¢, niezwyklos¢ oraz odpowiednios¢ do danej sytuacji®®. Jednym ze sposobdéw
trenowania oryginalnosci moze by¢ zatem poszukiwanie nieckonwencjonalnych i niepowta-
rzalnych rozwigzan. Mozna przypuszczaé, ze takie zadania bedg dla uczniow przyktadem
sensownego dzialania ze wzgledu na mozliwosci, ktore zapewniaja, tj. fantazjowanie,
zmyslanie, generowanie najdziwniejszych pomystéow. Zadania takie tez nie powinny
podlega¢ ocenie — ani jezykowej, ani merytorycznej. Przytoczy¢ mozna nastgpujace
przyktady zadan ¢wiczacych oryginalnos¢: ,,Podaj jak najwigcej r6znych odpowiedzi na
pytanie: «Co znajduje si¢ za wielkim murem widocznym na ilustracji?»”, ,,Wymys$l jak
najbardziej oryginalne zyczenia urodzinowe dla twojego przyjaciela”, ,,Dokoncz w jak
najoryginalniejszy sposob rozpoczete zdanie. Podaj 10 przyktadow”.

Przytoczone przyktady to tylko niewielka probka tego, co proponuja treningi tworczosci.
Ta krotka egzemplifikacja ma jedynie na celu pokazanie mozliwosci aplikacji istniejacych
juz rozwigzan na grunt glottodydaktyczny. Warunkiem wstepnym jest oczywiscie wiedza,
$wiadomos$¢ 1 wysoki poziom refleksji nauczyciela nad opisywanymi zagadnieniami.

Mozliwe dzialania w klasie szkolnej w zakresie treningu
strategicznego

W przypadku treningu strategii (podobnie jak treningu tworczo$ci) mozemy mo-
wi¢ o jego dwoch formach: eksplicytnej 1 implicytnej. W literaturze przedmiotu toczy
si¢ dyskusja, ktorej z form nalezatoby przypisa¢ wigksza skutecznos¢. Wydaje sieg, ze
w przewadze sg argumenty opowiadajace si¢ za wicksza efektywnoscig eksplicytnego
treningu strategicznego. Poniewaz niniejszy artykut nie ma jednak na celu catoéciowej
prezentacji problematyki treningu strategicznego na lekcji jezyka obcego, to wychodzi si¢
tu z zaloZenia, Ze trening zintegrowany z tre§ciami j¢zykowymi (implicytny), realizowany
czasami na poziomie nieu§wiadomionym przez ucznidw, a czasami wsparty teoretycz-
nymi wyjasnieniami nauczyciela, dziata na pewno doraznie, tzn. pozwala w okreslonym
momencie na skuteczne dziatanie jezykowe, lecz moze prowadzi¢ réwniez — szczegolnie
przy systematycznym i cz¢stym stosowaniu — do transferu na inne sytuacje lekcyjne.

W klasyfikacji Oxford?! wyrdznia si¢ strategie bezposrednie i posrednie. Bezpo$rednie
dzielg si¢ na pamigciowe, kognitywne i kompensacyjne, natomiast posrednie na metako-
gnitywne, emocjonalne oraz spoteczne. Kazdej z wymienionych grup Oxford przypisuje
po kilka konkretnych strategii. Wychodzac od tej klasyfikacji, tatwo przeku¢ podane
propozycje w praktyczne aplikacje, mozliwe do zastosowania w formalnym procesie

19 J.P. Guilford, Natura..., dz. cyt.

20 K. Szmidt, Pedagogika..., dz. cyt., s. 99.

2" W niniejszej publikacji autorka powotuje si¢ na klasyfikacje strategii Oxford ze wzgledu na jej przystepnosé
i do$¢ duza popularno$¢.
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dydaktycznym. Przed tym jednak, w poczatkowej fazie nauki, warto bytoby przedstawic¢
jezykiem dostosowanym do mozliwos$ci poznawczych uczniow sposob dziatania pamigci,
jej rodzaje i znaczenie, jakie ma w uczeniu si¢ nowych rzeczy, w szczegolnosci jezyka
obcego. Znajomos$¢ zasad dziatania mechanizméw odpowiedzialnych za uczenie si¢ oraz
przekonanie (ktére powinno z niej wynikac), ze jest si¢ jedyna osobg majaca ostatecznie
wplyw na to, co znajdzie si¢ w repertuarze wlasnej wiedzy, przynajmniej na niektorych
musi dziata¢ stymulujgco. To moment, kiedy doswiadcza si¢ poczucia sprawstwa, bycia
inicjatorem waznych dziatan. Jak pisze Czerniawska, ,,strategie nie zwalniajg z wysitku,
[...] ale pozwalaja nadawac¢ sens podejmowanym dziataniom??. Znajac podstawowe
informacje z zakresu funkcjonowania pamieci, istnienia jej réznych rodzajow czy tez
wplywu emocji lub systematycznych dziatan na skuteczno$¢ procesu uczenia si¢, fatwiej
1 z wigkszym przekonaniem bedzie mozna je stosowacé jako takie, ktore stuzg okreslonemu
celowi, czyli mowiac krotko —maja sens. Jako przyktad tematu wartego omowienia w edu-
kacji jezykowej mozna przytoczy¢ chociazby podstawowe zatozenia teorii glebokoSci
przetwarzania informacji Craika i Lockharta?. Eksplicytna wiedza na temat mozliwo$ci
réznicowania poziomow przetwarzania informacji i wynikajace z tego réznice w zapa-
migtywaniu moga przyczyni¢ si¢ do czestszego i §wiadomego wykorzystywania tego
zjawiska, po to by zoptymalizowaé wlasne uczenie si¢**. Podobny skutek moga odniesé¢
informacje na temat roli uktadu limbicznego w procesie zapamigtywania czy tez filtra
afektywnego® oraz wiele innych. Wszelkie informacje dotyczgce procesow uczenia si¢
beda dobrym punktem wyjscia dla stosowania strategii uczenia si¢ przez uczniow.
Wspomniana wyzej wiedza moze spowodowac, ze uczniowie z wigkszym zaanga-
zowaniem tworzy¢ beda skojarzenia myslowe, grupowac je czy tez umiejscawia¢ nowe
stowa w roznych kontekstach, po to by ,,glebiej” przetworzy¢ dang informacje. Bedzie
to bowiem wynikato z ich wiedzy, ze przede wszystkim jako$¢ powtdrzen i zakotwicze-
nie nowych stéw oraz znaczen w roznych sytuacjach ma duzy wptyw na wywotywanie
informacji z pamigci. Dla skuteczniejszego zapamigtywania tzw. trudnych stowek mozna
zastosowac wspomniang przez Oxford ,,fizyczng reakcje stuzacg lepszemu zapamigtywa-
niu” polegajaca na taczeniu stow z okreslong sekwencjg ruchow. Mozna przewidywac, ze
ta nieskomplikowana procedura bytaby wsparciem dla wielu uczniéw o wysokim pozio-
mie tzw. inteligencji ruchowej. Podobng funkcj¢ spelnia bazujace na mnemotechnikach
wyobrazanie sobie sytuacji niezwyktej, dziwnej, bardzo $miesznej, bardzo dramatycznej
itd., 1 umiejscowienie w niej nowego stowa. Cho¢ stosowanie tej strategii moze wydawac
si¢ z poczatku czasochtonne i skomplikowane, to jej stopniowa automatyzacja dziata na
jej korzys¢. Podobnie rzecz ma si¢ z analizowaniem mi¢dzyjezykowym, czyli szuka-
niem ,,pomostow” miedzy jezykiem ojczystym i docelowym. Umiejetnos$é stosowania
jezyka ojczystego, dobrze znanego, jako punktu odniesienia powoduje, Ze to, co nowe,

22 E. Czerniawska, Ja i moja pamigé. O uzytecznych strategiach uczenia sig, Warszawa 1994, s. 139.

2 FILM. Craik, R.S. Lockhart, Levels of processing: A framework for memory research, “Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior” 1972, No. 11, s. 671-684.

2% Whioski takie zostaly wyciagnigte na podstawie obserwacji uczniow I i III klasy gimnazjalnej przeprowadzo-
nej migdzy styczniem a czerwcem 2016 roku w jednym z wroctawskich gimnazjow.

% Por. S. Krashen, Second Language Acquisition and Second Language Learning, Oxford 1981.
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mozna porownac z czyms dobrze znanym — stwierdzenie w tym przypadku zaréwno po-
dobienstwa, jak i odmienno$ci ma swoje zalety. ,,Odktadanie na pdzniej méwienia, aby
skoncentrowac si¢ na stuchaniu” — sklasyfikowane przez Oxford jako strategia posrednia
metakognitywna — ma zasadnicze znaczenie w procesie uczenia si¢ jezyka. Otaczanie
si¢ dobrym ,,inputem”, tzn. takim, ktéry nie jest ani za tatwy, ani za trudny dla odbiorcy,
jest dostarczony w odpowiedniej ilosci i atmosferze*, pozwala na otrzymywanie wy-
starczajacej ilosci materiatu jezykowego do jego mentalnego przetwarzania, budowania
hipotez jezykowych i ich weryfikowania. Prawidtowy rozwdj kompetencji obcojezycznej
rozpoczyna si¢ przeciez od wyksztatcenia umiejetnosci rozumienia. Nalezy zatem zadbaé
o dobre doswiadczenie receptywne, ktdre pozwoli wytworzy¢ 1 zorganizowac reprezenta-
cj¢ systemu jezykowego oraz programy sterujace produkcja jezykowa. Aby taki ,,input”
zapewni¢, mozna stosowaé wspomniang przez Oxford strategie, ktéra pozwala réwniez
na eliminowanie stanow frustracji spowodowanych zbyt szybkim dazeniem do mowienia.
Strategia ,,odktadania na p6zniej moéwienia, aby skoncentrowac si¢ na stuchaniu” wymaga
szczegodlnej uwagi, poniewaz tradycyjnie prowadzone lekcje nie zapewniajg intensyw-
nego kontaktu z jezykiem, czyli nie dostarczaja odpowiedniej ilo$ci i jako$ci danych
wejsciowych jezykowych. Nie zapewniaja tym samym nadrzedno$ci spraw receptywnych.
Na lekcjach jest za malo jezyka obcego w podstawowej funkcji. To, co si¢ oferuje, jest
zredukowane do niewielkiej liczby stoéwek i elementarnych struktur gramatycznych, a au-
tentyczna komunikacja odbywa si¢ najczesciej w jezyku ojczystym. Aby skompensowaé
deficyty spowodowane niedostatecznym ,,inputem”, z ktérym mamy do czynienia w toku
nauczania formalnego, mozna zachgci¢ uczniéw do regularnego ogladania dostosowanych
do ich poziomu bajek lub filmow dostepnych na przyktad w Internecie. Z bogatego zbioru
obcojezycznych materiatow nalezy wybrac takie, ktore beda odpowiednie dla uczacych
si¢ pod wzgledem zainteresowan i poziomu jezykowego. Uwzglednienie tego drugiego
jest szczegolnie wazne w kontek$cie wytrwatos$ci 1 systematyczno$ci w ogladaniu obcoje-
zycznych filmow. Ponadto eksplicytne u§wiadomienie uczniom poczatkowych trudnosci
w recepcji ogladanych dokumentéw moze pomdc w kontynuowaniu tego przedsiewzigcia.
Kluczowe jest bowiem tutaj wytrwanie mimo braku szybkich postepoéw. W ramach stra-
tegii kompensacyjnych nie bez znaczenia jest umiejetno$¢ szukania pomocy, uzywanie
gestu lub mimiki w sytuacjach, kiedy wystepuje deficyt ich werbalnego ekwiwalentu.
Nalezy rowniez wskazywac uczniom na mozliwos$¢ stosowania synonimow i omowien,
tworzenia nowych stow czy tez — gdy inne strategie nie pozwalajg juz na komunikacje
w jezyku docelowym — przechodzenia na jezyk ojczysty.

W kontekscie wspotczesnych potrzeb edukacyjnych wazne wydaje si¢ rowniez zwro-
cenie szczegolnej uwagi na umiejetnos¢ stosowania przez uczniow strategii spotecznych.
Wspdtpraca z innymi, funkcjonujgca u Oxford jako strategia spoleczna wlasnie, jest
nietrudng do przeniesienia na grunt glottodydaktyczny strategia. Zaczynajac od prowa-
dzenia krotkich dialogéw, a konczac na rozbudowanych projektach, mozna na kazdym
etapie edukacji rozwija¢ umiejetnos¢ kooperacji, dziatania w mniejszych lub wigkszych
zespotach.

% Por. tamze.
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Trening strategiczny na wspotczesnej lekcji jezyka obcego powinien bez watpienia
sta¢ si¢ jej niecodzownym elementem. W czasach, kiedy tak duzo wiemy juz o funkcjo-
nowaniu ludzkiego mézgu, ignorowanie zasad zgodnych z jego sposobem dziatania jest
jednoznaczne z ignorowaniem uczniow w ogéle. Mimo to oraz mimo ogromnego zainte-
resowania strategiami (wyrazajacego si¢ duzg liczbg publikacji na ten temat) odnosi si¢
wrazenie, ze ta popularno$¢ strategii ma jakis zewnetrzny, potlowiczny charakter. Z jednej
strony jawi si¢ wspolczesnie jako niepodwazalna potrzeba, ale z drugiej realizowana jest
na jakims$ blizej nieokreslonym, abstrakcyjnym poziomie, niedostgpnym dla najbardziej
zainteresowanych. Jak pisze Drozdzial-Szelest”, trening strategiczny stanowi raczej mit
niz rzeczywisto$¢.

Podsumowanie

Trening strategiczny oraz trening tworczego myslenia mozna zintegrowaé z trescia-
mi lekcji 1 podrecznika, nie tracgc z oczu programu nauczania, ktorego realizacja jest
bardzo czesto dla nauczycieli i dyrekcji symbolem sukcesu. Z bardzo wielu powodow
nie nalezy krytykowac takiego rozumienia sukcesu, cho¢ moze odbiega ono od jakiego$
teoretycznego ideatlu. Szkota to jednak zywy i dynamiczny ,,twor”, w ktorym konieczne
sg okreslone punkty odniesienia, chociazby w postaci podstawy programowej czy tez
wiasnie programu nauczania. Te oficjalne dokumenty muszg wyznacza¢ kierunek dziatan
nauczyciela, natomiast sposéb dojscia do celu powinien kreowaé sam nauczyciel. I tutaj
nalezy liczy¢ na jego wielkg wrazliwos¢ i §wiadomos¢, rowniez w zakresie treningu
strategii oraz treningu tworczego myslenia. Kluczowa wydaje si¢ przede wszystkim
$wiadomos$¢ koniecznosci ich stosowania, by dzialania lekcyjne w zakresie edukacji
obcojezycznej mialy jaki$ pragmatyczno-jezykowy cel, ktory mozna osiggna¢ w ramach
sensownych dziatan. Czasem nieznaczna zmiana ¢wiczenia lub zadania albo tez niewielka
rekonstrukcja polecenia podrecznikowego wystarczy, aby je usensownic.

Idee treningu tworczego myslenia i treningu strategicznego wcigz mozna uznaé za
warte propagowania w nauczycielskim wymiarze dziataniowym, wrecz konieczne.
Mimo bowiem ich niezaprzeczalnych zalet i niekrotkiej tradycji bycia czg$cig celow
edukacyjnych, w wiekszosci dydaktyk przedmiotowych dobrze wygladaja niestety
tylko na papierze — w programach, podstawie programowej, moze tez planach rozwoju
konkretnych nauczycieli. Sg jednak ignorowane w praktyce. To powoduje utrate miedzy
innymi (oprocz podstawowych wartosci, ktore ze sobg oba te treningi niosg) szansy na
sensowne dziatanie na lekcji, a w konsekwencji dla wielu ucznidw uczenie si¢ dla oceny,
»pani”, szkoty czy tez rodzicow, bez samoswiadomosci i refleksji, czym tak naprawde
jest nauka i czym mogtaby by¢.

27 K. Drozdziat-Szelest, Strategie uczenia sig jezyka obcego. badania a rzeczywistosé edukacyjna, [w:] M. Paw-
lak (red.), Autonomia w nauce jezyka obcego, Poznan—Kalisz 2004, s. 31-43.
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Abstract
To make sense of the foreign language lesson - theoretical considerations
and educational solutions regarding creativity and strategy in formal teaching

One of the basic assumptions of foreign language teaching methodology is that one learns through meaningful
actions. The term “meaningful actions” will always be somehow vague because sense is made of actions by
specific individuals, so there is always some subjective evaluation involved. Therefore, it is not easy to make
class activities meaningful in the formal setting of foreign language teaching, taking into account for example the
number of students participating in a single class. However, it is not impossible, either. This article assumes that
one of the many possibilities to make sense of FLT processes is when the teacher carries out creative thinking
training and strategic training, both of them integrated with the objectives and contents of regular classes. This
choice is explained and justified by the constructivism paradigm, contemporary educational needs, as well as
the social circumstances. Eventually, the article presents FLT applications within the trainings mentioned above.

Keywords: creative thinking training, strategic training, meaningful actions, constructivism paradigm
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Jezyk angielski podczas zajec z jezyka
francuskiego - pomoc czy przeszkoda?

Dyskurs - charakterystyka pojecia

Termin dyskurs zwykle odnosi si¢ do jezyka moéwionego oraz do sposobow wypowiadania
sig, zatem pojecie to mozna zdefiniowac jako jezyk w uzyciu. Zarazem, jak podkresla van Dijk,
warto wlaczy¢ w zakres stowa inne istotne skfadniki, a mianowicie: kfo uzywa danej formy
jezykowej, jak, dlaczego i kiedy. Zdaniem badacza dyskurs wydaje si¢ widoczny podczas
kazdej sytuacji, w ktorej dochodzi do komunikacji miedzyludzkiej. Obejmujac powyzsze
funkcjonalne aspekty, mozna go zatem przedstawic jako zdarzenie komunikacyjne. Oznacza
to, ze uczestnicy komunikacji wchodza w interakcje werbalne po to, by przekaza¢ swoje
poglady, wyrazi¢ opinie, wykona¢ zadania narzucone przez innych. Jak podkresla: ,,robig to
w ramach wyznaczonych przez przebieg bardziej ztozonych sytuacji spolecznych, na przyktad
w takich sytuacjach, jak spotkanie z przyjaciétmi, rozmowa telefoniczna, lekcja w klasie
szkolnej, rozmowa kwalifikacyjna, wizyta u lekarza, pisanie lub czytanie wiadomosci™'.

Nalezy ponadto nadmienié, iz w dyskursie mowionym manifestacje, a wigc styszalne
dzwigki, nie wystepuja w izolacji, towarzysza im w znaczacy sposob, liczne przejawy
aktywnosci niewerbalnej, jak np. mowa ciatla, fizyczna odlegto$¢ czy $miech. Na pod-
stawie powyzszej charakterystyki mozemy stwierdzi¢, ze z punktu widzenia lingwisty
dyskurs nalezy traktowac jako ,,aktywno$¢ podmiotow wspotdziatajacych w okre§lonych,
konkretnych zinstytucjonalizowanych sytuacjach™. Jak zaznacza Grzmil-Tylutki, dys-

' T. Van Dijk, Dyskurs jako struktura i proces, Warszawa 2001, s. 9—44.
2 H. Grzmil-Tylutki, Francuska analiza dyskursu i jej recepcja w Polsce, [w:] T. Piekot, M. Poprawa (red.),
Analiza dyskursu: centrum—peryferie, Wroctaw 2012, s. 44.
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kurs to: ,,skonwencjonalizowane uzycie jezyka wyrazajace normy spoleczne. Dyskurs
nie pozbawia wypowiedzi struktury jezykowej, ale osadza ja w konkretnych relacjach
podmiotowo-sytuacyjnych. Dana struktura i znaki nalezg do dyskursu i w nim znaczg, nie
sg jedynie aktualizacja wirtualnych znaczen stownikowych. Sg znakami przynaleznosci
i rozpoznawalnosci dyskursywnej. Kazdy dyskurs denotuje bowiem wlasne denotacje;
poza nim przedmioty sg pozbawione sensu’. Tym samym dyskurs rozumiany jako poje-
cie nie powinien by¢ utozsamiany ani z langue ani z parole, gdyz, po pierwsze, nie jest
abstrakcyjnym systemem znakow 1 regut, a po drugie, nie jest ani indywidualnym, ani
dowolnym uzyciem tego systemu.

Btad jezykowy a dyskurs

Jak pisze Rittel*, btgd okreslany jestjako odstepstwo od normy w kompetencji gramatyczno-
-leksykalnej. Korekta btedu jest z kolei reakcjg na bledng wypowiedz jezykowsq. Konings®
zauwaza, ze inaczej bedzie traktowany btad w komunikacji naturalnej, a inaczej podczas
zaje¢ w klasie jezykowej. Odwotujac si¢ do dyskursu pedagogicznego, mozna stwierdzic,
ze typowa jego struktura szkolna wyglada nastepujaco: nauczyciel inicjuje dyskurs po-
przez pytanie, uczen stara si¢ na nie odpowiedzie¢, nauczyciel ocenia jego wypowiedz,
udzielajgc mu informacji zwrotnej. Mozemy zatem powiedzie¢, iz przedstawiona sytuacja
to nic innego jak przyktad interakcji pomiedzy uczniem a nauczycielem. Zawiera w so-
bie zachowania jezykowe (dyskurs nauczyciela z uczniem) i odbywa si¢ w okreslonym
srodowisku, miejscu i czasie (lekcja jezyka obcego w klasie szkolnej)®.

W pierwszych pojawiajacych si¢ metodach dydaktycznych biad traktowany byt jako
zjawisko szkodliwe, ktore za wszelka ceng nalezato zlikwidowa¢. Zaréwno w metodzie
gramatyczno-ttumaczeniowej, jak i audiolingwalnej upatrywano w btedzie dalsze inkli-
nacje do niepozadanych zjawisk jezykowych i obawiano si¢, ze zaktdca przyszta komu-
nikacje. W obydwu podejsciach btad byt wiec zjawiskiem nieakceptowanym. Sytuacja
ulegata zmianie za przyczyng prac Chomsky’ego, ktory, podkreslajac tworczy charakter
jezyka, akcentowat istotng rolg btedow w rozwoju akwizycji jezyka obcego. Dla badacza
btad oznacza nieunikniony element nauki, gdyz §wiadczy o potencjalnych trudnosciach
w uczeniu si¢ i ich przyczynach’. Powszechnie dzi$ stosowane podejscie komunikacyjne
afirmuje duzg tolerancje dla btedu jezykowego, gdyz celem nadrzednym nauczania jest
tutaj umieje¢tnos¢ porozumiewania si¢ zardOwno w mowie, jak i pisSmie. W przeciwienstwie
do wczesniejszych metod tu (podejscie komunikacyjne) btad jest akceptowany, o ile nie

3 Tamze, s. 49.

4 T. Rittel, Slowo w dyskursie edukacyjnym na temat wartosci, [w:] T. Rittel (red.), Dyskurs edukacyjny, Kra-
kow 1996.

> F.G. Konings, Fehlerkorrektur, [w:] K.R. Bausch i in. (red.), Interaktion im Kontext des Lehrens Und Lernens
fremder Sprachen, Tiibingen 2003.

© Zob. M. Janicka, Preferencje dotyczqce technik korekty bledow jezykowych w wypowiedziach ustnych na tle
dyskursu pedagogicznego w klasie jezykowej, [w:] M. Pawlak (red.), Rola dyskursu edukacyjnego w uczeniu i na-
uczaniu jezyka obcego, Poznan—Kalisz 2013, s. 266.

7 Tamze, s. 266-267.
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narusza przyjetych norm spotecznych. Jednakze, jak zauwaza Majer®, podejscie do btedu
zmienia si¢ w zaleznoéci od osoby nauczyciela. Jak wykazuje, nauczyciele, ktorzy nie sg
rodzimymi uzytkownikami jezyka obcego (non-native speakers), zwykli mie¢ tendencje
do korekty bledow zaktocajacych reguty lingwistyczne w przeciwienstwie do tych, ktorzy
sg rodzimymi uzytkownikami jezyka (native speakers), a ktoérzy ingeruja w wypowiedz
uczacego si¢ dopiero wtedy, gdy zaburzone zostaje zrozumienie jej intencji.

Kleppin’® wyroznia trzy rodzaje bledow: biedy interferencyjne (wptyw jezyka ojczystego
badz kolejnych na jezyk docelowy), uogodlnienia lub uproszczenia regut (przenoszenie
i stosowanie regut na zwroty i przypadki, ktorych nie dotycza) oraz strategie komunika-
cyjne (kontynuacja wypowiedzi pomimo niedostatkow leksykalnych badz gramatycz-
nych). Jesli chodzi o zasadno$¢ korekty btedow, dzieli je na btedy kompetencyjne oraz
performacyjne. W pierwszym przypadku korekta btedu wydaje si¢ nieuzasadniona, gdyz
uczen, popehniajac btad, nie zna jeszcze struktury i nie potrafi si¢ nig postugiwac. W dru-
gim przypadku, jak twierdzi badacz, nauczyciel powinien reagowac, uswiadamiajac przy
tym ucznia o rodzaju i mozliwym Zrddle btgdu.

Decyzja o korekcie jezykowej lub jej braku zalezy takze od celu danej fazy lekcji.
Jesli nauczyciel pragnie rozwing¢ kompetencj¢ komunikacyjna ucznia, nie powinien po-
prawiaé jego bledéw lub powinien zrezygnowac z naniesienia poprawek w trakcie jego
wypowiedzi. Jak pisze Komorowska!®, w momencie korekty nauczyciel przerywa tok
myslenia ucznia, hamujac ptynnos¢ i spontaniczno$¢ jego wypowiedzi. Niszczy réwniez
jego gotowo$¢ do interakceji, wywolujac przy tym lek przed krytyka na forum publicznym.
Z drugiej strony jesli celem postawionym przez nauczyciela jest opanowanie struktury
jezykowej lub gramatycznej, wowczas pomini¢cie korekty bledu moze skonczyc¢ si¢ bted-
nym utrwaleniem danego materiatu jezykowego, a w konsekwencji btednym uzywaniem
danej struktury. Jesli zatem faza lekcji skupiona jest na poprawnosci jezykowej, korekta
btedow powinna by¢ jej elementem sktadowym.

Korekta btedu jest sprawa bardzo delikatna. Jakkolwiek tatwe wydaje si¢ poprawienie
btedu osoby zaczynajacej swa nauke jezyka obcego, trzeba uwazac¢ na to, by poprawna
wersja zostata podana dopiero po skonczonej wypowiedzi ucznia. Wowczas uczen bedzie
miat $wiadomos¢, ze oprocz formy rownie wazna jest tres¢ komunikatu, ktéry przekazat.
Korekta jezykowa nie odnosi si¢ tylko do wymiaru lingwistycznego, ma rowniez wymiar
afektywny. Sposob korygowania wypowiedzi ucznia moze stanowic¢ dla niego wskazowke,
w jaki sposob jest ona odbierana przez nauczyciela. Informacja zwrotna moze zatem nies§é
ze soba pozytywna, negatywna lub neutralng forme interakcji'!.

Termin korekta zwykle przywotuje na mysl negatywne skojarzenia, dlatego tez w dzi-
siejszej dydaktyce znacznie czeSciej uzywa sie pojecia informacja zwrotna. Feedback
jest pojeciem szerszym i obejmuje reakcje wymuszajace na uczniu przyjecie formy na-
uczyciela oraz naprawy jezykowe, modyfikujace nieznacznie jego wypowiedz. Wedhug

8 J. Majer, Interactive foreign discourse in the foreign language classroom, £.6dz 2003.
K. Kleppin, Fehler und fehlerkorrektur, Berlin 2000.

19 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2005.

"' F.G. Konings, Fehlerkorrektur, dz. cyt., s. 378.
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Majera'? korekta bledow stanowi integralng cze$¢ nauczania jezyka i ma przy tym wymiar
pedagogiczny. Informacja zwrotna jest istotg interakcji, a naprawa — szczeg6lng forma
informacji zwrotnej o wymiarze konwersacyjnym.

Dzigki stosowaniu odpowiednich technik informacji zwrotnej nauczyciel ma szanse
na pobudzenie aktywnosci ucznia. Jak pisze Dankowska, ,,rodzaj dyskursu implikuje
okreslong sytuacje komunikacyjna, rodzaj sytuacji implikuje okre$lony typ dyskursu™'3.
Wilaczenie ucznia w proces korekty btedow jezykowych pozwala zatem na czgsciowe
zniesienie asymetrii pomiedzy rolg nauczyciela a ucznia.

Oprocz korekty, uznanej za negatywna oceng wypowiedzi ustnych, na zajeciach pojawia
si¢ takze pojecie naprawy jezykowe;j. Jest to czg$¢ interakcji zawierajaca w sobie pozytywna
oceng dokonan jednostki. Naprawa jezykowa wigze si¢ z zainteresowaniem trescig przeka-
zu, a takze pozwala uczniom na zakonczenie wypowiedzi i utrzymanie swojego zdania na
dany temat. Tym samym uwaga zostaje skupiona nie na formie, a tre$ci. By nie zaktocac
toku wypowiedzi ustnej, nauczyciel moze postuzy¢ si¢ komunikacjg niewerbalna, sygnali-
zujac poprzez gest lub mimike btad pojawiajacy si¢ w komunikacji. Regularnie stosowane
1 znane uczniom gesty mogg stanowi¢ jednoznaczny dla uczniow sygnat o rodzaju bledu
w wypowiedzi'*. Rowniez pytania moga podejmowac temat naprawy. Poprzez wypowiedzi
typu: ,,Co chciate$ przez to powiedzie¢” czy ,,Co masz na mysli” nauczyciel daje znak, iz
odpowiedz ucznia wymaga przeformutowania, gdyz jest niezrozumiata'®. Gass'® przypisuje
szczegolng rolg negocjowaniu znaczen, ktore uwzglednia i taczy ekspozycje na dane jezyko-
we wraz z produkcja jezykowa. Dla Komorowskiej technika, ktora takze przyczynia si¢ do
analizy tresci, nie formy, jest technika ekspandujaca (transformacje)'’. Wowczas nauczyciel
rozszerza wypowiedz o wlasne zdania zawierajgce formy poprawne.

Korekta moze by¢ tez zaproponowana jako ¢wiczenie. Uczniowie moga by¢ w nia wig-
czeni, co przyczyni sie do rozwoju ich $wiadomosci jezykowej 1 zmniejszenia dysproporcji
pomigdzy dyskursem nauczyciela a dyskursem uczniow. Jednakze, jak podkresla Komo-
rowska, poprawa btedow dokonujgca si¢ poprzez innych uczniow moze by¢ dopuszczalna
tylko wtedy, gdy wypowiedzi ustne nie sg oceniane za pomoca stopni. Nauczyciel moze
rowniez uzy¢ wlasnych notatek i opracowac ¢wiczenie, gdzie uczniowie w formie pracy
domowej beda poprawiali najczesciej popetniane na zajeciach jezyka obcego bledy!'®.

Uczestnicy badania

Badanie zostato przeprowadzone w semestrze zimowym, w roku szkolnym 2015/2016,
w IV Liceum Ogo6lnoksztatcacym w Lodzi. Zajecia odbywaty sie od wrzesnia 2015 roku

2 J. Majer, Interactive..., dz. cyt.

M. Dankowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych, Warszawa 2008.
4 K. Kleppin, Fehler..., dz. cyt., s. 96.
> M. Janicka, Preferencje..., dz. cyt., s. 271.
¢ S.M. Gass, Input and interaction, [w:] C.J. Doughty, M.H. Long (red.), The handbook of second language
acquisition, Oxford 2003.
17 H. Komorowska, Metodyka..., dz. cyt.
18 Tamze, s. 272.
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do lutego roku 2016 w wymiarze 3 godzin jezyka francuskiego tygodniowo. Grupa ba-
dawcza liczyta 32 uczestnikow zajeé, ktorzy w momencie przystapienia do klasy pierwszej
liceum uczyli si¢ jezyka francuskiego na poziomie podstawowym (A1 wg CERF). Warto
nadmieni¢, iz klasa, w ktorej miato miejsce badanie, byta objeta programem nauczania
adekwatnym dla struktury klas pre-IB', zatem wszyscy uczniowie przed przystapieniem
do oddziatu musieli zda¢ egzamin pisemny i egzamin ustny z jezyka angielskiego, legity-
mujac si¢ tym samym poziomem wyzszym lub réwnym poziomowi B2+. Liczba jednostek
jezyka angielskiego przewidziana dla tej klasy wynosita 6 godzin tygodniowo. Badana
grupa uczyla si¢ zatem, oprocz jezyka polskiego (biegtos¢ natywna), jezyka angielskiego
(pierwszy jezyk obcy) oraz jezyka francuskiego (drugi jezyk obcy, trzeci nauczany jezyk
po jezyku polskim i angielskim).

Cel i procedura badawcza

Celem badania jest odpowiedz na pytanie o role jezyka angielskiego podczas zajeé
z jezyka francuskiego. Autorke szczegolnie interesuja momenty, w ktorych uczniowie
odwolujg si¢ do form znanych z jezyka angielskiego podczas wypowiedzi ustnych w je-
zyku francuskim. Czy dostepne i znane wyrazenia z jezyka angielskiego pomagaja, czy
przeszkadzaja stuchaczom w tworzeniu poprawnych zdan w jezyku francuskim?

Ze wzgledu na specyfike badania (klasa jezykowa w liceum) podjeto decyzje o badaniu
w dziataniu. Jego istotnym aspektem w tym przypadku jest obserwacja uczniow oraz
refleksja nad zaobserwowanymi zjawiskami w celu doskonalenia warsztatu nauczyciela-
-badacza®. Badanie to ma utatwi¢ zrozumienie zachodzacych proceséw i przyczynié
si¢ do sformutowania planu dzialania wdrazanego etapami, stale monitorowanego,
prowadzacego do ewaluacji i powstania nowego planu dziatania. Jak podkresla Farell?!,
niezaprzeczalnym atutem badania w dziataniu jest jego $ciste powigzanie z formalnym
srodowiskiem szkolnym.

Analiza dyskursu uczniowskiego w klasie szkolnej

Jak wspomniano, grupa, ktérej lekcje poddano obserwacji, charakteryzuje si¢ bardzo
dobra znajomoscia jezyka angielskiego, zaczyna natomiast od podstaw nauke jezyka

! Program pre-IB ma za zadanie przygotowa¢ miodziez do dalszego ksztalcenia w programie IB, ktory zaktada
tresci programowe w jezyku angielskim, francuskim lub hiszpanskim oraz zdobycie wiedzy i umiejgtnosci na tym
samym poziomie i wedhug tych samych wymagan co w innych krajach; IV Liceum Ogolnoksztatcace im. Emilii
Sczanieckiej w Lodzi, http://www.4liceum.pl/index.php/matura-miedzynarodowa/informacje-ogolne/46-podstawo-
we-informacje [dostep: 19.01.2017].

2 M. Luniewska, Podejmowanie decyzji w procesie przygotowywania kursantow do egzaminu z jezyka angiel-
skiego na poziomie zaawansowanym, [w:] O. Majchrzak (red.), PLEJ, czyli Psycholingwistyczne Eksploracje Jezy-
kowe, £6dz 2012, s. 32.

21 S.C. Farell Thomas, Reflective Language Teaching. From research to practice, London 2007.
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francuskiego. Mechanizmy tworzenia konstrukcji gramatycznych widoczne w jezyku
angielskim zdaja si¢ odbija¢ w probach tworzenia konstruktow w jezyku francuskim:

Przyktad 1 (N oznacza osobe nauczyciela, U — ucznia)

N: Quel age as-tu? (Ile masz lat?)

U: *Je suis dix-huit ans. (*Jestem 18-latkiem — uzycie czasownika ,,to be” wlasciwego
Jezvkowi angielskiemu i przeniesienie mechanizmu na jezyk francuski poprzez zastoso-
wanie czasownika ,,étre”’.)

N: En francgais on utilse avoir au lieu d’étre, c’est comme en polonais quand tu dis
mam 18 lat. Corrige ta phrase maintenant, s’il te plait. (W jezyku francuskim uzywamy
czasownika ,,mie¢” zamiast ,,by¢”, tak jak po polsku, po polsku powiesz ,,mam 18 lat”.
Popraw swoje zdanie prosze.)

U: J’ai dix-huit ans. (Mam 18 lat.)

W powyzszym przyktadzie uczen btednie zatozyl, iz w jezyku francuskim, tak jak ma
to miejsce w jezyku angielskim, uzywamy odmiany czasownika by¢ do podania liczby
lat. Jezyk francuski, podobnie jak jezyk polski, opiera si¢ tutaj na uzyciu czasownika
miec¢ (avoir).

Kolejny fragment prezentuje probe stworzenia odpowiednika stowa francuskiego na
bazie znanego juz stowa z jezyka angielskiego.

Przyktad 2

N: Qu’est-ce que tu pense a propos de ¢a? (Co o tym sqdzisz?)

U: *Je suis excited...non...excitée! Je suis excitée. (*Jestem podekscytowany! Angloje-
zyczne ,,excited” przeksztalca sig we francuskie ,, excitée” poprzez dodanie przez ucznia
koncowki typowej dla przymiotnika w jezyku francuskim.)

N: Tu es impatiente, oui? (Jestes podekscytowany, tak?)

U: Oui, je suis impatiente. (Tak, jestem podekscytowany.)

Wiele stéw w jezyku angielskim ma forme podobng do ich odpowiednikéw w jezyku
francuskim. Sytuacja ta powstata na bazie zazytosci historycznych taczgcych oba kraje.
Korzystajac z zasady podobienstwa, uczen prébowal odnalez¢é szukane przez siebie
francuskie stowo i podda¢ modyfikacji istniejacy juz przymiotnik w jezyku angielskim.

Jeszcze inny przyktad obrazuje wzajemne przenikanie si¢ obu jezykow. Uczniowie
kojarza stowa, ktore znaja z jezyka angielskiego, nastgpnie przypisujac im znaczenie,
ktorego w jezyku francuskim nie posiadaja.

Przyktad 3

N: Qu’est-ce que tu aimes? (Co lubisz?)

U: J’aime travailler. (*Lubie podréozowal/Lubie pracowac.)
N: Tu es labrieux donc. (Jestes wiec pracowity.)

U: Laborieux? (Pracowity?)
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N: Tu étudies beaucoup.(Duzo si¢ uczysz.)

U: Non! (Nie!)

N: La personne qui aime travailler, ¢ ’est la personne qui aime élargir ses connaissances.
(Osoba, ktora lubi pracowac, to osoba, ktora poszerza swoje wiadomosci.)

U: No, ja lubi¢ podrozowadé, travailler, j'aime travailler. (pracowad, lubig pracowac.)

N: Tu aimes voyager, voyager, c’est-a-dire visiter les pays, les villes, oui? (Lubisz
podrozowad, podrozowad, tzn. zwiedzac rozne kraje, miasta, tak?)

U: No tak. Aha, voyager. Wigc powiem jeszcze raz, ale tylko to zdanie, tak? (Aha,
podrozowac.)

N: Oui. Vas-y. (Tak, smiato.)

U: J’aime voyager. Dobrze byto, pani profesor? (Lubie podrozowac.)

N: Oui, tres bien. (Tak, bylo dobrze.)

Francuski leksem travailler (pracowac) kojarzy si¢ uczniom z angielskim stowem fo
travel (podrézowac), przez co zaciera si¢ prawdziwe znaczenie stowa w jezyku francuskim.
Jest to przyktad tzw. fatszywych przyjaciot (false friends, faux amis).

Z drugiej strony podobienstwo pomiedzy pisownig stow angielskich i francuskich i ich
znaczeniami bardzo utatwia praceg na lekcji jezyka francuskiego.

Przyktad 4
N: Quel est ton animal préféré? Le lion ou le tigre? (Jakie zwierzg wolisz? Lwa czy

grysa?)
U: Le lion. (Lwa.)

Przyktad 5
N: Quelle image est correcte? (Ktory obrazek jest prawidlowy?)
U: Deux! (Dwa!)

Uczniowie kojarza znaczenie stow francuskich na przyktadzie ich odpowiednikow
w jezyku angielskim. Leksem animal (zwierze¢) posiada identyczng warstwe graficzng
w obu jezykach. Francuskie préféré (wole¢, preferowac) kojarzy si¢ z angielskim prefer
o tozsamym znaczeniu. Stowo lion odzwierciedla Iwa w obu jezykach, tigre rozni si¢
nieznacznie (zamiana dwoch ostatnich liter) od angielskiego tiger. Analogiczna sytuacja
obserwowana jest w przyktadzie 5, image (obraz, rysunek, ilustracja) to forma graficzna
poprawna dla obu jezykdw, leksem correcte (poprawny, prawidtowy) odzwierciedla
z kolei angielskie correct.

Ograniczenia badania

Opisane badanie jest na obecnym etapie jedynie badaniem pilotazowym. Autorka
zdaje sobie sprawe, iz jeden semestr obserwacji nie jest wystarczajagcym okresem czasu,
by moc wyciaggnac¢ daleko idgce wnioski o korzysciach badz przeszkodach uzycia jezyka
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angielskiego 1 jego wplywu na jezyk francuski podczas docelowych zajeé z jezyka fran-
cuskiego. Ponadto w badaniu wzigta udzial ograniczona liczba uczestnikow, w tym nie
uwzgledniono ich cech indywidualnych, jak np. poziom motywacji czy osobisty stosunek
do nauczanego jezyka. Zasadne wydaje si¢ zatem przeprowadzenie kolejnych, podobnych
badan, w celu weryfikacji przyjetych zatozen i otrzymanych wynikow. Dobrze bytoby
réwniez poddac analizie znacznie wigkszg grupe uczniéw pochodzacych z rdznych liceow.

Podsumowanie

Jak wynika z przytoczonych danych, podczas lekcji jezyka francuskiego uczniowie
odwotuja si¢ do znajomosci uprzednio nauczanego jezyka, w tym wypadku jezyka an-
gielskiego, korzystajac tym samym z zasoboéw wiedzy, ktorg posiadaja. W niektorych
przypadkach jezyk angielski zdaje si¢ utrudnia¢ akwizycje jezyka francuskiego, prowa-
dzac do licznych pomytek gramatycznych i stownych. Z drugiej strony podobienstwo
niektorych elementow jezykowych sprzyja ogdlnemu zrozumieniu nowych tresci w jezyku
docelowym. Z powyzszych analiz mozna wywnioskowac, ze w zaleznosci od kontekstu
jezyk angielski petni dwojaka role podczas nauki jezyka francuskiego — z jednej strony
stanowi przystowiowa ,.kule u nogi”, z drugiej za§ — pomocne ,,rusztowanie”. Ze wzgledu
na ztozono$¢ tematu i nowe, liczne badania nad dyskursem uczniowskim w klasie j¢zy-
kowej warto bytoby poswieci¢ omowionej kwestii wigcej uwagi i ponownie zastanowié
si¢ nad pojeciem trojjezycznosci.
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Abstract
The use of English during French classes - scaffolding or obstacle?

In recent years the interest in teaching/learning a foreign language has risen. A disappearance of borders,
increased mobility and easy access to the Internet contribute to greater language awareness among learners.
A new discipline of science, that is, analysis of a student’s discourse in a language classroom has also emerged.
The above article focuses on a formal model of multilingualism. The work will present an analysis of students’
speaking during French lessons in the first grade in a high school. On the basis of obtained data, the author
will try to establish the actual role of English during French acquisition.

Keywords: English, French, foreign language acquisition, multilingualism, students’ discourse, formal context,
high school
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Nauczanie leksyki jezyka specjalistycznego
medycznego przy uzyciu aplikacji

Quizlet jako przyklad wykorzystania
nowoczesnych technologii w nauczaniu

na poziomie uniwersyteckim

Jezyk specjalistyczny

Jezyk specjalistyczny' w odniesieniu do nauczania jezykow obcych zostat zdefinio-
wany w opracowaniu The Linguistic sciences and language teaching autorstwa Halli-
daya, Mackintosha i Strevensa wydanym w 1964 roku. W powszechnym rozumieniu
koncentruje si¢ on na specyficznych potrzebach komunikacyjnych jednostki lub grupy
zwigzanej z okreslonym zawodem. Autorzy zwracajg uwage wiasnie na te szczegodlne
potrzeby odbiorcéw docelowych jako wyznacznik dobrze skonstruowanego programu
danego kursu jezykowego. Wedtug nich kazda z takich specyficznych potrzeb wymaga
przeprowadzenia wnikliwych badan obserwacyjnych uzytkownikéw danego jezyka spe-
cjalistycznego. Autorzy dalej wskazuja, iz po odpowiedniej analizie takiego materiatu
wyktadowca jest w stanie zaprojektowaé program kursu adekwatnie do stylu i potrzeb,
jakie w danej grupie zawodowej wystepuja z uwzglednieniem odpowiedniego rejestru,
stylu i specjalistycznej terminologii:

' Jezyk specjalistyczny definiuje tu jako ESP — English for Specific Purposes lub LSP — Language for Specific
Purposes; w polskim jezykoznawstwie stosuje si¢ okreslenia jezyk specjalistyczny lub profesjolekt.
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Every one of these specialized needs requires, before it can be met by appropriate
teaching materials, detailed studies of restricted languages and special registers carried
out on the basis of large samples of the language used by the particular persons con-
cerned. It is perfectly possible to find out just what English is used in the operation of
power stations in India: once this has been observed, recorded and analysed, a teaching
course to impart such language behaviour can at last be devised with confidence and
certainty’.

Znaczenie LSP z pewnoS$cig ma zwiazek z ogblnoswiatowym rozwojem technologiczno-
-handlowym, ktory nastapit po drugiej wojnie $wiatowej, oraz ze wzrostem roli jezyka
angielskiego jako lingua franca obserwowanym w poszczegdlnych dziedzinach zycia
gospodarczego 1 spolecznego.

Lukszyn definiuje termin jezyk specjalistyczny w ujeciu holistycznym:

to skonwencjonalizowany system semiotyczny, bazujacy na jezyku naturalnym i beg-
dacy zasobem wiedzy specjalistycznej. Jezyk specjalistyczny wykorzystywany jest
w komunikacji zawodowej do porozumiewania si¢ tylko w odniesieniu do okreslonych
tematow specjalistycznych i moze by¢ scharakteryzowany jako: 1.narzedzie pracy
zawodowej, 2. narz¢dzie ksztalcenia zawodowego, 3. wskaznik poziomu cywiliza-
cyjnego. Jako narzedzie pracy zawodowej jezyk specjalistyczny stuzy poznawaniu
i okreslaniu obiektow specyficznych dla danej specjalnosci oraz porozumiewaniu si¢
na ich temat. Bedac narzgdziem ksztatcenia zawodowego, jezyk specjalistyczny wyko-
rzystywany jest glownie do prowadzenia badan specjalistycznych, nauczania jezykow
obcych do celow zawodowych i ksztatcenia ttumaczy. Jezyk specjalistyczny reprezen-
towany jest w tym wypadku w roéznego rodzaju stownikach terminologicznych, bazach
danych itp. Stan zréznicowania technolektalnego jest poniekad wskaznikiem poziomu
cywilizacyjnego danego spoleczenstwa, gdyz kazda wspodlnota roznicuje si¢ techno-
lektalnie w miar¢ dokonywania si¢ w jej obregbie specjalistycznego podziatu pracy,
a zroznicowanie to poglebia si¢ wraz z dyferencjacja specjalizacyjng tejze wspolnoty®.

Szczegbdtowej analizy profesjolektow podjat sie m.in. Pienkos i okresla je jako ,,jezyki
uzywane w sytuacjach komunikacji ustnej lub pisemnej, ktore implikujg transmisje infor-
macji z zakresu szczego6lnego doswiadczenia ludzkiego; srodki komunikacji jezykowej
niezb¢dne do przekazywania specjalistycznej informacji, wsrod specjalistow tej samej
dyscypliny; zespoty zjawisk jezykowych z okres§lonej sfery komunikacji, ktore sa ogra-
niczone przez specyficzne cele, intencje 1 warunki™. W wymiarze glottodydaktycznym
te dziedzing badali m.in. Grucza (1991), Wojnicki (1991), Leisen (1994), Fluck (1996),
Kiihn (1996), Forner (2006), Reuter (2008). Rdznorodnos¢ uje¢ implikuje powstanie wielu
definicji, ktore pomimo dyferencji zgodnie analizujg jezyk specjalistyczny w odniesie-
niu do jezyka ogélnego. Wedhug L. Hoffmanna profesjolekt stanowia wszystkie srodki

2, Zanim zaprojektuje si¢ odpowiednie materiaty szkoleniowe, kazda z takich specyficznych potrzeb wymaga
przeprowadzenia szczegdétowych analiz, na duzej probie badawczej, rejestrow uzytkownikow danego jezyka specja-
listycznego. Mozliwe jest sprawdzenie, jakiego rodzaju jezyk angielski uzywany jest w elektrowniach w Indiach:
po obserwacji, nagraniu i przeanalizowaniu mozna zatem dobra¢ odpowiedni kurs w celu wywotywania pozadanych
zachowan jezykowych”. Thum. wlasne na podstawie M.A.C. Halliday, A. Mclntosh, P. Strevens, The Linguistic
sciences and language teaching, London 1964, s. 190.

3 J. Lukszyn (red.), Jezyki specjalistyczne. Stownik terminologii przedmiotowej, Warszawa 2005, s. 40.

4 J. Piefikos, Podstawy przekladoznawstwa. Od teorii do praktyki, Warszawa 2003, s. 262.
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jezykowe wykorzystywane w procesie komunikacji przez przedstawicieli okreslonej spe-
cjalnosci, o doborze ktorych decyduje zwtaszcza specjalistyczna tre$¢ przekazu®. Z kolei
wedtug K.D. Baumanna ksztalcenie jezyka specjalistycznego to wzmacnianie kompetencji
komunikacyjnej w okreslonym LSP poprzez wyuczenie sprawnos$ci komunikacyjnych
w produkgcji i recepcji tekstow specjalistycznych®, do ktorych niewatpliwie niezbgdne
sg takze poza ogolnymi kompetencjami jezykowymi okreslone umiejetnosci zawodowe
1 specjalistyczna wiedza. Ze wzgledu na ograniczenia objgtosciowe niniejszego artykutu
ograniczmy si¢ tylko do powyzszych uje¢. Ponizej natomiast zostata przedstawiona krotka
charakterystyka studenta, czyli ucznia dorostego.

Student - charakterystyka ucznia dorostego

W nauczaniu dorostych nalezy wzia¢ pod uwage ,,biezace potrzeby komunikacyjne
uczacych sie, ktore wynikaja z ich sytuacji zawodowych i planéw na niedaleka przy-
szto$¢”’. Komorowska dzieli przedzialy wiekowe uczacych sie, uwzgledniajgc cztery
czynniki roznicujace metody, techniki i formy pracy®:

— umiejetno$¢ swobodnego czytania i pisania,

— umiejetno$¢ myslenia abstrakcyjnego opartego na pamigci logicznej,
— dojrzato$¢ intelektualna,

— dojrzatos¢ spoteczna.

Grupa uczacych sie, ktora jest przedmiotem niniejszego opracowania, to ,,mtodzi
i starsi dorosli, a wiec uczacy sie, o petnej dojrzatosci nie tylko intelektualnej, ale takze
i spotecznej™. Zwykle osoby doroste sg zmotywowane do nauki badz potrzebami wia-
snymi, badz wynikajacymi np. z zalozen pracodawcy, co w gruncie rzeczy wzmaga chec
do nauki, szczegolnie gdy idg za tym nowe zadania, wyzsze wynagrodzenie czy mozli-
wos¢ awansu. Studenci, bedac §wiadomymi uczestnikami zycia spoteczno-kulturalnego,
nierzadko na arenie mi¢dzynarodowej, kierujg si¢ motywacjg zarowno wewnetrzng, jak
1 zewngtrznag w przyswajaniu jezyka obcego, upatrujac korzysci osobistych, towarzyskich
1 zawodowych w umiejetno$ci postugiwania si¢, w naszym przypadku, jezykiem angiel-
skim. Zadanie lektora czy nauczyciela takiej grupy wydaje si¢ wiec utatwione, jednak nie
nalezy zapomina¢ o pielegnowaniu tych motywacji uczacych si¢ poprzez doskonalenie
swojego warsztatu i zapewnienie atrakcyjnych zaje¢ oraz o dostosowaniu materiatu do
potrzeb uczestnikow zajeé. Uczen dorosty, a zatem i student, to zwykle osoba zaanga-
zowana zawodowo lub naukowo, posiadajaca dodatkowe obowigzki wynikajgce z zycia
rodzinnego, towarzyskiego czy spotecznego majace wptyw na nieregularno$¢, a w nie-
ktorych przypadkach brak nauki wlasnej pomigdzy zaj¢ciami. Kolejna trudno$é, z jaka

5 L. Hoffmann, Kommunikationsmittel Fachsprache, Berlin 1985, s. 233.

¢ Baumann KL.-D., Die Vermittlung einer fachkommunikativen Kompetenz als berufsrelevante Perspektive der
universitdren Fremdsprachenausbildung, “Bayreuther Beitriage zur Glottodidaktik™ 2003, t. 9, s. 122.

7 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa, 2009, s. 39.

8 Tamze, s. 40.

9 Tamze, s. 40.
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mierzy si¢ nauczyciel takich grup, to nieregularne uczestnictwo w zaj¢ciach wynikajace
z obowiagzkow zawodowych czy rodzinnych, dlatego, planujac kolejne zajgcia, nalezy braé
pod uwage zaleznosci, jakim podlega taki uczen, i organizowac kolejne spotkania tak,
by stanowity odrgbne tematycznie jednostki. Dzigki takiej organizacji unikamy sytuacji,
w ktorych uczestnik nie bedzie rozumiat omawianych tre$ci czy tez nie bedzie w stanie
aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach $cisle powiazanych z poprzednimi, na ktérych nie
mogl by¢ obecny.

Wychodzac zatem naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom tej grupy, nalezy zaplanowac
proces dydaktyczny tak, aby przyniost jak najwigksze efekty przy mozliwie jak najmniejszym
naktadzie czasu ze strony studentdw, umozliwiajac jednoczesénie staly dostep do omowio-
nych materiatéw. Przyktad takiego projektowania zajec opisuje w dalszej czgséci artykutu.

Specjalistyczne ksztalcenie jezykowe na poziomie
uniwersyteckim z wykorzystaniem nowoczesnych narzedzi
techniczno-informacyjnych

Nie ulega watpliwosci, ze innowacje technologiczne powoduja zmiany stylu zycia, stylu
pracy, stanowig takze nierozerwalng juz cze$¢ kazdej dziedziny nauki. Ta intensyfikacja
rozwoju technicznego taczy si¢ z nowymi oczekiwaniami, ktore stoja przed studentami
jako przysztymi pracownikami, a umiejetno$¢ wszechstronnego wykorzystania nowocze-
snych technologii jest z pewnos$cig jedng z nich. Obecne pokolenie studentow to osoby,
dla ktérych postugiwanie si¢ narzedziami nowoczesnej technologii komunikacyjno-
-informacyjnej nie stanowi problemu. Najnowsze badania GUS wskazuja, ze w 2016 roku
69,9% o0s6b w wieku 16-74 lat regularnie korzystato z Internetu, a najwigkszy odsetek
regularnych uzytkownikéw odnotowano wsrdd uczniow i studentow (98,6%). Badano
takze umiejetnosci cyfrowe!'® Polakow wedtug ich poziomu i grup wieku. Ze wzgledu na
zainteresowanie grupa wiekowa, do jakiej zaliczani sg studenci, ponizej ograniczam si¢

10" Przez kompetencje cyfrowe rozumiem model 8 kompetencji w procesie uczenia si¢ zarekomendowany przez
Parlament Europejski w zaleceniu 2006/962/EC: 1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, 2) porozumiewanie
si¢ w jezykach obcych, 3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, 4) kom-
petencje informatyczne, 5) umiej¢tno$¢ uczenia si¢, 6) kompetencje spoteczne i obywatelskie, 7) inicjatywno$¢
i przedsigbiorczos¢, 8) swiadomos¢ i ekspresja kulturalna. Kompetencje cyfrowe stanowia w tym ujeciu jedne
z najwazniejszych umiej¢tnosci w procesie uczenia si¢, umozliwiajace korzystanie z technologii informacyjno-
-komunikacyjnych dla celow naukowych, zawodowych, towarzyskich czy spotecznych. Co wigcej, odgrywa-
ja wazna role w akwizycji pozostalych umiejetnosci, jak postugiwanie si¢ jezykiem obcym. W podobny sposob
kompetencje cyfrowe ujmuje takze raport przedstawiajacy wyniki badania Analiza doswiadczen oraz identyfikacja
dobrych praktyk w obszarze wspierania rozwoju kompetencji cyfrowych w kontekscie przygotowania szczegotowych
zasad wdrazania Programu Operacyjnego Polska Cyfrowa na lata 2014-2020 oraz koordynacji celu tematycznego.
Raport koncowy, zrealizowanego przez konsorcjum Warszawskiego Instytutu Studidéw Ekonomicznych i Centrum
Cyfrowego Projekt: Polska na zlecenie Ministerstwa Infrastruktury i Rozwoju. Wedlug tego opracowania jest kom-
petencje cyfrowe to ,,harmonijny zespot wiedzy, umiejetnosci i postaw, ktore pozwalaja efektywnie wykorzystywac
technologie cyfrowe w roznych obszarach zycia [...]. W tym kontek$cie celem rozwoju e-kompetencji jest efek-
tywne wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w réznych obszarach zycia, tak w pracy, nauce,
rozrywce czy zatatwianiu spraw urzedowych, a dtugofalowo — osigganiu osobistej samorealizacji, aktywnosci za-
wodowej i spotecznej” (S. Buchholtz i in., Analiza doswiadczen..., dz. cyt., s. 14).
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do przedstawienia wynikow tylko dla dwoch grup, do ktorych zwykle oni nalezg; wyniki
dotyczg roku 2016.

Tabela 1. Umiejetnosci cyfrowe w grupach wieckowych 16-24 i 25-34"

. Grupa wiekowa | Grupa wiekowa

Badanie 16-24 25-34
Badanie 1
osoby posiadajace ogdlne umiejetnosei cyfrowe 81,0% 68,9%
poziom podstawowy lub ponadpodstawowy
Badanie 2
osoby posiadajace cyfrowe umiejetnosci informacyjne 80,9% 79,60%
poziom ponadpodstawowy
Badanie 3
osoby posiadajace cyfrowe umiejetnosci komunikacyjne 86,0% 73,4%
poziom ponadpodstawowy

Zrbdto: opracowanie wlasne.

Powszechne obserwacje i powyzsze wyniki badan potwierdzajg zatem, Ze obecnie
student to osoba korzystajaca z technologii na co dzien w sposob zwykle ponadprzecigtny.
Dlaczego zatem nie wzmocni¢ ich motywacji i nie wspotuczestniczy¢ w efektywnym
wykorzystaniu czasu w coraz bardziej zabieganym $wiecie?

Quizlet - praca z materiatem leksykalnym

Prezentacja aplikacji Quizlet

Quizlet to ogoélnodostepna aplikacja komputerowa i mobilna, umozliwiajaca prace
z materiatem leksykalnym, kompatybilna z systemami operacyjnymi iOS i Android'.
Zostata stworzona w 2005 roku przez Andrew Sutherlanda, wowczas ucznia szkoty $red-
niej, ktéry przygotowywat si¢ do sprawdzianu ze stownictwa francuskiego.

I Opracowanie wlasne na podstawie raportu Spoleczeristwo informacyjne w Polsce. Wyniki badan statystycz-
nych z lat 2012-2016, GUS, Warszawa 2016, http://szczecin.stat.gov.pl/publikacje-i-foldery/nauka-technika/spo-
leczenstwo-informacyjne-w-polsce-wyniki-badan-statystycznych-z-lat-2012-2016.4,12.html [dostep: 24.04.2017].

12 Platforma stuzy do pracy zaréwno w domu (lub innym dogodnym miejscu), jak i w sali lekcyjnej w formie
podobnej do opisanej powyzej, w formie rund Quizlet Live — na zywo, ma zastosowanie do nauki jezykow obcych,
ale 1 innych przedmiotow, rowniez zwigzanych z naukami Scistymi czy certyfikatami zawodowymi. Sesje Quizlet
Live umozliwiajg gre na zywo w zespotach, co umozliwia pracg nad umiejetno$ciami migkkimi (praca w grupie
oraz usprawnianie umiej¢tnosci komunikacji — uczniowie musza wspotpracowac ze soba oraz si¢ ze soba komu-
nikowa¢, zeby odpowiednio dopasowa¢ np. pojecie do definicji) oraz umiej¢tnosciami twardymi, jak pogtebianie
stownictwa czy kontrola nad predko$cia udzielanych odpowiedzi (jesli zespot udziela nieprawidtowej odpowiedzi,
musi zacza¢ zadanie od nowa).
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Naszym celem jest wykorzystanie dostgpnej na §wiecie wiedzy, co pozwoli kazdemu
wykorzysta¢ jego potencjat do nauki. Czynimy to, upraszczajac uczniom i nauczycie-
lom dzielenie si¢ online materiatami do nauki. Quizlet w petni dumy jest najbardziej
popularng platformg edukacyjng online w Stanach Zjednoczonych, z ktorej kazdego
miesigca korzysta ponad 20 miliondw uczniéw i nauczycieli. [...] 171 093 000 zesta-
wow do nauki [...]".

Materiatl do nauczania jest przygotowywany przez nauczyciela i udostgpniany stu-
dentom w formie fiszek mono- lub duolingwalnych, do ktérych system generuje takze
pliki audio i testy. Tworzenie zestawu polega na podaniu termindéw oraz ich definicji. Po
stworzeniu takiego zestawu wyrazen, jaki przewidujemy do opanowania przez studentow
w danym tygodniu, program samodzielnie generuje szereg ¢wiczen wspierajacych nauke
danego materiatu oraz jego poprawng wymowe.

Narzedzie edukacyjne Quizlet jest wspierane przez nowg platforme¢ asystenta nauki,
ktora wykorzystuje uczenie maszynowe do przetwarzania danych pochodzacych z mi-
liondw anonimowych sesji nauki, a nastepnie taczy je z wyprobowanymi technikami
z kognitywistyki'.

Obstuga aplikacji

Istnieja dwie wersje dla nauczycieli — bezptatna, ktora umozliwia stworzenie do 8 grup,
oraz wersja platna, umozliwiajgca tworzenie nieograniczonej ich liczby i §ledzenie po-
stepow studentow, tzw. wersja uczniowska jest bezptatna. Ponizej zostato przedstawione
tworzenie przyktadowego zestawu w wersji ogolnodostepnej (bezptatne;j).

Pierwszy krok to rejestracja, bez ktorej korzystanie z platformy nie jest mozliwe.
Na stronie https://quizlet.com/pl wybieramy okno Zarejestruj sie, nastepnie wybieramy
rejestracje przez Google lub przez Facebook. Po utworzeniu konta tworzymy grupe. Na-
lezy wybra¢ w lewym pasku zadan opcje Utworz klase. Nastepnie tworzymy zestaw (lub
dodajemy juz istniejace) poprzez Utworz nowy zestaw. Nadajemy tytut i tworzymy liste
pojec i definicji w wybranej kombinacji jezykowej. Mamy mozliwo$¢ automatycznego
lub indywidualnego definiowania oraz dodawania obrazow z biblioteki Quizlet (rys. 1).

13 Quizlet, https://quizlet.com/pl [dostep: 20.03.2017].
4 Tamze.
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Rysunek 1. Tworzenie zestawu

Zrbdto: opracowanie wlasne.

W wersji platnej istnieje dodatkowo mozliwos$¢ nagrywania wtasnego pliku audio. Po
utworzeniu zestawu udostepniamy go studentom w Google Classroom, na Facebooku lub na
Twitterze poprzez skopiowanie wygenerowanego linku. System tworzy 6 rodzajow zadan:
fiszki, ucz sig, ¢wiczenie pisowni, test, dopasowania, grawitacje oraz sesje na zywo (rys. 2).

Q Fiszki Componentsofn X+

& > O | A qidetomen 5 ponerts o o qrat Block dhesh

Quizlet Q szukaj

Ad closed by Google
5 poje¢ i ]

Components of normal blood

Ij°
S

v

ifj |
0)
S

SORTUJ

Rysunek 2. Rodzaje zadan generowanych przez aplikacje

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Na rysunku 3 przedstawiony jest przyktadowy zestaw terminologii profesjolektalnej
dla studentéw medycyny. Material opracowany zostat na podstawie tekstu Components
of normal blood”. Oméwienie zawiera zilustrowany opis poszczegdlnych aktywnosci
mozliwych do zrealizowania przez studenta w procesie ¢wiczenia i zapamigtywania
nowego materialu leksykalnego.

Q Fiszki Componentsofn X =+ - a b
& > O | A qideton ¢ "
Components of normal blood

Rysunek 3. Przyktadowy zestaw

Zrodto: opracowanie wiasne.

Fiszki umozliwiajg powtarzanie poj¢¢ i ich definicji wedlug propozycji przygotowanej
przez nauczyciela. Dostepne sg rozne kombinacje jezykowe — w naszym przykladzie
angielsko-polska i1 polsko-angielska. Obrazki to funkcja opcjonalna do wykorzystania
przez nauczyciela, ktory ma mozliwos$¢ dotgczenia ilustracji wybranej z dostgpnej galerii
obrazéw (w wersji platnej mozna takze dodawac wlasne obrazy). Mozna dodawac¢ defini-
cje opisowe poje¢ lub ich odpowiedniki jednowyrazowe. Studenci majg takze mozliwos¢
odstuchania danego leksemu z automatycznego pliku audio, a dzigki temu — ¢wiczenia
poprawnej wymowy (rys. 4).

15 Tekst Components of normal blood dotyczy sktadu krwi — opracowany na podstawie S.A. Price, L.M. Wilson,
Pathophysiology, Saint Louis 1992. Zob. Z. Grabarczyk, Medical English in Texts and Exercises, Bydgoszcz 2006,
s. 130-133.
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Rysunek 4. Cwiczenie fiszki

Zrédto: opracowanie whasne.

Kolejna mozliwos¢, ¢wiczenie ucz si¢, polega na wpisaniu odpowiednika w danym
jezyku, jednoczesnie pokazuje liczbe odpowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych, co
pozwala na state monitorowanie efektywnego zapamictywania nowego stownictwa (rys.
SaiSb).
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Rysunek 5a. Cwiczenie ucz si¢

Zrbdto: opracowanie wlasne.
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Rysunek 5b. Cwiczenie ucz sic — wyniki

Zrodto: opracowanie wiasne.

Cwiczenie pisowni polega na wpisaniu w odpowiednim polu tego, co styszymy z pliku
audio, istnieje mozliwos¢ wyboru tempa czytania przez lektora, na koniec system rowniez
generuje wyniki pokazujgce stopien opanowania ¢wiczonej umiejetnosei. Test sprawdza stopien
opanowania danego materiatu poprzez pytania pisemne, w ktorych nalezy wpisa¢ odpowiednik
w danym jezyku, pytania wielokrotnego wyboru, w ktorych wybieramy wlasciwa opcje sposrod
kilku podanych, czy pytania typu prawda/fatsz, w ktorych zaznaczamy, czy dane wyrazenia
sg poprawnymi odpowiednikami w wybranej kombinacji jezykowej (rys. 6a).

Q Test Componentsofnc X |+ x

- o
E S @ et | =B & -

Rysunek 6a. Test

Zrodto: opracowanie wilasne.
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W tym zadaniu studenci maja mozliwo$¢ samodzielnego dostosowania typu zadan
testowych. Konstrukcja ¢wiczenia daje wielokrotng szanse¢ ich uzupetniania (rys. 6b).

Q Test: Components of nc X

& = O B

Rysunek 6b. Opcje samodzielnego dostosowania zadan testowych
Zrodto: opracowanie whasne.

Kolejne ¢éwiczenie, ktore proponuje system, to dopasowania. Polega ono na tym, aby
w jak najkrotszym czasie przyciggac do siebie pasujace elementy, jednoczesnie sprawia-
jac, by znikaly (rys. 7). Studenci maja mozliwo$¢ wielokrotnego ,,grania” i pobijania
wlasnych rekordow czasowych.

Ulepsz dowersi
Quitet Dia Mavezyciel!

4 Witecz consttuent

ﬁ]ﬁ
= > ..l
DOPASOWANIA
aaviesna suspension

czas element, skiadni

69

plasma

Pyt kv

platelets

Rysunek 7. Cwiczenie dopasowania

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Ostatnig opcjg jest ¢wiczenie grawitacja, posiadajace rozne stopnie trudnosci (tatwy,
$redni, trudny). Polega ono na tym, by chroni¢ swojg planetg przed spadajacymi astero-
idami zawierajacymi badz pojecie, badz definicje — w zadaniu nalezy w odpowiednim
miejscu wpisa¢ ekwiwalent w danym jezyku.

Ostatnia opcja to quizlet live, ktdra pozwala na prace w grupach na sali wyktadowej —
program dzieli studentow na niewielkie grupy lub pary i umozliwia rywalizacje miedzy
zespotami. Studenci po zalogowaniu si¢ do programu otrzymuja od prowadzacego zaje-
cia kod dostepu pozwalajacy na uczestnictwo w sesji. Ta opcja moze stuzy¢ jako forma
powtorzenia danego materiatu lub forma kroétkiego quizu.

Quizlet pokazuje postepy w nauce, wskazuje pojecia, ktore wymagaja dalszej pracy,
pozwala na roznicowanie stopnia trudnosci i czasu wykonywania zadan. Nauczyciel ma
rowniez dostep do danych dotyczacych czasu pracy wlasnej studentéw oraz do wynikow
ich testow. Nauka dzigki tej aplikacji to forma zabawy, ktora w sposob efektywny i sku-
teczny przyczynia si¢ do rozwijania kompetencji leksykalnych studentow. Jest to propo-
zycja wpisujaca si¢ w trendy nowoczesnej dydaktyki uniwersyteckiej z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii do pracy indywidualnej, ale i grupowe;.

Podsumowanie

Niniejszy artykul ma na celu zachecenie 0so6b dorostych uczacych si¢ jezykow obceych,
w tym specjalistycznych, takze nauczycieli i lektoréw do wykorzystywania platformy
Quizlet w nauczaniu kompetencji leksykalnych. Ze wzgledu na tatwa dostepno$¢ programu
oraz przystosowanie do roznych urzadzen mozliwe jest wykorzystywanie go w zasadzie
wszedzie 1 o0 kazdej porze zaréwno w pracowni jezykowej, jak i zaciszu domowym czy
miejscach publicznych. Jest to rowniez sposob z jednej strony na zaangazowanie studentow
w proces zdobywania wiedzy, a z drugiej — na wygospodarowanie wigkszej ilo$ci czasu
na zajecia doskonalagce sprawno$¢ komunikacji.

Badanie efektywnoS$ci zaproponowanego sposobu akwizycji terminologii profesjolek-
talnej w postaci badania empirycznego na grupie studentéw zostato przedstawione w pracy
O. Kowalczyk pt. Efektywnosc przyswajania materiatu leksykalnego specjalistycznego
w jezyku angielskim jako obcym. Wyniki eksperymentu badawczego porownujgcego efek-
tywnos¢ pracy metodg tradycyjng i w formule blended-learning, zawartej w niniejszej
publikacji.
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Abstract
Teaching specialist medical language lexis with the Quizlet application,
as an example of using modern technologies in teaching at the university level

Contemporary teaching methods should reflect the changes that university didactics has been undergoing
nowadays as well as be customized to the preferences and needs of the students. The paper presents the use of
one of the open-access applications for revising vocabulary as the tool allowing for optimal use of classroom
time for communication skills.

Keywords: specialist language, medical language, university teaching, I'T, communication
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Efektywnos$¢ przyswajania materiatu
leksykalnego specjalistycznego

w jezyku angielskim jako obcym.

Wyniki eksperymentu badawczego
porownujacego efektywnos$¢ pracy metoda
tradycyjng i w formule blended learning

Metoda nauczania w formule blended learning

Nauczanie metoda blended learning (BL) nazywane jest rowniez B-learningiem, mix
learningiem, hybrid learningiem, w jezyku polskim natomiast nauczaniem komplemen-
tarnym!, zintegrowanym lub mieszanym?. Formuta znana jest w $wiecie szkolen bizne-
sowych, interpersonalnych od konca XX wieku, natomiast jako metod¢ wykorzystywang
w nauczaniu jezykow obcych zainicjowat ja w 2003 roku Mark Claypole®. Propagatorem
tego sposobu nauczania i osobg stale rozwijajacg zagadnienie stosowania nowoczesnych
technologii razem z tradycyjnymi metodami jest Pete Sharma, wspoétautor publikacji
Blended learning. Using technology in and beyond the language classroom. Pozycja ta

! Termin zaproponowany przez M. Tanasia, Wizerunki e-learningu — poszukiwania..., ,,Trendy” 2016, nr 4, s. 8.

2 Por. M. Plebanska, E-learning. Tajniki edukacji na odleglosé¢, Warszawa 2011; A. Stecyk, E-learning i blended
learning w edukacji: charakterystyka projektu LAMS WZiEU, ,,Przedsigbiorczos¢ i Edukacja” 2009, t. 5; J. Czar-
kowski, E-learning dla dorostych, Warszawa 2012.

3 M. Claypole, A. Pulverness, Blended learning: new resources for teaching business English, IATEFL Bright-
on Conference Selections, Whitstable 2003, s. 169.
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zdaniem wielu zapoczatkowala stosowanie tej formuly w nauczaniu jezykow obcych.
Sharma jest uznanym na catym $wiecie autorem publikacji i konsultantem z zakresu
wykorzystywania nowoczesnych technologii w nauczaniu jezykow obcych (BL, ML, AR,
VR)*. Prowadzi rowniez szereg szkolen dla szkot oraz wtadz szkolnych (przede wszyst-
kim na terenie Wielkiej Brytanii) dotyczacych implementowania tychze technologii do
systemu edukacyjnego.

Marlena Plebanska trafnie zauwaza, ze metoda hybrid learning

taczy zalety tradycyjnych form ksztatcenia oraz form elektronicznych, nie ma przy tym
wad i stabosci charakteryzujgcych kazda z tych form stosowang oddzielnie. Blended
learning dzigki odpowiedniemu taczeniu zalet komplementarnych metod szkolenio-
wych pozwala w sposob najbardziej efektywny ksztalci¢, maksymalizowa¢ korzysci
procesu uczenia si¢ oraz wlatwia realizacje przyjetej strategii rozwoju’.

Z kolei Europejski System Edukacji Elearningowej, wiodgca instytucja w zakresie
wdrazania mechanizméw e-learningowych w placowkach szkoleniowych w Polsce,
definiuje t¢ metod¢ nastepujaco:

To po prostu szkolenie taczone. Polega ono na jednoczesnym wykorzystaniu kilku

metod nauczania w procesie edukacyjnym. Najczesciej jest to polaczenie e-learningu
ze szkoleniem tradycyjnym®.

P. Sharma z kolei podaje za Rhong J. Sharp, Gregiem Benfieldem, George’em Ro-
bertsem i Richardem Francisem, ze BL jest obecnie chwytliwym hastem w nauczaniu
jezykéw obcych, znane jest od niemal 20 lat i ulega przemianom’. Margaret Driscoll
natomiast wyjasnia, ze taka forma nauczania zostata wprowadzona do §wiata biznesu jako
strategia uzyskania nizszych kosztow zwigzanych ze szkoleniem pracownikow?®. Biorac
pod uwage powyzsze tezy, nalezy zgodzi¢ si¢, ze taki sposob wprowadzania nowego
materiatu leksykalnego daje mozliwos¢ indywidualnego toku nauki, w ktorym uczestnicy
majg sposobnos¢ podejs$cia autonomicznego do tego, czego (mozliwo$¢ wyboru zagad-
nien przez pomijanie juz znanych i koncentrowanie uwagi na tre$ciach trudniejszych),
gdzie i kiedy si¢ uczg. Cyfrowa interaktywno$¢ realizowana na wiele sposobow poprzez
zastosowanie roznorodnych form i narze¢dzi IT przyczynia si¢ do efektywnej akwizycji
przyjaznej dla obecnego pokolenia studentow, dla ktorych Marc Prensky uzywa terminu
cyfrowi tubylcy. Nauczanie w formule blended learning mozna zatem zdefiniowaé za

4 Wyjasnienie anglojezycznych akroniméw: BL — blended learning; ML — mobile learning — wykorzystanie
mobilnych urzadzen osobistych; AR — augmented reality — rzeczywisto$¢ rozszerzona, polaczenie $wiata rzeczywi-
stego z tym, generowanym komputerowo; VR — virtual reality — rzeczywisto$¢ wirtualna lub fantomatyka, polega-
jaca na komputerowym kreowaniu sztucznej rzeczywistosci.

5 M. Plebanska, E-learning..., dz. cyt., s. 7.

¢ Europejski System Edukacji Elearningowej, http://www.esee.eu/index.php?id=171 [dostep: 10.05.2017].

7 Thum. wlasne wedlug: ,,Blended learning (BL) is a «buzz» word in language teaching. However, it has been
in use for almost 20 years and its meaning «has been constantly changing during this period»”. Por. R. Sharp,
G. Benfield, G. Roberts, R. Francis, The Undergraduate Experience of Blended E-learning: A Review of UK Lit-
erature Practice, 2006, https://www.heacademy.ac.uk/system/files/sharpe_benfield roberts francis_0.pdf [dostep:
5.04.2017], s. 18.

8 M. Driscoll, Blended learning: let’s Get Beyond the Hype, 2002, http://www-07.ibm.com/services/pdf/blen-
ded learning.pdf [dostep: 5.04.2017].
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Sharma jako konsolidowanie réznych podejs¢ w poszukiwaniu ,,najlepszych praktyk”
dla zapewnienia najbardziej efektywnych doswiadczen w nauczaniu’.

Sharma wskazuje na trzy warianty BL w odniesieniu do nauczania jezykow obcych:
— potaczenie nauczania tradycyjnego polegajacego na bezposredniej interakceji studen-

ta z nauczycielem oraz nauczania online (a combination of face-to-face and online

teaching),
— Iaczenie roznych narzedzi IT (a combination of technologies),
— Iaczenie roznych metod nauczania (a combination of methodologies).

Pierwszy z powyzszych jest klasyczng definicja terminu, w ktorej nauczanie tradycyjne,
czyli spotkania studentow z nauczycielem w czasie zaje¢ w danej placowce edukacyjne;j,
jest potaczone z czgscig kursu prowadzonego przy pomocy narzedzi internetowych!®.
Drugi opisuje BL jako nauczanie na odlegtos¢, w ktorym komunikacja miedzy studentem
a nauczycielem odbywa si¢ tylko poprzez komunikatory, takie jak e-mail czy telefon''.
Trzecie ujecie terminu wskazuje na taczenie podejscia prezentacja—praktyka—produkcja
z nauczaniem zadaniowym'?, Sharma wskazuje za Claypolem, ze rozwdj podejscia
blended learningu doprowadzi do sytuacji, w ktorej bedzie to forma taczgca §wiat realny
z wirtualnym"®. Wskazuje jednoczes$nie na zasadnicza kwesti¢ odpowiedniego korzystania
z technologii'®. ,,Thus, a ‘1+1 is more than 2’ argument assumes a positive connotation,
i.e. combining the best of the teacher with the best of the technology will deliver improved
learning outcomes™'’,

 BL is likely to remain an important concept in language teaching since its overall focus is concerned with the
search for ‘best practice’, i.e. the attempt to identify the optimum mix of course delivery in order to provide the most
effective language learning experience. Por. P. Sharma, Blended learning, “ELT Journal” 2010, Vol. 64(4), s. 458.

10 The integrated combination of traditional learning with web based on-line approaches” (M. Oliver, K. Tri-
gwell, Can Blended Learning Be Redeemed, “E-Learning” 2005, Vol. 2, No. 1, s. 17).

11" The combination of media and tools employed in an e-learning environment” (tamze, s. 17).

12 The combination of a number of pedagogic approaches, irrespective of the learning technology used” (tam-
ze, s. 17). Sharma dalej wyjasnia to nastgpujaco: ,,A course that combines «transmission» and «constructivist»
approaches would fit into this category, such as one involving elements of a present-practice-produce methodology
as well as task-based learning” P. Sharma, Blended learning, dz. cyt.

13 A further possible conceptualization of BL is as «a combination of real world plus in-world», where a teach-
er delivers a face-to-face lesson and then arranges to meet his or her student for a follow-up class in a virtual world
such as «Second Life»” (tamze).

14 P. Sharma, B. Barrett, Blended Learning: Using Technology in and Beyond the Language Classroom, Oxford
2007,s. 7.

15 Ttum. whasne: ,,Argument «1+1 to wigcej niz 2» zaktada pozytywny wydzwigk, tj. taczenie tego, co najlepsze
w nauczycielu z tym co najlepsze w technologii zapewni lepsze wyniki nauczania”. Sharma dalej wskazuje na istote
odpowiedniego projektowania tego typu zaje¢, kursu, dla zachowania jego spdojnosci: On the other hand, a negative
connotation can be assumed where there may be no thought-through pedagogical relation between parts of the
blend, so that the course may appear to lack coherence. Por. P. Sharma, Blended learning, dz. cyt.
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Opis badania oraz uzyskanych wynikow

Hipotezy badawcze

Przyjeto dwie hipotezy: 1) nie zaistniejg istotne réznice migdzy efektywnoscig przy-
swajania materialu leksykalnego w odniesieniu do metod nauczania, 2) wystgpig roznice
w wyniku zastosowanej metody nauczania, co stanie si¢ uzasadnionym przyczynkiem do
podjecia szerszych badan na grupie statystycznie duze;.

Grupy badawcze

Badaniem objg¢to grupe kontrolng i grupe badawcza, ktdrg stanowili studenci filologii
angielskiej, a stownictwo specjalistyczne obejmowato terminologi¢ z zakresu filmoznaw-
stwa i fotografii. Obie grupy sktadaly si¢ z takiej samej liczby uczestnikow — po 24 osoby.
W grupie kontrolnej, w ktorej dziatania dydaktyczne opieraty si¢ na metodzie tradycyjnej
uczestniczyto 15 studentek 1 9 studentéw, w grupie eksperymentalnej natomiast, w ktorej
uczestnicy przyswajali stownictwo poprzez formule blended learning, byto 17 studentek
17 studentéw. Badane grupy charakteryzowaty si¢ podobnymi umiej¢tnosciami jezyko-
wymi.

Procedura badawcza

W obu grupach zajecia wprowadzajace nowy materiat leksykalny miaty podobny
charakter i czas trwania, zaproponowano jednak rézne metody pracy wlasnej studentow,
majacej na celu utrwalenie i przyswojenie przedstawionego stownictwa, a w konsekwen-
cji akwizycji produktywnej. W grupie kontrolnej studenci korzystali z notatek wlasnych
wykonanych w czasie zajec i kserokopii zawierajagcych nowg terminologi¢ otrzymanych
w czasie zaje¢, czgsciowo ich praca polegata takze na samodzielnym opracowaniu czesci
terminow na podstawie tekstow. Metoda blended learning polegata na wiaczeniu si¢ prowa-
dzacego zajecia i opracowaniu materiatu przy pomocy aplikacji Quizlet'®. Studenci mieli
za zadanie w dowolnym czasie i dowolnym miejscu korzysta¢ z aplikacji i wykonywaé
zadania proponowane przez system. W tej grupie nie byta wymagana zadna dodatkowa
konieczno$¢ opracowywania materiatu, w zasadzie studenci nie korzystali z innych tre-
$ci poza udostgpnionymi na wlasnym smartfonie lub komputerze, w ktérych maja staty
dostep do zaproponowanej aplikacji. Testy dla grup sktadaty si¢ z zadan polegajacych na
dopasowywaniu ekwiwalentow terminologicznych w jezyku obcym i ojczystym, wsta-
wianiu terminéw w odpowiednie konteksty, uzupetnianiu terminéw odpowiadajgcych
danym opisom.

' Sposob opracowania materiatu zostat szczegdtowo opisany w artykule mojego autorstwa Nauczanie leksyki
Jezvka specjalistycznego medycznego przy uzyciu aplikacji Quizlet jako przykiad wykorzystania nowoczesnych tech-
nologii w nauczaniu na poziomie uniwersyteckim.
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Wyniki

Porownujagc wyniki testow studentow biorgcych udziat w badaniu, mozna zauwazyc,
iz'7: $rednia dla MT to 47,2%, czyli ponizej przyjetego progu zdawalno$ci (na wydziale
przyjeto, ze studenci otrzymuja zaliczenia powyzej 50%). W BL $rednia uksztattowata
si¢ na poziomie 80,3%.

grupa
kontrolna

grupa
eksperymentalna

0 10 20 30 40 650 60 70 80 90

Srednia grupy
Rysunek 1. Srednie wyniki testow wedlug grup badawczych.

Zrodto: opracowanie wiasne.

Mediana dla MT wynosi 48,5%, natomiast warto$¢ dla BL to 87,5%, co jednoznacznie
pokazuje, ze w grupie eksperymentalnej potowa grupy uzyskata przynajmniej 87,5%.
Pierwszy kwartyl wskazuje, ze trzy czwarte os6b w BL osiggneto poziom przynajmniej
73,3% 1 wynosi odpowiednio w przypadku MT 34,5% i dla BL 73,3%. Kwartyl trzeci
natomiast pokazuje wyraznie, ze trzy czwarte uczestnikow MT uzyskato wynik ponizej
64%. Dla tej wartosci otrzymano nastgpujace wyniki: MT — 64,0%, BL — 93,0%. Jesli
chodzi o wartosci skrajne, w niniejszym badaniu otrzymano wyliczenia dla wskaznikow
minimum: MT - 7,0%, BL — 39,0%, dla maksymalnych wynikoéw uzyskanych przez ba-
danych natomiast: MT — 83,0%, BL — 100%. Na koniec tego zestawienia statystycznych
obliczen warto rowniez pokazaé, w jaki sposob ksztattowatly si¢ wyniki w obu badanych
grupach w odniesieniu do przyjetego progu zaliczenia testu — przyjeto warto$¢ procentowag
50,0. Na 24 osoby poddane analizie zar6wno w grupie kontrolnej, jak i eksperymental-
nej wynik powyzej 50,0% uzyskato w przypadku pierwszej z wymienionych — 9 oséb,
a w drugiej — 21. Wyniki procentowe dla tej samej warto$ci to 37,5% dla grupy kontrolnej
i odpowiednio 87,5% dla grupy eksperymentalne;j.

17 Na potrzeby analizy opisywanego badania przyj¢to nastgpujace oznaczenia dla podawania wartosci wynika-
jacych z obliczen statystycznych: MT dla grupy kontrolnej pracujacej metoda tradycyjng oraz BL dla grupy ekspe-
rymentalnej korzystajacej z metody blended learning.
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Rysunek 2. Skrajne wyniki testow wedtug grup badawczych.

Zrodto: opracowanie wiasne.

Whnioski

Mimo iz przedstawionych wynikow z uwagi na matg grupe badawczg nie mozna
uzna¢ za reprezentatywne i nalezy wyj$¢ z zatozenia, ze stanowig one pilotazowsg czes$¢
wiekszego eksperymentu badawczego przygotowywanego przez autorke, mozna z pew-
no$cig zauwazy¢ tendencj¢, ze nowa i nieznana czesci studentom metoda pracy okazata
si¢ bardziej efektywna w akwizycji terminologii technolektalnej. Mozna zatem uznac,
ze zastosowane dziatanie dydaktyczne, polegajace na samodzielnym korzystaniu z ma-
teriatdw przygotowanych przez nauczyciela i pracy online po uprzednim instruktazu oraz
czesci zajec przeprowadzonych z bezposrednim udzialem prowadzgcego, w znacznym
stopniu wplynety na wyniki osiggnigte przez studentdéw w grupie eksperymentalne;j.
Korzystanie z koncepcji pracy metodg blended learningu wplywa na atrakcyjno$¢ zajeé,
daje studentom poczucie dostosowania do ich §wiata, w ktorym nowinki technologiczne
wykorzystywane sag w zasadzie w kazdej juz dziedzinie. W ankiecie przeprowadzonej
po posttescie studenci podawali, ze zaproponowany sposéb nauki ,,idealnie wpisuje
sie w rytm dnia”, ze maja poczucie mniejszej ilosci czasu po§wieconego na uczenie si¢
1 szybszego zapamigtania wymaganego materiatu. Tylko jedna osoba spos$rod badanych
uznata, ze w akwizycji nowej leksyki lepsza jest metoda tradycyjna (,,wole czu¢ papier
w rekach”), pozostali badani uznali, ze Quizlet jest jak dotad najlepsza dla nich metoda
zapamigtywania nowego stownictwa oraz najwygodniejszym sposobem nauki — studenci
W pytaniu o miejsca i czas korzystania z aplikacji podawali m.in.: przystanki komunikacji
miejskiej oraz srodki komunikacji miejskiej, przerwy miedzy zajeciami, przerwy w pracy,
w trakcie positkow, w trakcie kapieli, przed zasnigciem, w trakcie ogladania telewizji.
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Jak wskazuje raport GUS z 2016 roku Spofeczenstwo informacyjne w Polsce. Wyniki
badan statystycznych z lat 2012-2016, 70% o0s6b w wieku 16-74 regularnie korzysta
z Internetu, a 98,6% jego uzytkownikow stanowiag studenci i uczniowie. Zar6wno te
dane, jak 1 wyniki przeprowadzonego badania oraz opinie studentéw zebrane w ankiecie
wskazuja, ze narz¢dzia nowoczesnej technologii komunikacyjno-informacyjnej wpisaty
sie w codzienng rzeczywisto$¢ studentow, dlatego warto je wykorzystywac w nauczaniu
akademickim. Wzmacniajg motywacje, jak i wpltywaja na efektywnos¢ zapamigtywania,
a w konsekwencji — procesu akwizycji produktywnej materiatu leksykalnego.

Podsumowanie

Z calg pewnoscig studenci stanowig grupe osob uczacych sie, ktora wymaga dodatko-
wych motywacji do uczenia sie, ale i pomocy w efektywnym wykorzystywaniu czasu.
Takie narzegdzia jak Quizlet zaspokajaja te potrzeby i prowadzg do osiggnigcia celu
dydaktycznego. Mozliwos$¢ korzystania z aplikacji w kazdym miejscu i o kazdej porze
wplywa z pewnoscig na skuteczno$¢ zapamigtywania danego materiatu leksykalnego,
czego dowodem sg wyniki przeprowadzonego przeze mnie badania. Dodatkowym atutem
jest wieksza ilo$¢ czasu, jaka w czasie zaje¢ wyktadowca moze poswigci¢ na ¢wiczenie
komunikacji, bedacej nadrzednym celem nauczania j¢zyka obcego.
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Abstract

The effectiveness of acquiring specialist lexical material in English as a foreign
language. The results of a research experiment comparing the efficiency of the
traditional method and the blended learning formula

The purpose of this paper is to discuss the results of the experiment measuring the effectiveness of specialist
vocabulary acquisition. The research compares the traditional approach and the use of blended learning methods
in teaching specialist lexical items. The first part presents the concept of blended learning. The further part is
devoted to the experiment itself, followed by the analysis of the obtained results.

Keywords: specialist language, medical language, traditional approach, blended learning
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Rola rodzica w nauczaniu jezykow obcych
na poziomie przedszkolnym

Wstep

Juz od kilku lat w Europie widoczna jest tendencja do stopniowego obnizania wieku
rozpoczgcia obowigzkowej edukacji jezykowej. W przypadku Polski do 2008 roku dzieci
zaczynaly si¢ uczy¢ jezyka obcego w IV klasie szkoty podstawowej, a po 2008 roku juz
w klasie I. Poprzez decyzje Ministerstwa Edukacji Narodowej z 2014 roku wiek ten zostat
ponownie obnizony. Do podstawy programowej obowigzujacej w przedszkolach dodano
obszar zwany ,,przygotowaniem do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym”, tym
samym od roku szkolnego 2015/2016 w zakresie jezyka obcego ksztalcg si¢ juz wszyst-
kie 5-latki, a od wrzes$nia 2017 roku takze mtodsze dzieci uczeszczajace do przedszkoli.
Rozporzadzenie to uczynito Polske swego rodzaju pionierem, gdyz obowigzkowa nauka
jezyka obcego od 3. roku zycia dotyczy tylko Belgii (Wspolnota Niemieckojezyczna)
i wigkszosci Wspodlnot Autonomicznych Hiszpanii'.

W Swietle postepujacych zmian wielce istotne staje si¢ badanie roznych aspektow
nauczania jezykow obcych dzieci w wieku przedszkolnym, w tym szczegolnie czynni-
kéw wptywajacych na przebieg tego procesu. Dzieki temu mozliwe bgdzie zapewnienie
uczniom jak najbardziej sprzyjajacych warunkow do nauki i osiggniecia jak najlepszych
efektow. Na proces uczenia si¢ bez watpienia rzutuja cechy rozwojowe i indywidualne
dzieci, warunki, w jakich odbywaja si¢ zajecia, umiejetnosci i podejscie nauczyciela,
a takze srodowisko domowe. Ten ostatni czynnik dotyczy zaréwno statusu spoteczno-
-ekonomicznego rodziny, jak i bezposredniego wptywu rodzicow badz opiekundow dziecka.

! Key data on teaching languages at school in Europe, Eurydice, Bruksela 2012.
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Rodziny z wyzszym statusem spoteczno-ekonomicznym zazwyczaj charakteryzuja sie
lepszym wyksztalceniem i czesciej uczestniczg w wydarzeniach kulturalnych. Bogactwo
jezyka ojczystego rodzicow, a szczegodlnie matki, oddzialuje na poziom opanowania j¢-
zyka obcego przez dziecko. Ponadto wyzsze zarobki pozwalaja na zakup wigkszej liczby
pomocy dydaktycznych, takich jak stowniki czy ksiazki jezykowe?.

W zwiagzku z tym, ze dla kilkulatkéw rodzice sg gtownym autorytetem i modelem
zachowan, przedszkolaki czesto przejmujg ich opinie 1 nastawienie. Rodzice mogg mie¢
pozytywny wptyw na ksztatcenie jezykowe dziecka, gdy motywujg je do naukii w formie
zabawy powtarzaja z nimi materiat z zajec. Jednakze gdy rodzice okazuja swoja frustracje
i niezadowolenie z efektow, jakie osigga dziecko, badz ze sposobu prowadzenia zajec
przez nauczyciela, motywacja przedszkolaka do udzialu w zabawach jezykowych moze
drastycznie spas¢.

Celem ponizszego artykutu jest przedstawienie roli rodzica w nauczaniu jezykoéw ob-
cych na poziomie przedszkolnym, a w szczego6lnosci skupienie si¢ na tym, jakie opinie
przewazaja wsrod rodzicow oraz jaka wiedze posiadajg oni na temat edukacji jezykowej
swoich dzieci. Wspomniane zostana takze formy zaangazowania rodzicow w nauke. Po-
nadto artykul opisuje wyniki badania ankietowego przeprowadzonego wsrdd rodzicow
dzieci w wieku 3-5 lat.

CzeS$¢ teoretyczna

Badajac proces nauczania jezykoéw obcych w kontekscie przedszkola, nalezy si¢ naj-
pierw zastanowi¢, dlaczego wlasciwie uczymy jezykow tak matych uczniéw oraz jakich
efektow mozna si¢ spodziewac. Ministerstwo Edukacji Narodowej® jako jeden z celow
wychowania przedszkolnego podaje:

[...] przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym poprzez
rozbudzanie ich $wiadomosci jezykowej i wrazliwosci kulturowej oraz budowanie
pozytywnej motywacji do nauki jezykow obcych na dalszych etapach edukacyjnych,
aw przypadku dzieci z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym Iub
znacznym — rozwijanie $wiadomosci istnienia odmiennosci jezykowej i kulturowe;.

W podanych wytycznych Ministerstwa kluczowe wydajg si¢ trzy pojecia: $wiadomos$¢
jezykowa, wrazliwos¢ kulturowa i pozytywna motywacja. Poprzez §wiadomosc¢ jezykowa
rozumiemy $wiadomos¢ istnienia symboli i regut jezykowych oraz intencjonalne ich wy-
korzystywanie. Widoczna jest ona w zabawach polegajacych miedzy innymi na tworzeniu
rymow i pordéwnywaniu stow*. Wrazliwos¢ kulturowa natomiast odnosi si¢ do zauwazania
1 rozumienia podobienstw oraz réznic pomig¢dzy kulturg jezyka ojczystego a kulturg jezy-

2 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2005.

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzgdzenie w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkot,
MEN, Warszawa 2014.

4 G. Krasowicz-Kupis, Rozwdj swiadomosci jezykowej dziecka, Lublin 2004.
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ka docelowego®. Trzecim kluczowym terminem wprowadzonym w rozporzadzeniu jest
motywacja. Ogolnie méwigc, dotyczy ona motywodw decydujgcych o dziataniach kazdej
osoby. Czynnikow takich jest wiele, co widoczne jest w liczbie teorii powstatych w celu
usystematyzowania wiedzy o motywacji®.

Podobnie o nauczaniu jezykow obcych dzieci wyrazajg si¢ rowniez autorzy europejskich
dokumentéw. Jako korzysci ptynace z wezesnej edukaciji jezykowej uznaje si¢ otwarcie
na wielojezyczno$¢ i roznorodno$¢ kulturows, a takze budowanie empatii i szacunku
dla odmiennosci. Ponadto mowi sie, ze kontakt z inng kulturg wspomaga ogdlny rozwdj
dziecka, a w szczegblnosci rozwdj spoteczny i intelektualny’.

Analizujac wspomniane wyzej dokumenty, mozna wywnioskowaé, ze nauczanie
jezykow obcych w przedszkolu jest swego rodzaju budowaniem gruntu pod bardziej
formalng edukacj¢ nastepujaca w szkole podstawowej. Celem jest ukazanie dzieciom, ze
istniejg jezyki 1 kultury odmienne od tych, ktore znaja, oraz ze wszelkie réznice nalezy
traktowa¢ z empatig i szacunkiem. Aktywnosci jezykowe w przedszkolu powinny tez
rozbudza¢ w dzieciach che¢¢ kontynuacji ksztatcenia jezykowego na dalszych etapach
edukacji. Warto zauwazy¢, ze w cytowanych wyzej wytycznych nie wspomina si¢ o bie-
glym opanowaniu jezyka czy swobodnym komunikowaniu si¢ jako o realnych celach
wychowania przedszkolnego.

Ministerstwo Edukacji Narodowej® jasno podaje takze, jakie umiejetnosci powinno
posiada¢ dziecko konczace edukacje w przedszkolu. W przypadku przygotowania do
poshugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym dziecko rozpoczynajace nauke w szkole
podstawowej:

— uczestniczy w zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych, konstrukcyj-
nych, teatralnych;

— rozumie bardzo proste polecenia i reaguje na nie;

— powtarza rymowanki, proste wierszyki i $§piewa piosenki w grupie;

— rozumie og6lny sens krotkich historyjek opowiadanych lub czytanych, gdy sa wspie-
rane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami.

Jak wida¢, aktywnos$ci jezykowe, w ktorych biorg udziat dzieci, nie odbiegaja od
tych, ktore sa im znane z codziennego pobytu w przedszkolu. Rowniez w tym przypadku
korzysta si¢ z roznego rodzaju zabaw, rymowanek, piosenek i historyjek. Umiejetnosci
rozwijane przez dzieci to gtownie umiejg¢tnosei bierne dotyczace stuchania i rozumienia.
Czynno$ci wspomagajace uzycie jezyka, np. §piewanie piosenek, wykonywane sg w gru-
pie, co oznacza, ze na tym etapie nie wymaga si¢ jeszcze, aby dziecko uzywato jezyka
samodzielnie.

5 Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Rada Europy, Warszawa
2003.

¢ Z. Dornyei, P. Skehan, Individual differences in second language learning, [w:] C.J. Doughty, M.H. Long
red.), The handbook of second language acquisition, Oxfor .
(red.), The handbook of d language acquisition, Oxford 2003

" Language learning at pre-primary school level: Making it efficient and sustainable. A policy handbook, Ko-
misja Europejska, Bruksela 2011.

8 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji z dnia 30 maja 2014 r., dz. cyt.
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CzeSc praktyczna

Opis badania

Dalsza czeg$¢ artykutu opisuje badanie empiryczne przeprowadzone przez autorke
artykutu. Zatozeniem badania jest poznanie wiedzy i opinii rodzicéw na temat celow
1 efektow nauczania jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym oraz stopnia i form
zaangazowania rodzicow w ksztatcenie jezykowe dzieci. Na badanie sktada si¢ ankieta
zawierajaca zestaw pytan zamknigtych jedno- lub wielokrotnego wyboru. Wypehienie
ankiety jest dobrowolne, a odpowiedzi — anonimowe.

W badaniu wzigty udziat 24 osoby, w tym 22 kobiety i 2 mezczyzn. Polowa ankietowa-
nych to osoby w wieku 31-35 lat. Na reszte badanych sktada si¢ 8 0sob w wieku 3640 lat
14 osoby w wieku 25-30 lat. Przewazajaca wigkszos$¢ (20 osob) posiada wyksztatcenie
wyzsze, natomiast reszta ankietowanych — wyksztalcenie $rednie. Trzy czwarte ocenia
SWoja sytuacj¢ materialng jako dobrg, 4 osoby jako bardzo dobra, a 2 osoby jako $rednig.
Znajomosc jezyka angielskiego posrod badanych jest do$¢ zréznicowana. Stopien swojej
bieglosci jezykowej oceniaja jako zaawansowany, $redniozaawansowany badz podsta-
wowy. Kazdy z wymienionych pozioméw zostat zdeklarowany przez 8 oséb. Potowa
ankietowanych to rodzice dzieci w wieku 5 lat, 6 0s6b — w wieku ponad 5 lat, 4 osoby —
w wieku 4 lat oraz 2 osoby — w wieku 3 lat lub mniej. Wigkszo$¢ dzieci ankietowanych
uczy si¢ jezyka angielskiego od 1-2 lat.

Wyniki

Pierwsze pytanie zadane badanym dotyczy celow nauki jezyka obcego u dzieci
w wieku 3-5 lat. Rodzice s3 proszeni o ocenienie kazdej z podanych opcji w skali 1-5,
gdzie 1 oznacza w ogole niewazne, a 5 — bardzo wazne. Czg$¢ zaproponowanych celow
ksztatcenia jezykowego zaczerpnigta zostala z oficjalnych wytycznych opisanych wyzej,
natomiast reszta zostata stworzona na podstawie popularnych opinii pojawiajgcych sie
wsrod rodzicow. Rysunek 1 prezentuje liczbe oséb deklarujacych poszczegolne odpo-
wiedzi w skali 1-5.

Z ponizszych danych wynika, ze najwyzej ocenianym przez ankietowanych celem edu-
kacji jezykowej dzieci jest ostuchanie si¢ z jezykiem. Znaczaca wigkszo$¢ ocenila te opcje
jaka bardzo wazng. Poza ostuchaniem si¢ z jezykiem najczesciej jako bardzo wazne (opcja
5 na skali) oznaczane byly kolejno: tworzenie motywacji do nauki jezykow obcych na
dalszych etapach edukacji, lepsze opanowanie jezyka w po6zniejszym wieku oraz wzmac-
nianie ogoélnego rozwoju dziecka. W przypadku dwodch pozostatych opcji — poglebiania
$wiadomosci istnienia innych jezykow i kultur oraz budowania zrozumienia i szacunku
dla r6znorodnosci kulturowej — wiekszos¢ gltosdéw rozktada si¢ miedzy ocenami 3-5.
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Rysunek 1. Jak wazne sg podane cele nauki jezyka obcego u dzieci w wieku 3-5 lat?

Podane odpowiedzi sugeruja, ze rodzice przywiazuja wigkszg uwage do celow stricte
jezykowych typu ostuchanie si¢ z jezykiem, a mniejsza do aspektu kulturowego, jaki
niesie ze soba edukacja jezykowa. Wydaje sie takze, ze wyzej oceniane zostaja te opcje,
ktére dotyczg indywidualnego rozwoju dziecka, natomiast nizej te, ktore odnosza si¢ do
funkcjonowania dziecka posrod innych ludzi. Istotne jest to, ze opinie ankietowanych

_ 149



Marlena Kowalczyk-Jaworska

w czesci nie pokrywaja si¢ z oficjalnymi wytycznymi instytucji, takich jak Komisja Euro-
pejska czy Ministerstwo Edukacji Narodowej. Rodzice dzieci przedszkolnych podchodza
do ksztalcenia jezykowego z innej perspektywy inie traktuja elementéw kulturowych
jako réwnowaznych z elementami jezykowymi.

Kolejne pytanie dotyczy umiejetnosci jezykowych, ktore posiada dziecko konczace
wychowanie przedszkolne. Ankietowani proszeni sg o zaznaczenie wszystkich odpowie-
dzi, z ktorymi si¢ zgadzaja. Lista zaproponowanych umiejetnosci stworzona zostata na
podstawie rozporzadzenia MEN®. Obejmuje takze kilka dodatkowych zdolnosci, ktore
dzieci zdobywaja w p6zniejszym okresie. Wyniki prezentuje rysunek 2.

powtarza¢ rymowanki,
wierszyki i $piewac piosenki

spontanicznie uzywac
i . 22

prostych stéw i zwrotéw
czyta¢ pojedyncze stowa - 8

rozumie¢ ogdiny sens - 6
prostych historyjek
0

i reagowac na nie

24

spontanicznie budowac
petne zdania

ptynnie rozmawiac 0
z innymi

zna¢ podstawowe
zasady gramatyczne

0 5 10 15 20 25 30
Rysunek 2. Co powinno umie¢ dziecko konczace kurs jezykowy w wieku przedszkolnym?

Wszyscy ankietowani jednoglosnie uznali, ze przedszkolak konczacy ksztatcenie jezy-
kowe na tym etapie powinien rozumie¢ proste polecenia i reagowac na nie oraz powtarzaé
rymowanki, wierszyki i §piewac piosenki. Znaczaca wickszo$¢ uznata takze, ze dziecko

® Tamze.
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jestjuz w stanie spontanicznie uzywac podstawowych stow 1 zwrotéw. Rzadziej wybierane
odpowiedzi to czytanie pojedynczych stow i rozumienie ogdlnego sensu krétkich history-
jek. Opcje, ktore nie zostaty wybrane przez nikogo, to spontaniczne budowanie pelnych
zdan, ptynne rozmowy z innymi oraz znajomo$¢ podstawowych zasad gramatycznych.

Dane wskazuja na to, ze rodzice do$¢ trafnie oceniajg mozliwosci swoich dzieci. Zwracajg
oni duza uwage na umiej¢tnosci bierne oraz na rolg wierszykow i piosenek. Zdaja sobie
réwniez sprawe z tego, ze w tym wieku dzieci nie bedg budowaé pelnych zdan i uczy¢ sie
gramatyki. W tej czeSci odpowiedzi sg zgodne z literaturg przedmiotu. Znaczaca wickszo$¢
badanych jednak poza rozumieniem podstawowych zwrotow oczekuje juz od dzieci sponta-
nicznego ich uzywania, co nie jest przewidziane jako cel nauki w podstawie programowej
dla przedszkoli. Okazuje si¢ réwniez, ze rodzice nie doceniaja mozliwosci swoich dzieci
w zakresie rozumienia krotkich historyjek. Tylko jedna czwarta badanych uznata, ze dzieci
konczace wychowanie przedszkolne posiadaja te umiejetnosé. Czgsé rodzicow oczekuje tak-
ze, ze ich dzieci bedg potrafity czyta¢ pojedyncze stowa. Jest to dos¢ zaskakujgce, poniewaz
czytanie zazwyczaj nie wchodzi w sktad sprawnosci rozwijanych podczas zajec jezykowych
w przedszkolu. Tendencje t¢ moze ttumaczy¢ fakt, ze wigkszos¢ osob, ktora zaznaczyla te
odpowiedz, to rodzice dzieci w wieku 5 Iub wigcej lat. Dzieci te zblizaja si¢ do konca swej
edukacji przedszkolnej i prawdopodobnie przygotowuja si¢ do pdjscia do szkoly. By¢ moze
wilasnie z tego powodu rodzicom zalezy bardziej na umiejetnosciach typowo szkolnych.

Ostatnie pytanie zadane rodzicom podczas badania dotyczy ich osobistego zaanga-
zowania w ksztalcenie jezykowe dzieci. Zostali oni poproszeni o zaznaczenie w skali
1-5, gdzie 1 oznacza nigdy, a 5 — bardzo czesto, z jaka czestotliwos$ciag wykonujg podane
czynnosci zwigzane z naukg jezyka obcego w domu. Okazuje si¢, ze najwigksza popu-
larno$cig cieszy si¢ zadawanie pytan o przerobiony materiat typu Co dzisiaj robiliscie?
lub Jak jest kot po angielsku? oraz stuchanie piosenek w jezyku obcym. Do aktywnosci
najrzadziej wybieranych przez rodzicow naleza czytanie bajek oraz rozmawianie z dziec-
kiem w jezyku obcym. Szczegdtowe wyniki przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Jak czgsto wykonuje Pan/Pani podane czynno$ci zwigzane z naukg jezyka angielskiego

w domu?
Jak czgsto wykonuje Pan/Pani podane czynnosci zwigza- 1 N 5 (bardzo
ne z nauka jezyka angielskiego w domu? (nigdy) cz¢sto)

zadawanie pytan o przerobiony materiat 1 2 6| 0 12
powtarzanie materialu poprzez gry i zabawy 2 8 4110 0
stuchanie piosenek w jezyku obcym 0 0 61|10 8
ogladanie bajek w jezyku obcym 2 8 8| 4 2
czytanie bajek w jezyku obcym 10 2 8] 1 0
korzystanie z ksigzek do nauki jezyka 6 41 6 4
korzystanie z edukacyjnych gier i programéw kompute- 2 4 8] 8 1
rowych

rozmawianie z dzieckiem w jezyku obcym 8 4 110 1 0
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Rodzice bardzo czgsto pytaja dzieci o to, czego si¢ dzisiaj nauczyty, lub prosza
o przettumaczenie pojedynczych wyrazow. Cho¢ wydaje si¢ to najprostszym sposobem
angazowania si¢ w edukacje dziecka, moze rowniez prowadzi¢ do frustracji zarowno
po stronie rodzica, jak i ucznia. Zdarza si¢, ze przedszkolak nie potrafi odpowiedzie¢ na
zadane pytanie, cho¢ podczas zaj¢¢ $wietnie radzi sobie z nowym stownictwem i dobrze
je pamigta. Niewykluczone, ze jest to spowodowane cechami rozwojowymi dzieci oraz
faktem, ze thumaczenie zwrotow jest rzadko stosowang technika podczas zajec jezyko-
wych w tej grupie wiekowe;j.

Warto zwréci¢ uwage takze na to, ze cz¢$¢ rodzicow dos¢ rzadko sigga po gry i zaba-
wy jezykowe. Wydaja si¢ one lepszym sposobem utrwalenia materialu niz odpytywanie
z poznanych stéwek, poniewaz odzwierciedlaja techniki stosowane podczas zaj¢¢ oraz
sg bardziej atrakcyjne dla dzieci. Stosunkowo niewielu badanych decyduje si¢ tez na
rozmawianie z dzieckiem w jezyku obcym. W duzej mierze sg to osoby deklarujace swdj
stopien opanowania jezyka angielskiego jako podstawowy. Z tego powodu by¢ moze nie
czujg si¢ na tyle pewnie, aby swobodnie uzywac jezyka. Mowienie do dziecka w jezyku
obcym podczas codziennych sytuacji zapewnia mu do$¢ naturalny kontakt z jezykiem
oraz mozliwo$¢ ostuchania sie z jego dzwickiem i1 przyzwyczajenia do jego struktury.

Podsumowanie

W obecnych czasach, gdy wiek obowigzkowej edukacji stopniowo si¢ obniza, dyskuto-
wanie o réznych czynnikach wptywajacych na sukces jezykowy staje si¢ jeszcze bardziej
istotne 1 potrzebne. W kontekscie nauczania grup przedszkolnych pozostaje jeszcze wiele
aspektéw do zbadania, od wptywu cech rozwojowych i indywidualnych dzieci na uczenie
si¢ jezyka do znaczenia dla tego procesu nauczycieli i rodzicow.

Badanie opisane w artykule jest proba rozwiniecia jednego z czynnikow decydujacych
o sukcesie jezykowym — roli rodzica. Uzyskane dane pokazuja, ze cz¢$¢ rodzicdw nie
zdaje sobie sprawy z tego, jakie cele dziecko powinno osiggna¢ po ukonczeniu ksztatcenia
jezykowego na etapie przedszkolnym. Patrza oni na nauke swojego dziecka z perspektywy
innej niz ta przyjeta przez instytucje. Rozwiazaniem tej rozbieznosci moze by¢ edukowanie
rodzicow i pokazywanie im, jak przebiega nauka jezyka obcego w przedszkolu oraz czego
realnie mozna oczekiwaé. Tym sposobem mozna by unikngé rozczarowania w sytuacji,
gdy umiejetnosci dziecka nie doréwnuja oczekiwaniom rodzicow.

Kolejny aspekt, o ktorym warto mowié rodzicom dzieci w wieku 3-5 lat, to formy
pracy z dzieckiem w domu. Rodzice pomimo ogromnych checi mogg nie wiedziec, jakie
aktywnosci wykorzystywac oraz z jakich materiatéw korzysta¢, aby przyczyni¢ si¢ do
sukcesu jezykowego dziecka. W tym przypadku takze moglaby poméc wiedza dotyczaca
tego, w jaki sposob dzieci ucza si¢ podczas zajec¢ oraz jakich pomocy naukowych si¢
wtedy uzywa.

Opisane badanie zostato przeprowadzone na dos¢ malg skalg, co wyklucza wycigganie
wnioskoéw na catg populacje. Wyniki ankiet pokazuja jednak pewne trendy i kierunki,
w ktorych warto i8¢, przeprowadzajac kolejne badania. Poza uwzglednieniem wigkszej
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liczby uczestnikow warto zbada¢ korelacje pomigdzy wiekiem czy poziomem jezykowym
rodzica a wiedza i1 pogladami na temat nauczania na poziomie przedszkolnym.

Rodzice bez watpienia petnig bardzo istotng role w edukacji swoich dzieci, w zwiazku
z czym warto zadbac o to, aby mieli oni wystarczajacg wiedze i mozliwosci, ktore pozwola
na usprawnienie procesu uczenia si¢ jezykoéw obcych w kontekscie przedszkolnym.
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Abstract
The role of parents in foreign language learning at pre-primary level

The age at which European children start obligatory foreign language education becomes lower and lower. In
several member countries of the EU, including Poland, students begin their foreign language classes as early
as preschool. Hence, it becomes crucial to research various aspects of foreign language learning at pre-primary
level. Parents, who constitute one of the factors influencing the process, seem to play an important role in this
age group, as they are undoubtedly role models for such young children. The aim of the article is to examine
what parents of very young learners actually know and think about their children’s foreign language learning.
The text will include an analysis and discussion of data obtained from questionnaires conducted among parents
of children aged 3 to 5.

Keywords: very young learners, preschool, parents, foreign language learning
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1. IlocTanoBKa Mpo0seMbI

Pa3BI/ITI/IC I/ICTOpI/II/I JIUHI'BOAUIAKTUKHU KaK OCO6OFO HaHpaBHeHI/IH Hay‘IHI)IX HCCJICO0-
BaHUI HEN30EKHO MOPOXKIAET HHTEPEC UCCIIeAOBATEIICH K METOIOJIOTHH HCTOPUIECKOM
HAYKH U BBI3BIBACT MOSBJICHHUE COITY TCTBYIONIMX UCTOPUICCKHX JUCITUTUINH, 0€3 KOTOPBIX
9TH MCCIIEJI0BAHNSI KBATH(UIIMPOBAHHO MTPOBOJAMTHCS HE MOT'YT, — JIMHTBOIUAAKTHYECKOM
HUCTOPHOTpa(UU U TMHTBOJUIAKTUIECKOTO HCTOYHUKOBEICHMSI. ECITH 110 TMHTBOTUIAKTH-
YEeCKOM UCTOpUOTpauK UMEIOTCS OTJeNIbHBIEC PaOOThI, TO TMHI'BOAUIAKTHYECKOE HCTOY-
HUKOBEJICHHE CIIIe HAXOUTCS B CTAJMU CBOETO 3apOXKIeHU. BMecTe ¢ TeM, y)ke OHATHBI
NCTOYHUKOBCIUCCKUC ]'IpO6IIeMBI, KOTOpBIe JOJI’KHBI 6I)ITB peH_ICHBI B 6J'II/I)K3.I>1HJ€G BpeMH.
D10 1pobIIeMbI 000CHOBAHHUS THITOJIOTHH JIMHTBOAUIAKTHIECCKIX HCTOYHUKOB C OITMCAHH-
€M XapaKTepPHBIX YePT KAKJI0TO THUIA HICTOYHUKOB U OTIPENICTICHHUS TIPABIIT pa0OTHI C HUIMH.

JIMHTBOMTaKTHYECKOE UCTOYHUKOBE/ICHHUE CIIEIyeT pacCMaTpuBaTh Kak OJHO U3 Ha-
MIPaBJICHUI MIeJarorn4eckoro HCTOYHUKOBEICHHS, 00JIaCTH HAyYHOTO 3HAHUSL, IOy YHBILIE-
ro passutHe ¢ 1960-x rr. Eciin yu4nuThIBaTh TOJIBKO POCCUMCKUN BKJIAJl B €10 CO34aHUE, TO
OYEBHUJIHO, YTO pa3pabOTaHbI €ro MeTonoIornYeckre ocHoBbI [BanoB 1968; Packun 1986;
AmnncoB 1987], kiaccuukaIuu rnegarorndecKux HCTOUHUKOB [Packun 1989], Borpocs!
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nx ananu3a [BacunbeB 1972; Aancos 1975]. [IpoOiemam ne1arornaeckoro HCTOUHHUKO-
BEJICHUS TIOCBALIEH PsiJl AMccepTaluii (oaHa U3 Haubonee MHTepecHbIX — [Kimmalukuna
2006]). ITpu 5TOM crieranbHbIX PadoT M0 JMHTBOAUIAKTHIECKOMY UCTOUHUKOBEACHUIO
B POCCHICKOI Hay4HOH JUTEepaTrype HaMU He OOHAPYKEHO, XOTA M OYEBUIHO, YTO ITO
HanpaplieHue obnanaer crnenuPUYecKuMH YepTamMmu, 0OyCIOBIECHHBIMU crienn(puKoi
JIUHTBOJTUIAKTUIECCKUX UCTOUHUKOB.

B ncropuueckoil Hayke MPUHATA MIMPOKAs TPAKTOBKA TEPMHUHA «UCTOYHHK». [lox
HWCTOYHUKAMH MCTOPUKU MOHMMAIOT BECh JOLIEAIINN 10 HAIIEro BPEMEHH KOMILIEKC
JOKYMEHTOB U MPEIMETOB MaTepHajbHON KYJIbTYpbl, KOTOPBIA BKIIOYAE€TCS B KOHTEKCT
ucropuueckoro uccinegoanus. JI.H. IlymkapeB BblenseT ceMb OCHOBHBIX THUIIOB
HUCTOPHYECKUX MCTOUYHUKOB: BEIIECTBEHHbBIE, TMCHbMEHHBIE, YCTHBIE, STHOIpapHUIeCKHe
WCTOYHUKH, JIaHHBIC 53bIKa, KUHO- U (DOTOJOKYMEHTHI, (DOHOJTOKYMEHTHI, a TaKKe JIBa
MIEPEXOHBIX TUMA: TaHHBIC aHTPOIIOJIOTHU U TeorpaduuecKast cpea (OCHOBAHUEM JUTS
9TOH KiTacCH(pUKAIIMN ITOCITY I CIIOCO0 KOAUPOBAHUS 3aKIFOYCHHON B ICTOYHUKAX WH-
¢dopmanun) [[Tymkapes 1975: 255]. Jnst cienuanucToB MO HCTOPHH JTMHTBOIUIAKTUKH
HauOOJBIIYI0 3HAYUMOCTh UMEIOT MHCbMEHHbIE UCTOUYHUKHU: MPOU3BENEHUS yueOHOU
TUTEPaTypbl (FpaMMaTHKH, CIIOBAPH, PA3TOBOPHHUKH, TUCHMOBHHKH, COOpPaHUS MOCIOBHII,
KHHTH JUIS YTE€HUS ), METOJJMUECKON JINTEpaTyphl (HacTaBICHUS, YUeOHBIC IPOTPAMMBI,
00pasIlbl yPOKOB), FOPUINYCCKHE JOKYMEHTBI (TIOCTAHOBIICHHSI OPTaHOB TOCYIapCTBEHHOM
BIIACTH, PETYIAMEHTHI YICOHBIX 3aBEICHUH, IIPOTOKOJIBI 3aCENaHUI PA3THIHBIX OpraHu3a-
LUH), TMYHBIE JOKYMEHTBI U MaTepUallbl (IMCbMa, OTYETHI, (POPMYJIIPHbIE CIIUCKU, TUCH-
MEHHbIE paboThl yyaluxcs), IPOU3BEACHUS MEMYapHOU JIUTEPaTyphbl, Xy10KECTBEHHBIC
Y MyOIUIMCTUYECKHIE TPOU3BEACHUS.

OnHOI U3 BayKHBIX HCTOYHUKOBETYECKUX MPOOIIEM SIBIISICTCS pa3padoTKa CTaHAapTHON
(OpMBI OIIFICAHMS IMHTBOJUIAKTHYCCKAX NCTOYHHKOB, KOTOPAs TOIDKHA OBITH aIpecoBaHa
MIPE’Ke BCEro NCTOPUKAM JIMHI'BOAUJAKTHKY, U, CJIEI0BATENIbHO, JOJIKHA COAEPKATh HE
TOJNBKO OMONHOrpaduIeckre CBEICHUS, HO U JIOTOIHUTEIFHYI0 HHPOPMALIUIO, HE00XO0-
JUMYIO UCCIIEIOBATENAM U 00JIeryaromiyto ux padory. [IockonbKy TUHIBOAUIAKTHIECKOE
WCTOYHHMKOBEICHUE €lIe HAXOAUTCSA B CTAaJIMM CBOETO CTAHOBJICHHMSA, Takas Gopma He
CO3llaHa, W 3a/lada €€ CO3JlaHMs BOOOIe HUKOTA paHee He cTaBuilachk. TeM He MeHee,
MIPE/ICTABISICTCS, YTO HAa COBPEMEHHOM 3TAIle Pa3BUTHA HAYKU Takas popMa BIIOTHE MOKET
OBITh pa3paboTaHa. B naHHOM cTaThbe OyneT npeuioxkeHa cTanaaptTHas Gopma onmucanus
MeYaTHBIX YUeOHUKOB HHOCTPAHHOTO SI3bIKA M OYIyT IaHBI IIPHIMEPHI €€ 3aIll0JIHCHHUS Ha
MaTepualie JaHHbIX 00 y4eOHHKaX PYCCKOTO SI3bIKa JJIsl MOJSAKOB, U3gaHHbIX B X VIII
Beke, — yueOHukax M. Jlro6osuya [Lubowicz 1778], @.5. Maxkynbckoro [Makulski 1795]
u ML.I". 3ybakoBuya [Zubakowicz 1800].

2. Crangapru3anusi ONMCaHUS HCTOYHUKOB

Bormpoc o crangapTH3aliy ONMcaHusl HCTOYHUKOB (ITMCHMEHHBIX M MIEYaTHBIX JIOKY-
MEHTOB) Ha IPOTSHKEHUH JIOJITOTO BPEMEHH HHTEPECOBAII ITIAaBHBIM 00pa3oM pabOTHUKOB
OUOIMOTEK M ApXUBOB, KOTOPBIC BEJIN ONOIMOrpagmIecKre 3arcH, 00JIeTIaloIe TIOUCK
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U CHCTEMAaTH3aINIO 3THX UCTOYHUKOB. B pa3HBIX cTpaHax ObUTH yTBEPIKICHBI CBOM TIpa-
BrIIa ONOIHOrpaMIecKuX 3auceil, XOTs 1 OTMEYASTCS TCHIACHIMS K UX YHU(DHKAIHH.

B Poccuu pa3zpaboTana cuctema rocyIapcTBEHHbIX CTaHAAPTOB, PEIIAMEHTUPYOLIHX
npaBuia bubnauorpaduueckux anuceit. CymecTBytoT o0mmue npasuiia Oudnuorpaguue-
ckux 3anucert [[[OCT 2004], npasuiia opopmienus oudnuorpapudeckux cebuiok [[OCT
2008] u 3aroioBkoB Oubnmuorpaduueckux 3anuceit [[[OCT 2001a], npaBuia cokpanieHus
CJIOB ¥ ciioBocodyeTanuil Ha pycckoM si3bike [['OCT 2012], mpaBuma onricanwsi 3IEKTPOH-
HbIX pecypcoB [[OCT 2001b] u T.1.

B [onb1ie 10 HEJaBHEro BpeMEHH J1eHCTBOBAIM IPUHIUIBI COKPAILEHHOTO OUOIHOo-
rpau4ecKoro ONMCcaHus NCTOUHUKOB. OHM ObLITH C(HOPMYIUPOBAHBI CBBIIIE 25 JIET TOMY
Ha3aJ ¥ JIOMyCKaId HEKOTOPYIO CTeleHb (haKyJIbTaTHBHOCTH (B YAaCTHOCTH B 00JacTH
3HAKOB TIPEMUHAHNS) TIPY YCIOBHH, YTO TpadUUeCKre BBIJICIICHUS U yIIPOIICHHAS ITyH-
KTyallusi COXpaHsT YuTadebHOCTh 3anucu [Lenartowicz 1976; 1983; 2001].

C wmronst 2002 roga edcTBYeT HOBBIM TOCyJapCTBEHHBIN cTanmapT (Hopma PN-ISO
690 JloxymenTanus. bubnuorpadguyeckue nmpuMedaHus), KOTOPbIA 3aMEHHI HOPMY
PN-79/N-01222.07 1 1o cpaBHEHHIO C IPEbIAYIICH CHCTEMON BHEC P CYILIECTBEITHHBIX
m3MeHenuii [cMm. Szkutnik 2011: 434-451; Klenczon, Jaroszewicz 2015].

CymiecTByeT Takke MEKIyHAPOIHOE CTAHAAPTU3NPOBaHHOE ONOIHOTpaduiecKoe OIu-
canue ISBD, cocraBiennoe MexayHapoaHo# deaeparipeis OnOIHMOTEYHBIX acCOIHAIAN
n yapexnaennit (IFLA) [ISBD 2011].

Bce ykazanuble Buabl OHONMMOrpauuecKux 3amucei, KOTOpbIe UCIONB3YIOTCS IS
uaeHTH(GUKAIMYA OMOTMOTEUHBIX MATEPHAJIOB U OCYILECTBICHUS UX MTOUCKA, MOTYT OBITh
MOJIE3HBI ¥ CHIEIIMATICTaM 110 UCTOPHUU JIMHTBOIUAAKTUKHA. BMecTe ¢ Tem, BakHas JUis
uccienoBareie HHPOpMaIns, Kacaroliascs aBTOPCTBa UCTOYHHUKA, €T0 COACPIKAHUS
U CBS3EH C APYTMMH HCTOYHHKAMH, B ONOIHOTpaduuecKne ONMUCaHNs He BKIFOIACTCSI.

B xadecTBe OCHOBBI IS CTAaHAAPTHON (POPMBI OTIMCAHMS JITHTBOIMIAKTHICCKUX UCTOU-
HHUKOB B Oomblel crenenu noaxomut «Formulaire de saisie d’une nouvelle notice» (dop-
MYJISIp 3asIBKH U1l HOBOM OuOIMorpaduveckoil 3anmcu), pa3paboTaHHbIi (HpaHIly3CKUMH
yuensiMu beprnapom Komomb6a u Apno Ilensdpenom st unteprer-caiita «Corpus des
textes linguistiques fondamentaux» (Kopryc pyHnaMeHTanbHbIX THHIBHCTUYECKUX TEKCTOB)
[Colombat, Pelfréne 2012]. CymecTByer 1 aHIIOSA3bIYHAs Bepcusi aToro Gopmyisipa «Entry
form for a new bibliographical record».

b. Koiomb6a u A. [1enpdhpen mpemmoxumm GpopMy T CTaHAAPTA3APOBAHHOTO OITHCAHUS
JIUHTBUCTUYECKUX UCTOYHUKOB, ITIABHBIM 00pa30M IpaMMaTHYECKUX TPYAOB, U IIPUMEP
3anoiHeHust 3Toi (opmbl. B Helt kpome Ombnuorpaduueckux JaHHBIX yKa3bIBAIOTCS
CBe/IeHUsI 00 aBTOpax M COACPKaHWUM KHUTH, O TOW PO, KOTOPYHO KHUTaA Chirpaja B
HCTOPHUH JIMHTBUCTHYCCKOH HAYKH, M O TOM, KaKHE€ NCTOUHHKH MOBJIHSIIA Ha €€ BO3HUK-
HOBeHHE. XOTA 3Ta (popMa HE YUUTHIBACT PsAa JAHHBIX, HEOOXOMMMBIX HCCIICIOBATEIISIM
WCTOPHUH JIMHTBOANAAKTUKH, HO B IIEJIOM OHA JIOCTaTOYHO MOJHO OTPAXKACT MMOTPEOHOCTH
HCCIIeIOBaTeNe ¥ ¢ HEKOTOPBIMU T0PA00TKAMH MOXKET OBITh UCIIOIh30BaHA B IMHI'BOIU-
JAKTHYECKOM HCTOYHUKOBEICHHUH.
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3. OcHoBHbBIE pa3ae/ibl CTAHAAPTHOI (GOPMBbI ONIUCAHUS
JIMHTBOAUAAKTHYECKHUX UCTOYHUKOB (HA MaTepuraJie Y4eOHUKOB)

B crannmaprtHoii (hopMe OmHMCaHUs JIMHTBOIUAAKTHICCKUX UCTOUHUKOB (YUCOHHKORB)

1enecoo0pa3Ho BEIICTUTH TPU OCHOBHBIX OJI0Ka:

— oOmure oubnmuorpaduyueckue cpeaeHus 00 yueOHUKe;

— cBeieHus 00 aBrope (aBTOpax);

— JaHHBIC O COACPKAaHUU yUCOHHUKA U €T0 CBSI3H C MPEIIICCTBYIONMMH U MOCIETYIOMIHN-

MU KHATAMHU.

PaccmoTpuM kaxblid U3 ATHX OJIOKOB TIOApOOHEe.

[epBerii 610k «OO0IMEe ONOIHOrpaduIeckre CBEICHNSY COACPKUT BHEIITHEE OITHUCAHUE
yueOHUKa. B HeM ykaspIBaeTcsl Ha3BaHHE Y4eOHHMKA, MECTO M HAa3BaHHE W3IATEIbCTBA
(Tunorpadun), rox u3naHu, 00beM (KOIUYecTBO cTpaHuil). [lepeBo Ha3BaHUs HA POTHOM
SI3BIK MCCIICA0BATENIs, Kak 9TO IpeanaratoT B cBoeil popme b. Komomba u A. Ienbdpen,
10 HaIlleMy MHEHHIO, 0COO0TO CMBICTIa HE UMEET, T03TOMY U HE BKIIIOYACTCS B IIpeia-
raemyio HaMu hopmy. Kpome Toro, 3am0NTHAIOTCS TaHHBIE O IEPBOM M3JaHNHN yUcOHUKa,
0 TIOCTIEAYIOMNX H3IaHHIX, O HAJTHYUH COBPEMEHHON PETPOAYKIIMH TEKCTa U O €ro
nocrynaocTH. Ecim «O0mume Oubnuorpaduueckie CBEICHUD OMUCHIBAIOT BHEIITHIOK
CTOPOHY UCTOYHMKA, TO OCTAJIbHBIEC Pa3/IeIbl CTAHAAPTHON (GOPMBI (GPUKCUPYIOT PE3yib-
TaThbl €r0 HAyYHOTO U3Y4YCHUS.

Bbrok «Csenennst 00 aBTOpe (aBTOpax)» COACPIKUT IOJHOE UMSI aBTOPOB, TOABI MX
KHM3HH, KpaTKyro ouorpaduio. Eciu kKHUra aHOHMMHASI ¥ yAaJ0Ch BOCCTAHOBUTH HMEHA
ee aBTopa (aBTOPOB), TO B TAHHOM paszieie JaeTcs o HuX uHpopmMarms. Tak, HampuMep,
Ha TUTYJIbHOM JucTe n3BecTHOTrO B X VIII Beke yueOHHKa pycCKOTO SI3bIKa TS (PpaHITy30B
«Elémens de la langue russe» [Charpentier, Marignan 1768] ums aBTOpa He yKa3aHO, HO U3
IIPUBE/ICHHOTO B Havaje y4eOHUKa OCBAIICHUS Aupekropy Vimneparopckoit AkageMun
Hayk rpa¢y B.I. OpnoBy crenyer, 4To yueOHUK IPHHAIICKUT nepy Hekoero [llapnanTse
(6e3 mmenn!). [IpoBeieHHBIC HAMH H3bICKaHMA B OnOnroTekax u B CaHkT-IleTepOyprexom
¢wmaie Apxusa Poccriickoii AkaeMruu HayK IO3BOJIMIINA yCTaHOBUTD UM [1lanpanThe —
JXKan-barnct, B Poccun MBan Kapnosud, u 3Ha9MMBIE TS HCCITCI0BAHIS yIeOHUKA (haKThI
ero ouorpacduu [Bnacos, MockoBkuH 2007]. Kpome Toro, 13 npeanciioBusi, HATMCaHHOTO
[lapnanTbe, MBI y3HaeM, UTO FPaMMATHUECKHH pa3aes ero yueOHHKA COCTaBICH HEKUM
ne MapunbsHOM. J|0TIOTHUTENBHBIE HCCIIEJOBAHNS TI03BOIMIIN YCTAaHOBUTE NMs J1¢ Ma-
punbsiHa (Ppancya) u GpakTsl ero Onorpaduun. Bee 3TH cBeICHUS MOTYT BOMTH BO BTOPOIi
610K hopMbl onmcanns yaebnuka «Elémens de la langue russey.

Tpetuit 6ok «/laHHBIE 0 comep KaHIH yIeOHUKA U €T0 CBSI3U C MPEANICCTBYIOIIIMHI
Y TIOCTIe Iy IOIMMHU KHUTaMI BKJIFOYAeT ONUCaHKe TUIla yueOHUKa, ero ajpecara, ykasa-
HUE Ha S3bIK, KOTOPOMY IpeArnonaraercs 00y4arh, METass3bIK ONMCAHUS U S3bIK TPUMEPOB.
B 3TOM O510Ke ONMCHIBAIOTCSI OCHOBHBIE YACTH (Pa3Aeibl) yIeOHUKaA C YKa3aHUEM CTPAHUIL,
a TaKKe YKa3bIBAaCTCs, KaKas METOAMUYECCKas KOHICIIHNSA B 3TOM YUYCOHHKE OTpakeHa.
B otmenbHBIX rpadax yKa3pIBalOTCS NCTOYHUKH yUeOHHKA, €r0 HOBU3HA 110 CPABHEHHIO
C IPEIIICCTBYIOIINMH yIeOHIUKAMHU U TTOCIIENYIOITIe YIeOHNKH, Ha CO3TaHIe KOTOPBIX
OH TIOBJIUSLIL
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[pemycmotpena rpada «/{onomHuTENPHBIE CBEICHUS O CO3IaHNH U H3TaHUH YISOHUKaY,
KOTOpasl 3aIOITHSACTCS, €CIIU B BBIXOIHBIX TAHHBIX YUCOHUKA HE YKa3aHbI HA3BAHKE M3/1a-
TEIBCTBA WU TUITOTPa(UH WITH TOJI U3IAHHS, U KCCIISI0BATENIEM IIPOBOIIIIACE CIICIIUATIbHAS
paboTa 1o uX yCTaHOBJIEHHIO. TaK, aHOHUMHBIN YYEOHUK PYCCKOTO SI3bIKA IS (ppaHITy30B
«Grammaire Francoise et Russe en Langue moderne accompagnée d’un petit Dictionnaire
pour la Facilit¢ du Commerce. I'pammarnka ®panirysckas u Pyckas HeIHBIIHATO S3BIKa
coo0I1IeHa ¢b MaJIbIMb JIeEMKOHOMB pajiu yI0OHOCTH coobmiecTBay [1730] Beiien B cBET
0e3 yka3aHus Ha3BaHus Turorpaduu. B xome mccnenoBanus ObuT 0O0Hapy)eH «Peectps
KHUT'B 10 HBIHE BB TVIOTpadin rocy1apcTBEHHbIS aKaIeMil HAyKb TICUaTaHbIXb), KOTOPBIH
MO3BOJIAIT YCTAHOBHTb, YTO ATOT YUeOHHK ObLI HareyaTaH B Tunorpaduu Mmmneparopckoii
Axkanemun Hayk [Brnacos, MockoBkuH 2008]. Bce 3Ti 1aHHbIE MOTYT HallTH OTpasKeHHE

B TpeTheM Oroke (opmer ommcanus «Grammaire Francoise et Russe. ..».
3aBeprraercsi TpeTHid OJIOK OUOIHOTPaPUUSCKUM CITHCKOM.

4. IlpuMepsbl 3aN10THEHUS CTAHAAPTHON (POPMBI ONTUCAHUSA
JIMHTBOAUAAKTHYECKHX HCTOYHHKOB

[IpuBenem B kauecTBE MPUMEPOB CTAHAAPTU3UPOBAHHOE ONUCAHUE TPEX U3JaHHBIX

B X VIII Beke y4eOHHKOB PYCCKOTO SI3bIKA JJIsI TIOJISIKOB.

4.1. Yueonuk M. JIroo0oBuua

ITapameTtpsbr
ONMCAHUS

SIgeriky ISl 3aII0THCHUS

BrixonHslie jaHHbIe
yueOHHKa

Grammatyka rossyiska. W Poczajowie, w WW. OO. Bazylianow, 1778.
196 s.

BreixoaHsie 1aHHbIE
MIPEIBITYIINX
HU3JaHUH

IIpenpinymux u3nanui HeT.

BrixonHbIe JaHHBIC

Nmerorcs CBCACHUS, YTO BBIIJIN ABA CTCPCOTUITHBIX IMOCICAYIOIINX

MOCIIEAYIOLINX U3IaHKS yaeOHHKa:

W3aHUI Grammatyka rossyiska. W Poczajowie w WW. OO. Bazylianow 1780.
Grammatyka rossyiska. W Poczajowie w WW. OO. Bazylianow 1783.
Hamu oHu He 0OHApYKEHBI.

CoBpemeHHast OTtcyTcTBYeT

PETPONYKIHS

JocTtynHocTh Pykonuck yueOHMKa XpaHuiack B Oudnuorexe BapiaBckoro

TEKCTa yHHBEpcUTeTa, HO B 1944 1. Obuta yTpadeHa. JK3eMIUIIPbl yYeOHHUKa

HaXoIATCSA B HECKOJIBKHMX OMOIMOTEKAX, B TOM uncie B Poccutickoit
HaloHaIbHOH Oubnuoreke B Cankr-IletepOypre (6e3 TUTYIBHOTO
nucTa) U B 6nbnrorexe uM. OCCONMHBCKUX BO Bporuase.
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ITonHoe nms
aBTOpa

Mikotai Lubowicz

Muxonait Jlro6oBuy

ABtop yka3biBaet cBoii craryc — K. L. O. y A. pisarz. Ununmasl ve
paciuppoBaHsbI.

T'oaw! sKU3HI
aBTOpa

He ycranoBneHsl.

buorpadus aBropa

B 1770-e rr. M. JIro60BUY CIIy>KUJI IICAPEM B allapaTe reHepaa 3e-
Menb noponsckux Anama Kasumupa Yapropsiiickoro.

ITo npeanonoxenuto I'M. MuneiikoBckoii, B 1785 1. oH ommy0OnukoBai
HEeCKoJbKO cTared B «Marasune BapiaBckom» nmon ncesnonnmom P.L.
(Pan Lubowicz).

Wms coaBropa Her.
Togs! sxu3Hu coas- | Her.
Topa

buorpadus coas- | Her.

Topa

Tun yaeOHMKa

I'pammaTuka, HauabHBIN Kypc

Anpecat ydyeOHHKa

E. KpbDKaHOBCKHI IHCAI, YTO MO 3TOH rpaMMaTHKe 00yJa PyCCKOMY
SI3BIKY B LIKOJIAX B PyCCKHUX obnactsx [1oibIn B EpHOL ee pa3esioB
(Kpbokanosckuit 1882), ognako 5. Bonuyk He Halia J0Ka3aTeibCTB
storo. OHa yka3bIBaeT, 4To rpaMMaruka JI. Obuia npeiHa3HaYCHA HE
JUISL IKOJIBHOTO 00y4YeHMs, a Il CaMOOOyUSHNUS JIULL, 3aHIMaBILIHXCS
HCCIIEIOBAHUEM apXUBHBIX MaTepPHAIOB U IEPKOBHOCIABIHCKUX KHUAT
(Wolchukowa 1982).

S3BIK, KOTOPOMY Pycckuii
o0yyJaror

Mertasi3bIK (S3bIK Ilonbckuii
OIUCAHUS)

SI3pIK IPUMEPOB Pycckuii

OCHOBHBIE YacTu
yueOHHKa (C yKa3a-
HHUEM CTpPaHHII)

Iocesamenue kusa3o Agamy Kasumupy Hapropbliickomy.

Czes¢ 1. O nauce dobrego pisania y czitania po rossyisku (§ 1-51; c. 1-24).
Czgs¢ I1. O Imeniu (§ 52-177; c. 25-75).

Czes¢ 11, O Stowie (De verbo) (178-340; c. 76-147).

Czes¢ IV. O Posyltkowych, albo Stuzebnych Czesciach Mowy (De Auxi-
liaribus seu servilibus partibus orationis) (§ 341-381; c. 148—166).
Czg$¢ V. O Utozeniu Czesci Mowy (De constructione Partium Orationis)

(§ 382-504; c. 166-193).
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Kakast metoguue-
CKasi KOHLICIILIUS

ABTOp CTpeMUIICS OIyCTUTD J€TaIH U HOAPOOHOCTH PYCCKOM
rpaMMAaTHKH U OCTaBUTb B KHUI'E TOJIbKO caMoe r1aBHoe. [1o aToil

OTpa)keHa [IPUYUHE €€ MOKHO OBLIO UCIIOIb30BaTh HA HAYAIbHOM 3Talle

B yueOHHKE IIKOJIBHOTO 00yYeHHs TpaMMaTHKe, YTOOBI 3aTeM Ha TOI OCHOBE
pa3BUBaTh yMEHMs YTCHUS, IUCbMA U YCTHOU pEUH.

HcTounuku Jlomonocos M.B. Poccuiickast rpammaruka. 2-¢ nza. CII6.: Tunorpadus

Mmneparopckoil AkageMun Hayk, 1765.

HoBusHa yueOHuKa
10 CPAaBHEHUIO C
IIpeIIIeCTBYIOIIU-
MU yuyeOHUKaMU

VYueOHuUK sBIsIETCST HE TIepeBOioM «POCCHICKOI rpaMMaTHKH

M.B. JlomoHOCOBA, KaK CYUTAIM MHOTHE YUCHBIE, a €€ TBOPUECKON TIepe-
pabotkoii. Marepuan rpamMmmaTiki JIOMOHOCOBa MUHUMH3HPOBAH

u ynpoiieH. OmymeHsl YIOMUHAHHS O TOM, YTO JIJIS TIOMBCKOTO YUTATENst
HE UMEIIO PAKTUIECKOTO 3HAYCHHS. B HEKOTOPBIX CITydasix aBTOp BBEI
JIOTIONTHUII MH(POPMAIHIO O IIEPKOBHOCIIABSTHCKOM SI3bIKE.

HpOI/ISBeﬂeHI/Iﬂ, Ha
KOTOPBIC OKa3aJl

BIIMSTHHE YUEOHHUK

ITo muenuto I'M. MunelikoBckol, rpaMMaTHKa OKa3ajla BIMSAHUE Ha
(opMHpOBaHUE TTOIBCKOH TPaMMaTHIECKON TEPMHUHOIOTHHU, OTYaCTH
Ha TEPMHUHOJIOTHIO Y4eOHMKa MONBCKOTO si3bika «Grammatyka dla szkot
narodowych» Onydpust Komurabckoro (MusieiikoBckas 1967).

JlomomHUTEIBHBIE
CBEJICHHS O
CO3/1aHUU U
W3JIaHUU Y4eOHHKa

VYueOHHK cO3aBaJICs 110 MHUIIMATUBE T'eHepaja 3eMeNb IOJ0IbCKHX
Anama Kazumupa YapTophliickoro, KOTOPBINA BEICTYTIHII U B KA4ECTBE
penakTopa TeKcTa.

bubnuorpadust

Kpooxanosckuii E. YueOHble 3aBesieHus B pycckux oOnactsx [Tonbim
B nepuoj ee paszeno // Kuesckas crapuna, 1882. T. 1. Mapr.
Miterzanka M. Dziatalno$¢ pedagogiczna Adama ks. Czartoryskiego
generala ziem podolskich. Warszawa: Wydawnictwo Naukowego Towa-
rzystwa Pedagogicznego, 1931. 340 s.

Ciesla M. O pewnym polskim podreczniku do nauki jezyka rosyjskiego
z roku 1778 // Jezyk Rosyjski. 1956. No. 1. S. 25-29.

Sielicki F. Lomonosow w Polsce // Slavia Orientalis. 1962. No. 2. S. 159-182.
Muueiikosckas I'M. K rucropuu ciaBsHCKOW rpaMMaTHYECKOM
tepmuHonoruu // Slavia. 1967. No. 1. S. 47-58.

Mausk 3., Bagxununk 5. Manou3BecTHbIH NOIbCKUHN TEPEBOT
«Poccwuiickoi rpammarukm» M.B. JlomoHocoBa // Pycckas iuteparypa.
1973. Ne 3. C. 96-97.

Ciesla M. Dzieje nauki jezykoéw obcych w zarysie. Warszawa: Panstwo-
we Wydawnictwo Naukowe, 1974. 370 s.

Witkowski W. Gramatyka M. Lubowicza i pierwsze podreczniki jezyka
rosyjskiego dla Polakow // Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellon-
skiego. 1986. N. 82. S. 187-194.

Wotczuk J. Znajomosc¢ i nauczanie jezyka rosyjskiego w Polsce do roku
1832. Wroctaw, 1992 (Acta Universitatis Wratislaviensis. No 1149).
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4.2. Yueonuk @.51. Maky/abckoro

ITapameTtprr
ONMCAHUS

SIueriky IS 3aI10THCHUS

BrixonHelie JaHHbIE
yueOHHKa

Latwy sposOb nauczenia si¢ po rossyisku i po polsku czytaé i pisa¢

w roznych odmianach liter, tak drukowanych, jako tez i skoropisu, z przy-
daniem modlitw, rozmow, wierszow, anekdotow, listow, liczb arabskih,
rzimskich, ruskich i slow pod alfabetem co potrzebniejszych a uzywanych
nayczesciej. w Warszawie. W Drukarni P. Zawadskiego. 1795. 194 s.

BrIXonHbIC JaHHEIC
MPeIbLIyIINIX
H3JTaHUI

Her

BrixonHbie 1aHHBIC
MOCJIEAYOIIUX
H3JTaHUIA

Her

CoBpemeHHast
PENPOAYKIINS

Her

JocTtynHocTh
TeKcTa

DK3eMIUTSPbl Y4eOHUKA HAXOIATCS B HECKOJIBKUX OMOIHOTEeKAX.
OnuH U3 HUX XpaHuTcs B Poccuiickoii HallMOHAIbHOM OHOIHOTEKE
B Cankr-IletepOypre.

ITonnoe nms
aBTOpa

Franciszek Jaksa Makulski
Opannumex Skca Maxynbckuii
B Tekcte yueOHHMKA MPUBEICHBI TOJIBKO HHUIHAIBI FJM.

T'oaw! sKU3HA
aBTOpa

Ponuncs oxono 1740 r. Ha Ykpaune. 'on cmept He yctaHoBineH. [lo of-
HuM nanueiM O 5. Makyneckuii ymep B Bapmase B 1795 1, o apyrum,
B 1794 rony. ITo muenuto K. MakcumoBud, oH Obu1 5xuB emie B 1806 1.

Buorpadus aBropa

@®.M. Makynbckuit yunicst B Hoonsopekux mkonax B Kpakose. B 1751
I. noctynui B KpakoBCKy1o 1yXOBHYIO aKaJI€MHIO, I7I€ PO MMOJTHBINA
Kypc 00yueHHsl, BKIF0Yast Teosoruto (mpumepHo a0 1760 r.). Beryuwnn
JIATUHCKHHN, QpaHIly3CKuil U pycckuit s3piku. O ero xusnu B 1770-¢

u Hadane 1780-x romax Hudyero HemsBecTHO. B 1787 1. oH cimyxwun yuun-
TeneM B HemupoBckoll kaJeTCKoM 1Kol (Kakue NpeAMeThI IperogaBal,
Heus3BecTHO). B 1788—1789 rr. sxun Ha CmoneHmuHe B uMeHun Opan-
mumika KeaBepust JIlo6oMupckoro, a 3areM Ha YKpauHe.

B 1789 r. Maxynbckuii nepeexain B Bapiasy, riae noj vHUIMaIaMu

F.M. nHarieuarain nepBbiii COOPHUK CBOMX CTHXOTBOpEHHIt «Rocznica
sejmu polskiego ...». B nanpHeiiem ctan oJHUM U3 U3BECTHEHIITNX
micaTesei meproa 4YeTelpexseTHero ceiima B [lombiie, omyOmuKoBat
MHOXKECTBO CTUXOTBOPHBIX U IIyOIUIUCTUYECKUX IPOU3BEACHUIA,

a TaKKe HECKOJIbKO NepeBooB. OCOOCHHO IIIOAOTBOPHBIM ObLI AJIsl HETO
1790 rox. C 1792 r. Makynbckuil city»ui cekperapeM Jlenapramenrta
Peructpatypst Bapmackoro marucrpara.
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ITocne nopaxenust Bapmasckoro Boccranus 1795 rona Makyinb-
CKUIi OIyOInKOBaJl yueOHHUK PYCCKOTO sI3bIKa 11l OIAKOB «Latwy
sposob nauczenia si¢ po rossyisku i po polsku czytac i pisa¢ w
roznych odmianach liter, tak druku jakotez i skoropisu, z przydaniem
modlitw, rozmow, wierszow, anekdotow i t. d. i slow pod alfabetem co
potrzebniejszych, przez F. J. M.» (Warszawa, 1795), a 3atem u «byk-
Baphb JUIs 00yUYEHUsI FOHOIIECTBA YTeH o 1o Pocciiicku u no TTonbeku.
Elementarz dla uczenia mtodziezy czyta¢ po Rossyjsku I po Polsku.
W Berdyczowie roku 1797».

Wwms coaBropa Her.
T'ogw! xu3HM coaB- | Her.
TOpa

buorpadus coas- | Her.
TOpa

Tun yyeOHMKA BykBaps

Anpecar yueOHUKa

AZIpecoBaHO MHPOKOMY KPYTY yUaIHXCsl, 0COOCHHO TeM, KTO XOTell
HAy4UTbCS YUTATh U MUCATh MO-PYCCKU.

S3BIK, KOTOPOMY Pycckuii
o0yyJaror

Mertasi3bIK (S3bIK Ilonbckuii
OIUCAHUS)

SI3pIK IPUMEPOB Pycckuii

OCHOBHBIE YacTu
yueOHHKa (C yKa3a-
HHUEM CTpPaHHUIIL)

Berymnenue (c. 3).

Andasur, npaBuia yrenus (c. 4-19).

Croru (c. 20-23).

IIpocreiiiye TEKCTHI ISl YTCHUS, B TOM YHCIIE MOJHUTBEI (C. 24—77).
JluteparypHble TEKCTBI, B TOM ymcie [IpenokeHus ncaamon

M.B. Jlomonocoga (c. 78-93).

Juanoru Ha ObITOBEIE TeMBI (. 94—113).

ITocnoBuiel, moropopku u centenuuu (c. 114-117).

TekcTbl U1 yTeHHst Oe3 epeBo/ia Ha IMOJILCKUi s3bIK (¢. 118—123),
TekcThI Ha MOJILCKOM SI3bIKE JUTS TIEPEeBO/Ia Ha PYCCKUM s3bIK (C. 124—-127).
®pasbl 1 TEKCTHI C IEPEBOJOM Ha MOJIBCKHUHN SI3BIK JUIS aHAIN3a

(c. 128-131).

Tabmump! apaObCKuX, PUMCKHX U IEPKOBHBIX YUCEIN, TAOIHIIBI
yMHOXeHus (c. 132—135).

INonbcko-pycckuii ciosaps (c. 136—191).

Ona M.B. JlomonocoBa «YTpeHHee pa3MbliieHue o boxuem
Bennyectsey (c. 192-194).
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Kakas meronuue-
CKasl KOHIICTIIIUS
OTpakeHa B y4eo-
HHKE

B yueOHuKe oTpaskeHa KOHIEIUS TEKCTOBOIO METO/1a 00yUeHHS,
XapaxTepHas s OykBapei u a30yK U OPHEHTHPOBaHHAS Ha
(hopmMHpOBaHKE YMEHHIA YTEHHS U MMCbMa. B HeM cozmepKuTcs Ooubliast
XpeCcTOMAaTHITHAsI YacTh.

Hcrounuku

A30yKH, pa3sroBOPHUKH, COOpPaHUs TEKCTOB U TIOCIIOBHIL.
Rodde J. Russische Sprachlehre zum bestem der deutschen Jugend ein-
gerichtet von Jac. Rodde. Riga, 1773.

HoBusHa yueOHnKA
10 CPAaBHCHHUIO

C IPe/IIeCTBYO-
IIMMH YYeOHUKaMHU

Cpenu y4eOHHKOB PyCCKOTO S3BIKA JUIS IOJISTKOB 3TO OBLI IEPBBIH yueo-
HUK, B KOTOPBIN ObLIN BKIJIIOUEHBI PYCCKHE PETUTHO3HbIE, OBITOBBIE

U Xy/[0XKECTBEHHbIE TEKCTHI. BriepBble 1aBaiics MaTepua A CpaBHEHUS
PYCCKOT'O U IOJbCKOTO S3bIKOB.

IIpoussenenus, Ha
KOTOpbIE OKa3all

BIIMSTHHE YUEOHHUK

Y4eOHUK MOT 0Ka3aTh BIMSHUE Ha CO3IaHHE MOCIESAYIOIUX YIeOHHUKOB
PYCCKOTO sI3bIKa JUTS TIOJISIKOB, B YACTHOCTH CaMOYUYHUTENEH PyCCKOro
s3bika K. Tokapesa (1838), B. Pxunnkoro (1839), H. Bansichoro (1870),
I1. doHn Peiicuepa (1897-1901).

IIOHOJ'IHI/ITCJ'II)HI)IC
CBCJICHHS O CO3-
JaHUHU U U3JJaHUHU

y4eOHMKa

Her.

Bbubnuorpadus

Lukaszewicz J. Historya szkol w Koronie i w Wielkiem Ksigstwie Li-
tewskiem od najdawneiejszych czaséw az do roku 1794. Tom 2. Poznan
1850. S. 95; Ipenucnosue // banscusrit H. CamoyunTens pycckoro
SI3BIKA JUTS YMEIOIIUX YUTaTh 1o mmonscku. Bapmasa, 1870. C. 1.
Smolenski Wt. Publicy$ci anonimowi z konca wieku XVIII // Przeglad
Historyczny. 1912. Tom 14. Zeszyt 2. S. 200.

Borowy W. O poezji polskiej XVIII w. Krakow, 1948.

Rabowicz E. Makulski // Polski stownik biograficzny. T. 19. Wroctaw,
Warszawa, Krakow, Gdansk, 1974. S. 259-262;

Kostkiewiczowa T. Horyzonty wyobrazni. Warszawa, 1984.

Witkowski W. Gramatyka M. Lubowicza i pierwsze podreczniki jezyka
rosyjskiego dla Polakow // Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellon-
skiego. DCCCI. Prace jezykoznawcze. 1986. Zeszyt 82. S. 187-194.
Wotczuk J. Znajomos¢ i nauczanie jezyka rosyiskiego w Polsce do roku
1832. Wroctaw, 1992 (Acta Universitatis Wratislaviensis. No 1149).
Maksimowicz K. Franciszek Jaksa Makulski // Pisarze polskiego
o$wiecenia. Tom 2. Pod redakcja T. Kostkiewiczowei i Z. Golinskiego.
Warszawa, 1994. S. 535-556.
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4.3. Yueonuxk M.I'. 3y6akoBuua

ITapameTtprr
ONMCAHUS

SIueriky IS 3aI10THCHUS

BrixonHelie JaHHbIE
yueOHHKa

Krotka Rossyjska grammatyka dla szkol narodowych Imperium Rossyj-
skiego za Najwyzszym nakazem §. p. Katarzyny II w 1790 roku wydana,
na jezyk Polski w Wilnie przy Szkole Gléwnej Lit. przettomaczona

y wielu uwagami stawniejszych w tym rodzaju Rossyjskich autoréw
pomnozona. W Wilnie, w Drukarni Dyecezjalney, 1800. 122 s.

BrIxXonHbIC JaHHEIC
MPeIbLIYIINX
H3JTaHUIA

Her.

BLIXO,HHI)IG JaHHBIC

Krotka Rossyjska grammatyka dla szkol narodowych Imperium Rossyj-

HOCIEAYIOUIHX skiego. W Wilnie: w drukarni Dyecezjalney, 1809.

H3JIaHUIA

CoBpemeHHast OTtcyTcTBYeT

PETPOIYKIHS

JlocTynHOCTh DK3eMIUTAphl Y4eOHHKA HAXOMIATCS B HECKOJILKUX OMOIHOTEeKAX.
TEKCTa OnuH U3 HUX XpaHuTCs B Poccuiickoii HallMOHAIBHOM OHOIHOTEKE

B Cankr-IletepOypre.

ITonnoe nms
aBTOpa

Zubakowicz Marcin

3y6akoBuy (3yOoBckuii) MapthiH [epacuMoBrY

B TekcTe yueOHMKA B KOHIIE TTOCBSIICHUS JTaHbI TOJIBKO MHUIMATBI M. Z.
Nwms aBropa 66110 yetanosieno P.B. Bonommackum (Wotoszinski 1794).

T'onpl KU3HU
aBTOpa

1769-?

Buorpadus aropa

M. 3y6akoBuy B 1787-1791 rr. 0Oyuascsi B MOruiaeBckoid JyXOBHOM
cemuHapuu. B 1791-1795 rr. npenonasan pycckuii s13b1k B HaycoBckoM
MajnoM HaporHoM yuminiie. B 1795-1797 rr. coyxun B kanuensapun Bu-
JeHckoro ryoepraropa Perniuna. B 1797—1799 rr. npenogasan pycckuii
SI3BIK B MOTHJIEBCKOM TJIaBHOM HapOAHOM yumiuine, B 1799-1803 rr.

B Bunenckom ynusepcurere, B 1803—1809 rr. B Bunenckoii ruMHa3uu.

B 1809 romy 3y6axoBuy cMeHmI paMuinio Ha 3yOOBCKHIA, TaK KaK €ro
poxn B MoruiieBckoM JBOPSHCKOM cOOpaHUH ObUI IPU3HAH B IUIIXETCKOM
JOCTOMHCTBE, U MOCTYIHJI Ha CIIyXO0y B poccuiickyto apmuto. bymy4n
nopyuukoM CHMOHPCKOTO TIEXOTHOTO TOJIKa, MpUHIMaI ydactue B Ore-
yecTBeHHOH BoiHE 1812 1. ¢ ppaHiry3amu.

WNwms coaBropa

Her

T'oaw! sKU3HA

coaBTopa

Her
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Buorpadus
COaBTOpa

Her

Tun yueGHuKa

I'pammaruka, HauaIBHBIN KypC

Anpecar yueOHUKa

anumecs[ IMOJIbCKUX HAPOAHBIX YYUJIUIII.

S3BIK, KOTOPOMY Pycckuii
o0yyaror

MerTas3bIK (S3BIK ITonbckuit
OTIHCAHMS)

SI3bIK IpUMEpOB Pycckuit

OCHOBHBIE YacTH
yueOHHKa (C yKa3a-
HHUEM CTpPaHHUII)

TMocesimenne mutoBcKkoMy ryoepaaropy WU.I. @pusento.
Asndasur, npaBuia uyrenus (c. 1-6).

TIcanmer, B Tom uncie [penokenne nicanmma 1 M.B. Jlomonocosa (c. 6-9).
O noGpom nucaHuy, 4acTsix peuu (c. 9-23).

Nwms ( c. 23-36).

Mecroumenue (c. 36-45).

I'maron (c. 45-81).

Hapeuue (c. 81-82).

IIpennoru (c. 83-85).

I'pammaruueckuii pazdop cios (c. 85-88).
CnoBooOpa3zoBaHue, cuHTaKcuc (c. 88—124).

Iocne c. 124 nponucu.

Kakast meToqmue-
CKasl KOHIICTIIINS
OTpakeHa B y4eo-

HHKE

B y‘-Ie6HI/IKe OTpa’X€Ha KOHLCHIUA IKOJIBHOTO 06paSOBaHI/IH,
B COOTBETCTBHUU C KOTOpOﬁ Ha IEpBOM dTaIle 06y‘IeHI/I$[ YUCHUKaM
HCO6X0}_'[I/IMO OBLIIO BBIYUHUTb 'PaMMaTUKy, BLICTyHaBH_Ieﬁ OCHOBOM JJIA

JaJIbHEUINEro pa3BUTHsI yMEHHUM YTE€HUs], MMCbMa U YCTHOM peuH.

Hcrounukn

«Kparkas poccuiickast rpaMMaTHKa, W3IaHHAS IS HAPOIHBIX YUFITHII
Poccuiickoit umnepuu...» E.b. Cripeitmukosa (CII6., 1787).
I'paMmaTHyecKasi TSPMHHOJIOTHS 3aMMCTBOBAaHA U3 yYCOHUKA ITOJBECKOTO
s3bika Onydpus Komunnsckoro «Grammatyka dla szkot narodowychy.

HoBusHa yueOHuKa
10 CPaBHEHUIO

C MpeIIecTBYIO-
MU y4eOHUKaMU

Xot4 cuuTaercs, 4To 370 nepeBoy «Kparkoit poccuiickoil rpaMMaTHKI»
ChIpefIuKoBa, 9T0 He NEPEBO] €€, a TBOpUecKas repepadoTKa, 10I0I-
HEHHasl IpaBUJIaMH, U3BJICUCHHBIMH U3 JIDYTUX PYCCKHX IpaMMaruK. AB-
TOp omycTuia npeaucaoue ChIpeHIMKoBa, BBEJI MaTepHal Uil YTCHUS
U IIMChbMa.

IMpousBenenus, Ha
KOTOpBIE OKa3as
BJIMSIHUE YYCOHUK

He ycranoBnenst
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OIHCaHUs

JlononuurensHeie | Hert.
CBEJICHUS O CO3-
JTaHUU U U3aHUH
yueOHHKa

bubnuorpadus COOpHIK MaTepHajoB Uil HICTOPHH MPOCBeleHust B Poccn,
U3BJICYEHHBIX N3 Apx1uBa MUHHCTEPCTBA HAPOJHOTO MPOCBEILEHHU.

T. 1. YueOHbIe 3aBe/ICHUS B 3aMaHBIX TYOCPHUSIX JI0 YUPEIHKIACHHS
Bunenckoro yueonoro okpyra. CIT6., 1893.

Wotoszinski R.W. Polsko-rosyjskie zwigzki w naukach spotecznych
1801-1830. Warszawa, 1974.

Wotchukowa J. Nauchanie jezyka rosyjskiego w Uniwersytecie Wilen-
skim w latach 1803 — 1832 // Acta Universitatis Wratislaviensis.

No. 610. Slavica Wratislaviencia, XXIII. Wroctaw, 1982. S. 81-98.
Witkowski W. Gramatyka M. Lubowicza i pierwsze podreczniki jezyka
rosyjskiego dla Polakow // Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellon-
skiego. DCCCI. Prace jezykoznawcze. 1986. Zeszyt 82. S. 187—194.
Wotczuk J. Znajomos¢ i nauczanie jezyka rosyiskiego w Polsce do roku
1832. Wroctaw, 1992 (Acta Universitatis Wratislaviensis. No 1149).

5. BeiBOABI

CrangaptHas (opma OITUCAHUS IMHTBOIUIAKTHIECKAX HCTOYHUKOB BKITIOYACT HAHOO-
Jiee BaXXKHYI0 HH(OpMaLuIo 0 Kaxa0oM U3 HuX. OHa B 3HAUUTEIBHOM cTeneHu o0nerdaeTt
JIeSITEJIbHOCTh UCCIIE0BATENIs B 001aCTH UCTOPUU JTUHTBOAUIAKTUKH, TaK KaK B KOHIICH-
TPUPOBAHHOM BH/JIC COJICPKUT OMHMCAHUE OCHOBHBIX PE3YIIBTAaTOB HCCICIOBAHMS KXKIOTO
HCTOYHHKA. ECTECTBEHHO, UTO M0 Mepe MOSIBIICHUS HOBBIX JAHHBIX 00 HCTOUHHKE (hopma
OyZIeT TIOTTOTHSTHCS.

B nanHoii cTathe OblIa paccMOTpeHa CTaHAapTHAS (pOpMa ONMUCAHKS yICOHUKOB H B Ka-
4yecTBE puMepa ObUTU IMPUBEJCHBI OIMUCAHUS IEPBBIX YUEOHUKOB PYCCKOTO SI3bIKA JUIS
yuamuxcst — yaeOHukoB M. Jlrobosuua, @.51. Makynasckoro u M.I'. 3y6axosuya. Touno
TaKXe MOTYT OBITh OMHCAHBI APYTHE BUJBI yUCOHBIX M3JaHNH U APYTHE THITBI TUHIBOAN-
JAKTUYECKUX UCTOYHUKOB. [Ipr 5TOM BO3MOXHO, UTO CTaHAapTHAS (hOpMa HX OTIMCAHHS B
HEKOTOPBIX CITydasix OTpeOyeT OTpaKeHUsI KAKOW-JINOO0 APYTOi HYKHOH HCCIIe0BaTEIISIM
nHpopManuu. He HCKITIOYeHO, UTO [T ONTUCAHUS PYKOITICHBIX HCTOYHHKOB ITOTPEOyeTCsI
cBos crierpuyueckas Gpopma.

CrangapTHbIC OIUCAHUS JIMHTBOAUAAKTUYECKUX HCTOUHUKOB MOT'YT OBITh Pa3MEICHBI
Ha CTICIIMATbHOM HHTEPHET-CalTe, aJpeCOBAHHOM CIIECIIUATIICTaM 110 HCTOPUH JIMHTBOU-
JAKTHUKH, WIN OMyOJIMKOBAHBI B CHENNAIEHOM CIIPABOYHOM TTOCOOHH.
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Abstract
Experience of standardized description of linguodidactic sources
(on material of Russian language textbooks for the Poles of the XVIII century)

The standard form of describing linguodidactic sources is proposed in the article, first of all, the experience of
describing various documents, in particular the experience of creating a form for the standardized description
of linguistic works (B. Colomb and A. Pelfren), and secondly, the needs of researchers in the history of
linguodidactics. Examples are given of filling in this form information on textbooks of the Russian language
for the Poles M. Lubovitch, F.J. Makulsky and M.G. Zubakovich (XVIII century).

Keywords: history of linguodidactics, linguodidactic source study, standard form of source description, Russian
language textbooks for Poles, 18th century, Mikolai Lyubovych, Franciszek Makulsky, Martin Zubakovich
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W jaki sposob ksztaltowac sprawnosc jezykowa
dziecka bilingwalnego?

Rozumienie pojecia bilingwizm w glottodydaktyce
i psycholingwistyce

W literaturze jezykoznawczej pojecie bilingwizm, inaczej dwujezycznosé, wielojezycz-
nos¢, poliglosja czy dyglotyzm, najogdlniej rozumiane jest jako postugiwanie si¢ dwoma
jezykami przez jednostke badz calg grupe spoleczng w zalezno$ci od danej sytuacji'. Od
wielu lat pojecie to definiowane jest roznie przez naukowcdw, wskutek czego rozumie si¢
je szeroko — najczesciej jednak kojarzone jest z mowieniem w dwoch jezykach?. Podobne
uwagi poczynit takze Frangois Grosjean’.

Przytoczone nizej definicje dwuj¢zycznosci zaproponowane przez wybranych badaczy
ukazuja, jak r6znie definiowane i rozumiane jest omawiane pojecie.

' M.T. Michalewska, Polszczyzna osob bilingwalnych w Zaglebiu Ruhry w sytuacji oficjalnej, Krakow 1991.

2 Por. E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwujezycznosci, Krakow 2003,
s. 103; J.F. Hamers, M. Blanc, Bilingualité et bilinguisme, Bruksela 1983, s. 22.

3 Por. F. Grosjean, Life with Two Languages. An Introduction to Bilingualism, Cambridge 1982, s. 231.
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Tabela 1. Definicje bilingwizmu

Autor

Wyjasnienie pojecia bilingwizm

J. MacNamara

bilingwalne sg takie indywidualnosci, ktore znajduja si¢ w potozeniu
opanowania drugiego jezyka tylko w minimalnym wymiarze: w konteks$cie
moéwienia, pisania, rozumienia czy tez czytania

R. Hall znajomos$¢ przynajmniej niektorych struktur gramatycznych drugiego jezyka

E. Haugen zdolnosci produkowania kompletnej, sensownej wypowiedzi w drugim
jezyku

A. Weiss bezposrednie uzycie drugiego jezyka bez potrzeby thumaczenia z jezyka
ojczystego

M. Braun aktywne i kompletne, rownoprawne wtadanie dwoma lub wigcej jezykami

L. Bloomfield opanowanie obu jezykow tak jak jezyka ojczystego

W. Mackey uzycie do wyboru dwoch lub wigcej jezykoéw przez jedng osobe

E. Oskaar zdolnos¢ wykorzystania obu jezykoéw w roznych sytuacjach czy tez umiejet-
nos¢ automatycznego zmieniania kodu jezykowego

E. Blocher pod pojeciem dwuje¢zycznos$ci rozumie si¢ nalezenie osoby do dwoch spo-

tecznosci jezykowych w takim stopniu, ze powstaje watpliwos¢, do ktdrego
z obu jezykdw osoba ta ma blizszy stosunek czy moze ktory jezyk okreslany
jako jezyk ojczysty lub ktory jest opanowywany z wigkszg tatwoscia, lub

w ktorym si¢ mysli

U. Weinreich

dana osoba uzywa alternatywnie dwoch jezykow zaleznie od kategorii sytu-

acji komunikacyjnej

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie K. Kainacher, Dziecko w srodowisku dwujezycznym i jego komu-

nikacja miedzykulturowa, Krakow 2007, s. 22-23.

Mnogos¢ przytoczonych definicji bilingwizmu potwierdza, ze w literaturze istniejg
liczne teorie dotyczace dwujezycznosci. Wieloaspektowosé tego pojecia spowodowata,
ze dotychczas jednoznacznie nie zdefiniowano tego zjawiska.

Proces stawania sie dwujezycznym

Ewa Lipinska opracowata w formie graficznej proces stawania si¢ dwujezycznym
W sposob zaprezentowany na rysunku 1.

0 J2

Ji

A

B | c d
Rysunek 1. Proces stawania si¢ dwujezycznym

Zrodto: E. Lipinska, Dwujezycznosé dzieci na emigracji — jak jg osiggngc?, ,,Przeglad Polonijny” 2002,
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Poczatek przyswajania jezyka ojczystego mozna okreslic w bardzo tatwy sposob —
jest to bowiem najcze¢sciej dzien narodzin dziecka (punkt A). W punkcie B dochodzi do
rozpoczgcia nabywania/uczenia si¢ jezyka ojczystego. Od tego momentu osoba rozwija
kompetencje w jezyku ojczystym (linia ciggla J,). W tym samym momencie rozpoczy-
na si¢ takze okres ,,doganiania” ekwiwalentnego nosiciela J, (odcinek B-0). Migdzy
punktami ¢ i1d znajduje si¢ proces stawania si¢ dwujezycznym. Punkt 0 symbolizuje
w rzeczywisto$ci nieuchwytng faze przejécia z jednojezycznosci do dwujezycznoscei. Na
powyzszy wykres nalezy spojrze¢ jak na rzut z gory. Wida¢ wtedy doktadnie, ze zadna
linia nie jest ani nad, ani pod drugg, bowiem obie znajdujg si¢ na tej samej ptaszczyznie.
Ta réwnoleglo$¢ obu kodéw oznacza ambilingwizm, ktéry wedtug autorki nie zaktada
pelnego opanowania dwoch jezykow*.

Trudnos$ci podczas nabywania jezyka drugiego

W momencie kontaktu jezykowego uzywane jezyki determinujg si¢ wzajemnie. W wy-
niku tego dochodzi do powstania bledow jezykowych, interferencji jezykowych, zapo-
zyczen czy zjawiska przetaczania kodéw. Powszechna jest opinia, ze osoby bilingwalne
zmieniajg sposob porozumiewania si¢ w zaleznosci od rozmoéwcy’. Co ciekawe, wigcej
interferencji pojawia si¢ podczas rozmowy dwoch osob dwujezycznych niz w trakcie
konwersacji osoby bilingwalnej z jednojezyczna. Jest to wynikiem wiekszej swobody
w czasie rozmowy w obecnosci partnera bilingwalnego®. Ponizej zaprezentowano pod-
stawowe trudnosci, jakie moga wystapi¢ podczas przyswajania jezyka drugiego. Wsrod
nich wyr6znia sie:

1. Interferencje —termin wprowadzony do literatury przez Uriela Weinreicha w 1953 roku.

Pojecie to powstato

dla oznaczenia wszelkich odchylen od normy jezykowej, spotykanych w mowie ludzi
postugujacych si¢ wigcej niz jednym jezykiem. Odchylenia te powstaja w wyniku na-
ktadania si¢ struktur jezyka wyjsciowego na jezyk przyswajany. Obecnie traktuje si¢
zjawisko interferencji jezykowej szerzej, poniewaz moze ono mie¢ miejsce zarOwno
u osob jednojezycznych (interferencja wewnatrzjezykowa), jak i dwu- lub wieloje-
zycznych (interferencja zewnatrzjezykowa)'.

Interferencja wewnatrzjezykowa polega na ,,przyporzagdkowywaniu okreslonych
struktur innym strukturom tego samego jezyka™®, natomiast w przypadku interferencji
zewnatrzjezykowej ,,nastepuje przyporzadkowywanie regut jezyka przyswajanego
regutom jezyka wyjsciowego™.

4 E. Lipinska, Dwujezycznosé dzieci na emigracji — jak jq osiggngé?, ,,Przeglad Polonijny” 2002, z. 4, s. 107.

> M. Blasiak, Dwujezycznosé i ponglish. Zjawiska jezykowo-kulturowe polskiej emigracji w Wielkiej Brytanii,
Krakow 2011, s. 122.

¢ M. Btasiak, Dwujezycznosé. .., dz. cyt., s. 123.

7 A. Szulc, Stownik dydaktyki jezykow obcych, Warszawa 1994, s. 220.

§ Tamze.

 Tamze.
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2. Zapozyczenia — jasng i przejrzysta definicje zapozyczenia zaproponowata Marzena
Btasiak w swojej publikacji. Definiuje je jako:
elementy jezykowe (wyrazy, zwroty, derywaty, typy derywatow, formy fleksyjne, kon-
strukcje sktadniowe, zwigzki frazeologiczne) przejete z jednego jezyka do drugiego.

Zapozyczenia adaptowane s3 z jezyka mowionego badz za posrednictwem medium
wzrokowego'’.

W mowie oséb bilingwalnych wystepuje wiele zapozyczen, ktore nie pojawiaja
si¢ W polszczyznie standardowej — funkcjonuja jedynie w jezyku polonijnym. Jest to
efekt odmiennych potrzeb jezykowych, ktéore motywowane s przebywaniem w innym
kregu kulturowym!!,

3. Code switching — zjawisko definiowane jako ,,wtracenie stow, wypowiedzen lub zdan
z obcego jezyka w niezmienionej (oryginalnej) formie oraz wymawianie ich jako na-
tive speaker”'?. Polega na przemiennym uzywaniu dwoch lub wiecej jezykow pod-
czas jednej wypowiedzi'®. Osoby bilingwalne, jesli nie potrafia wystowi¢ sie w jezyku
pierwszym, uzywaja w zastepstwie jezyka docelowego. Dzieki temu ich wypowiedz
nie zostaje zaklocona ani przerwana, a rozmowa ptynnie toczy si¢ dalej. Cho¢ dia-
log powinien by¢ dostosowany zawsze do rozméwcy, niekiedy osoby dwuj¢zyczne
,»przechodza” z jednego jezyka do drugiego w towarzystwie osoby jednojezyczne;j.
W takim wypadku przekaz dla osoby monolingwalnej moze nie by¢ do konca jasny,
a nadawca moze nie by¢ dobrze zrozumiany.

4. Interjezyk — definiowany przez Aleksandra Szulca jako ,,typ kompetencji jezykowej
ucznia, bedacej wypadkowa kompetencji w jezyku ojczystym i docelowym”', Uwa-
zany jest za uproszczong wersje jezyka docelowego (znacznie si¢ od niej r6zni) po-
siadajacg wlasng gramatyke i nastawiong przede wszystkim na cel komunikacyjny.
Sktada si¢ z trzech typow regut:

— regul jezyka ojczystego,
— regul jezyka obcego,
— regut przynaleznych jedynie danej osobie®.

Interjezyk charakterystyczny jest w poczatkowej fazie przyswajania jezyka docelo-
wego. Nazywany jest dialektem posrednim migdzy L, a L,, ale takze okreslany jest jako
,,stadium posrednie miedzy kolejnymi etapami w opanowywaniu jezyka docelowego™'¢.
Kiedy pewne niepoprawne reguly interj¢zyka utrzymuja si¢ przez dhuzszy okres i nie
ustepuja w wyniku specjalnych ¢wiczen, mozna méwi¢ w takiej sytuacji o pidginie!’.

10°M. Btasiak, Dwujezycznosé. .., dz. cyt., s. 129.

' M. Btasiak wysnuta ten wniosek ze zgromadzonego materiatu jezykowego od polskiej emigracji w Wielkiej
Brytanii.

12 E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., dz. cyt., s. 88.

13 J. Cieszynska, Dwujezycznosé, dwukulturowosé — przekleristwo czy bogactwo? O poszukiwaniu tozsamosci
Polakow w Austrii, Krakow 2006, s. 57.

4 A. Szulc, Stownik dydaktyki..., dz. cyt., s. 100.
°> E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., dz. cyt., s. 92.
¢ Tamze, s. 93.
7 Pidgin — ,,jezyk, ktory ma bardzo ograniczone stownictwo i uproszczong gramatyke. Pierwotnie byto to
skrzyzowanie jezyka angielskiego z chifniskim lub jgzykiem melanezyjskim. Pidgin (nazwa ta ma by¢ znieksztal-

1
1
1
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Sprawnos¢ jezykowa dziecka dwujezycznego - analiza
przypadku'®

Podobnie jak w przypadku bilingwizmu, w literaturze mozemy spotka¢ wiele funk-
cjonujacych rownoczesnie definicji sprawnosci jezykowej. Wedtug Stanistawa Grabiasa
sprawnos¢ jezykowa Scisle faczy sie z mowieniem i rozumieniem. Stanowi ona rezultat
czterech umiejetnosci, do ktérych naleza:

— jezykowa sprawnos¢ systemowa — opanowanie jezyka w aspekcie fonologicznym,
sktadniowym i1 morfologicznym,

— jezykowa sprawno$¢ spoteczna — umiejgtnos¢ dostosowania wlasnej wypowiedzi do
odbiorcy,

— jezykowa sprawno$¢ sytuacyjna — budowanie wypowiedzi stosownych do sytuacji
komunikacyjnej,

— jezykowa sprawno$¢ pragmatyczna — posiadanie umiejetnosci osiggania celu wypo-
wiedzi®.

Na potrzeby tego artykutu przyjeto definicje zaproponowang przez Mart¢ Adamczyk-
-Borucka, ktéra zaznacza, ze ,,sprawnos¢ jezykowa odnosi si¢ do umiejgtnosci popraw-
nego zastosowania przez nadawce regul jezykowych. Ich znajomo$¢ oraz umiejetnosé
wykorzystania jest wyznacznikiem poprawnosci wymowy, poprawnosci fleksyjnej,
sktadniowej, stowotworczej, leksykalno-semantycznej oraz frazeologicznej”*. Powyz-
sze poprawnosci staty sie przedmiotem analizy w niniejszym artykule (z wytaczeniem
poprawnosci wymowy).

cong forma angielskiego stowa business) funkcjonowat jako jezyk handlowy, umozliwiajacy porozumiewanie si¢
europejskich kupcoéw z tubyleza ludnoscia Dalekiego Wschodu i Melanezji” (E. Lipinska, Polskos¢ w Australii.
O dwujezycznosci, edukacji i problemach adaptacyjnych Polonii na antypodach, Krakow 2013, s. 94).

18 Badany chiopiec urodzit si¢ w Australii. Jego rodzice emigrowali na poczatku lat dziewig¢dziesiatych. Tam
nauczyli si¢ jezyka angielskiego poprzez kontakty migdzyludzkie. Uczgszczali rowniez na kursy doszkalajace, ktore
pomogly im opanowa¢ w szybkim tempie jezyk potrzebny do codziennej komunikacji. Rodzice od samego poczatku
zwracali si¢ do badanego w jezyku polskim. Pierwszym stowem chiopca byto mama, podobnie jak prawie wszyst-
kich polskich dzieci. Wychowany zostat w kulturze polskiej, co w pdzniejszym czasie przyczynito si¢ do tatwe-
go rozpoznania jego narodowosci przez rodowitych Australijczykow. Przechodzit wige przez poczatkowe okresy
rozwoju mowy w otoczeniu wylacznie jezyka polskiego. W wieku trzech lat poszedt do przedszkola bez zadnej
znajomosci jezyka angielskiego. Znat jedynie pojedyncze stowa, ktore byty wplatane podczas rozméw w domu,
poniewaz rodzice mieszali jgzyki oraz uzywali j¢zyka polonijnego. Po przyjsciu do przedszkola chtopiec nauczyt sig
jezyka angielskiego w sposob komunikatywny w przeciagu niecalych dwoch miesigcy. Na szczgscie nie »utonat«
w sytuacji braku mozliwosci komunikowania si¢ jezykowego. Bezposredni kontakt z rowiesnikami méwigcymi
w jezyku angielskim spowodowat szybkie oswojenie si¢ z grupa oraz mozliwo$¢ kontaktu werbalnego. Chtopiec od
samego poczatku pragnat si¢ komunikowac i byt chetny do wszelkiego rodzaju komunikacji. Akwizycja sukcesyw-
na po czg$ciowym opanowaniu J, spowodowata, ze dziecko uczyto si¢ jednoczesnie dwoch jezykow — kontynuowa-
to nauke jezyka polskiego w domu, natomiast w szkole uczylo si¢ jezyka angielskiego. Obecnie chtopiec uczgszcza
do szkoty, postuguje si¢ biegle zarowno jezykiem polskim, jak i angielskim. Tego pierwszego uzywa jednak tylko
w komunikacji z rodzicami i Polakami mieszkajacymi w jego otoczeniu” (M. Szurek, Polak czy Australijczyk? Pro-
blem poczucia tozsamosci narodowej i stosunku do jezyka polskiego dzieci mieszkajgcych w Australii, w druku).

19°S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 1994, s. 283.

20 M. Adamczyk-Borucka, Sprawnosé jezykowa dzieci osmioletnich. Poréwnanie zdolnosci jezykowych dziew-
czqt i chlopcow w normie intelektualnej, ,,Szkota Specjalna” 2013, nr 4(270), t. LXXIV, s. 271.
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Poprawnos¢ leksykalno-semantyczna

Kompetencja leksykalna jest zjawiskiem zlozonym. Rodzimi uzytkownicy jezyka
znaja bowiem nie tylko znaczenie stow, ktorymi si¢ postuguja na co dzien, ale dodatko-
wo potrafig je prawidlowo odmieni¢. Wiedza, w jakich sytuacjach komunikacyjnych je
stosowac, z jakimi wyrazami je taczy¢, oraz sa $wiadomi niejednoznacznos$ci, odcieni
znaczeniowych, nacechowania stylistycznego poszczegolnych wyrazow?'. W Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego kompetencja ta definiowana jest jako znajomo$¢
1 umiejetnosé uzycia stownictwa danego jezyka, na ktore sktadajg si¢ elementy leksykalne
1 gramatyczne. Z kolei kompetencja semantyczna to $wiadomos$¢ 1 umiejetno$¢ organizacji
znaczenia. Obie te kompetencje wchodzg w sktad kompetencji lingwistycznej?.

Opanowanie leksyki jezyka drugiego nie jest tatwe, poniewaz jest to proces ztozo-
ny. Dodatkowo czynno$¢ te utrudnia interferencja. Te same ,,lub podobne elementy
rzeczywisto$ci, znajdujace odbicie w naszej §wiadomosci, nalezy nazywac¢ w jezyku
docelowym, a nie jak dotad w jezyku ojczystym”?. W wyniku tego, ze jezykowe obrazy
swiata dwoch jezykdw czesto zupehnie nie przystajg do siebie?*, dochodzi do powstania
btedow jezykowych.

W wypowiedziach chtopca wyrdézniono takie btedy stownikowe (wyrazowe)?, jak np.:
— Przykryj ja, bo ma drozdze. — popr. dreszcze®,

— Na pewno to tam przepadfo za t6zko? — popr. wpadfo*'.

Bledy leksykalne popetniane przez badanego najczesciej spowodowane byty podobien-
stwem brzmieniowym obu wyrazow. W zwigzku z tym chlopiec uzywat wyrazu w zdaniu
w niewtasciwym znaczeniu. Nieznajomo$¢ znaczenia poszczegélnych wyrazow dopro-
wadzila takze do powstania btedow polegajacych na naruszeniu taczliwosci leksykalno-
-semantycznej wyrazen.

Jezyk polski posiada bardzo bogaty zasob leksykalny. Ogromna liczba stow powoduje,
ze osoba dwujezyczna ma problem z ich zapamigtaniem. W zwiazku z tym przed przy-
stagpieniem do nauki stownictwa lektor/nauczyciel/rodzic powinien odpowiedzie¢ sobie
na trzy podstawowe pytania:

21 A. Seretny, E. Lipinska, 4BC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakoéw 2005, s. 76.

22 D. Coste i in., Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003.

3 W. Miodunka, Jezyk polski a wspolczesne metody nauczania jezykoéw obcych, ,,Przeglad Polonijny” 1997,
z.1,s.138.

2 A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki..., dz. cyt., s. 79.

2 W artykule zaprezentowano tylko niektore wybrane btedy popetiane przez badanego, uznane za najbardziej
reprezentatywne.

26 Blad polega na niepoprawnym uzyciu wyrazu drozdze. Najprawdopodobniej powstat on na skutek skojarze-
nia brzmieniowego z wyrazem dreszcze. Badany zamiast odpowiedniego stowa dreszcze uzyt drozdze, poniewaz
posiadat go w swoim stowniku i nie skojarzyt z prawidlowym znaczeniem.

27 Czasownik przepasé zostal w powyzszym zdaniu uzyty w niewlasciwym znaczeniu. Przepasé oznacza staé
sie trudnym do odnalezienia; zgubi¢ sie, zging¢, zapodziaé sig, zawieruszy¢ sig, natomiast wpascé to padajqc, lecgc
trafi¢ gdzies, dostac si¢ do wnetrza czegos. Oba wyrazy pochodza z tej samej rodziny wyrazow, jednak posiadaja
inne znaczenie i inng dystrybucj¢. Dodatkowo wystepuje miedzy nimi podobienstwo brzmieniowe, stad uzycie nie-
wlasciwego stowa przez badanego.
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1. Jakiego stownictwa potrzebuje najbardziej cztowiek przyswajajacy drugi jezyk?
2. Jak poméc mu je zapamigtac?
3. Jak sprawdza¢, czy dany zasob leksykalny zostat juz przez niego opanowany?*®

Gdy dziecko nie rozumie danego stowa, pierwszym z etapéw nauki jest przytoczenie
definicji danego pojecia. Trzeba jednak pamietaé, ze moze to by¢ jedynie jeden z ele-
mentéw ¢wiczeniowych. Stownictwa nie nalezy bowiem uczy¢ w izolacji, poniewaz
w takim wypadku nowo poznawane stowa nie niosg ze soba zadnego przestania. Dopiero
zaprezentowanie leksyki w danym kontekscie (jak najbardziej naturalnym) przyczynia
si¢ do jego ,.kognitywnego zaczepienia” w pamigci uczacego si¢. W taki wlasnie sposob
przyswajamy stownictwo jezyka wyjsciowego. Latwiej zapamigtac takze stowa, ktdre sa
powigzane ze sobg tematycznie i znaczeniowo?.

W celu ksztattowania poprawnosci leksykalno-semantycznej mozna zaproponowac
dziecku ponizsze ¢wiczenia®:
1. Thumaczenie znaczen poszczegodlnych wyrazow, np.:

drozdze (1j. masa ztozona z grzybow jednokomorkowych wykorzystywana w przemysle

fermentacyjnym i piekarniczym),

dreszcze (uczucie zimna potgczone z mimowolnymi ruchami niektorych grup miesni

ciata, wystepujqce podczas nagle zjawiajqcej si¢ gorqczki albo wskutek reakcji ner-

wowej na cos).

Aby nauka przyniosta oczekiwane efekty, wskazane jest umiejscowienie thumaczo-

nych wyrazow w danym konteks$cie, np. w zdaniu.

2. Uzupehianie zdan poszczegdlnymi wyrazami, np.:
drozdze, dreszcze, przepasé, wpasé
a) W trakcie ogladania filmu miatem ..................

b) Pilot .............. mi za t6zko.
¢) Mamadodata ................ do ciasta.
d) Nikt nie wie, gdzie on jest. Wszyscy mowia, 7€ ................. bez wiesci.

3. Wybor sformutowan majacych znaczenie podobne do podkreslonego, np.:

Wyszedt z domu i przepadi.

a) zapadt sig,

b) zginat,

¢) przewrdcit sie.

Ksztaltowanie kompetencji leksykalnej polega przede wszystkim na ciagltym, regular-
nym powtarzaniu i przypominaniu poznanego stownictwa. Nalezy takze pamigtac o od-
powiednim doborze materiatu leksykalnego, ktory uzalezniony jest od indywidualnych
potrzeb uczacego sie. Wedtug Hanny Komorowskiej najwazniejsza w nauczaniu leksyki
»jest wielo$¢ mozliwych skojarzen, a wiec skojarzenia graficzne, tematyczne, wizualne

2 A. Seretny, E. Lipinska, 4BC metodyki..., dz. cyt., s. 79.
2 Tamze, s. 85.
3 Wigcej ¢wiczen mozna znalez¢é w publikacji A. Seretny i E. Lipinskiej, cytowanej powyzej.
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1 gramatyczne, za$ elastyczno$¢ magazynowania i przywolywania potrzebnego wyrazu
to gwarancja trwato$ci zapamigetywania i gotowosci pamigci’™!.

Poprawnos¢ frazeologiczna

Podczas nauki jezyka polskiego oprocz stownictwa potrzebna jest takze wiedza na
temat typowych dla jezyka polskiego potaczen wyrazowych. Przyktadami sg zwigzki
frazeologiczne, ktorych znaczenia najczesciej trzeba nauczy¢ si¢ na pamigc, aby moc
uzywac ich w poprawnej konfiguracji. Osobom dwujezycznym czgsto sprawia to problem,
czego przyktad stanowig zaprezentowane ponizej bledy:

— Nic ciekawego ci do oka nie wpadlo? — popr. nie wpadio ci w oko™,
— Tym starszy ser, tym lepszy. — popr. im*.

W celu podniesienia $wiadomosci jezykowej dziecka dwujezycznego 1 ksztattowania
jego poprawnosci frazeologicznej mozna skorzysta¢ z ponizej proponowanych ¢wiczen:
1. Nauka piosenek, w ktorych wystepuja zwiazki frazeologiczne.

2. Zastgpowanie zwrotdw bliskoznacznym czasownikiem, np.: wpasé komus w oko —
spodobac sie.
3. Zaznaczenie wlasciwego komponentu zwigzku frazeologicznego, np.:

Im starszy ser, tym........

a) gorszy,

b) lepszy,

c) zolciejszy.

Nauka frazeologii, podobnie jak stownictwa, wymaga systematyczno$ci w celu przy-
swojenia okreslonego materiatu. Opanowanie zwigzkéw frazeologicznych nie jest tatwe
dla osoby dwujezycznej, niejednokrotnie sprawia problem takze osobom jednojezycznym.

Poprawnosc fleksyjna

Jezyk polski posiada fleksje, dlatego tez jest jednym z trudniejszych jezykow do
nauki. Najwigkszy problem sprawia osobom, ktérych pierwszym jezykiem jest jezyk
angielski**. Nieprawidtowa odmiana wyrazéw znanych powszechnie, uzywanych w je-
zyku 1 odnoszacych si¢ do codziennych realiow to btad fleksyjny. Najczesciej utrudnia

31 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 124.

32W przykladzie doszto do znieksztatcenia zwiazku frazeologicznego wpasé komus w oko oznaczajacego ktos
spodobal sie komus, zwlaszcza osobie odmiennej plci, cos spodobato sie komus, zwrécito na siebie czyjgs uwage.
W jezyku polskim wystepuje zwrot wpasé do oka (o zanieczyszczeniu, ktore dostato si¢ do oka). W tym wypadku
badany chcial spyta¢, czy dana rzecz wzbudzita zainteresowanie, zwrocita na siebie uwage (znaczenie zwiazku
frazeologicznego wpasc komus w oko). Dwa wyrazenia r6znig si¢ jedynie przyimkiem, dlatego tez doszto do pomie-
szania znaczen obu wyrazen.

3 W przykladzie tym doszto do zaburzenia struktury wyrazenia Im starszy ser, tym lepszy polegajacego na
zmianie formy frazeologizmu wskutek wymiany sktadnika zwigzku. Wymiana spojnikow zestawionych (skore-
lowanych) im..., tym... na tym..., tym... sprawia, ze zwiazek frazeologiczny staje si¢ nielogiczny i niezrozumiaty.
Najprawdopodobniej btad wynika ze skojarzenia brzmieniowego — badajacy nie zdawat sobie sprawy, ze uzyte
przez niego dwa spdjniki sa rdzne.

3 Badany chtopiec na co dzien postuguje si¢ angielszczyzna.
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on prawidlowg interpretacj¢ wypowiedzi badz przywotuje tez skojarzenia, ktore nie sg
zgodne z intencja nadawcy.

Wsrod btedéw popetnianych przez chtopcea znalazty sie m.in.:

— Jak to zrobisz, to bedzie kfopota. — popr. klopot*>,
— Zabraknie kabelu. — popr. kabla®®.

Aby uzytkownik jezyka prawidlowo odmieniat wyrazy, musi zna¢ zasady gramatyczne.
Mozna ich uczy¢ na dwa sposoby:

— dedukcyjny — polegajacy na wyjasnianiu zasady gramatycznej i wykonywaniu ¢wi-
czen automatyzujacych jej uzycie,

— indukcyjny — polegajacy na samodzielnym formutowaniu zasady przez uczacego si¢
na podstawie materialow ilustrujgcych?.

Znajomos¢ regut nie gwarantuje jednak catkowitego sukcesu w procesie nauczania
drugiego jezyka — nalezy je bowiem prawidlowo wykorzystywa¢ w sytuacjach komuni-
kacyjnych. W celu podniesienia umieje¢tnosci fleksyjnych mozna zaproponowaé uczacemu
si¢ ponizsze ¢wiczenia:

1. Powtarzanie tej samej struktury przy zmianie wypelnienia leksykalnego:

a) zamiana jednego elementu, np. mama daje mi prezent / tata — tata daje mi prezent,

b) zamiana dwodch elementow, np. Antek oglgda film / Grzegorz, serial — Grzegorz

oglgda serial,

¢) zamiana elementow leksykalnych i ich form, np. Olaf pomaga siostrze / wy, brat —

Wy pomagacie bratu.
2. Uzupemianie luk wtasciwymi formami wyrazow:
a) fleksja rzeczownika, np. 70 jest nauczycielka. Ona jest nauczycielkq / Agnieszka to
kucharka. ..................ccccccccco. R

b) fleksja rzeczownika i przymiotnika — uzupetnianie luk wiasciwymi formami rze-

czownika i przymiotnika, np. Mama na szczescie nie ma przeze mnie.......................

(powazne klopoty),
c) fleksja czasownika — uzupehianie luk wlasciwymi formami czasownika, np. Bar-
dzZO .o, (bolec) go reka.

Zdania proponowane uczgcemu si¢ powinny odnosic¢ si¢ do sytuacji prostych, z zycia
codziennego. Dopiero w konicowym etapie nalezy wprowadza¢ konstrukcje trudniejsze
(zgodnie z zasadg stopniowania trudnosci).

3 Forme utworzono od rzeczownika kfopot. Blad polega na przypisaniu rzeczownikowi niewlasciwego rodzaju
gramatycznego: badany utworzyt analogicznie nieistniejacy w jezyku polskim rodzaj zenski powyzszego rzeczow-
nika od rodzaju meskiego — (ten) klopot — (ta) ktopota. Ustalenie niewtasciwego rodzaju powodowato takze biedna
odmiang tego rzeczownika w przypadkach zaleznych.

3¢ Wybrano niewtasciwa koncowke fleksyjna dopetniacza liczby pojedynczej (-u zamiast -a). W jezyku polskim
zasady wyboru tych koncowek sa skomplikowane i dopuszczaja wiele wyjatkow. Powazniejszym btgdem bylaby sy-
tuacja odwrotna, kiedy to blednie zostaje wybrana koncowka -a zamiast -u, np. samochoda, tramwaja. Dodatkowo
posta¢ kabelu zostata wyro6wnana do postaci mianownikowej kabel.

37 A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki..., dz. cyt., s. 120—121.
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Poprawnos$¢ skltadniowa

Ksztattowanie kompetencji sktadniowej jest istotnym elementem podczas nauki je-
zyka. Opanowanie jezyka na wysokim poziomie, tj. budowanie zdan poprawnych pod
wzgledem sktadniowym, wiaze si¢ ze znajomoscia regut gramatycznych i umiejgtnoscia
ich prawidlowego zastosowania. Niski poziom opanowania sprawnosci gramatycznych
przyczynia si¢ do wystepowania w wypowiedziach bledow sktadniowych. Pojawiajg si¢
one w momencie, gdy struktura wypowiedzi narusza podstawowe zasady budowy zdania,
natomiast zrozumienie jego tresci jest niemozliwe badz ograniczone.

U badanego bledy sktadniowe wystepowaty przede wszystkim w zakresie naruszenia
zwigzku rzadu wynikajacego z nieznajomosci wymagan sktadniowych czasownika badz
nieuwzglednienia zmiany rekcji czasownika rzadzacego biernikiem, np.:

— On to nigdy nie mogt zaspiewaé piosenke, bo nigdy nie chcial. — popr. piosenki®®,

— Tutaj masz chyba pajgk. — popr. pajgka®.

W doskonaleniu kompetencji sktadniowej mozna wykorzystywac tzw. ¢wiczenia trans-
formacyjne. Polegaja one na przeksztatcaniu struktury podanego zdania w inng, niosaca to
samo znaczenie, np. Kiedy Marta pracowata w szkole, nigdy nie miata wolnego czasu. /
W trakcie pracy w szkole Marta nigdy nie miata czasu. Dobrym ¢wiczeniem sg takze
przeksztatcenia leksykalno-gramatyczne, np. Wedlina jest drozsza od chleba / Wedlina
Jjest drozsza niz, chleb.

Doskonatym urozmaiceniem ¢wiczen proponowanych powyzej moga by¢ tzw. ¢wi-
czenia symulujagce komunikacje. Dzigki nim uczefh ma mozliwo$¢ zastosowania nowo
poznanych regut gramatycznych w zdaniach wystepujacych w codziennej komunikacji.
Wsréd wspomnianych ¢wiczen wyrdzniamy:

a) ¢wiczenia fatyczne — polegajace na podtrzymaniu komunikacji, ktéra moze zostac
utrudniona w wyniku niezrozumienia, niedostyszenia itp.,

b) ¢wiczenia z zarysowanym kontekstem wypowiedzi — polegajace na przedstawieniu
sytuacji dobranej w taki sposob, aby uzycie nowej struktury byto jak najbardziej na-
turalne,

¢) ¢wiczenia sytuacyjne — polegajace na zaaranzowaniu konkretnej sytuacji komunika-
cyjnej, opartej na gotowym scenariuszu dziatan jezykowych*,

Przyswojenie gramatyki nie jest jednak umiejetno$cig natychmiastowg. Aby operowaé
dang reguta, potrzeba sporo czasu, w trakcie ktorego nalezy wykonywac roznego rodzaju
¢wiczenia wdrazajace, komunikacyjne i stosowac¢ przy tym objasnienia gramatyczne®!.

3% Btad polega na naruszeniu zwigzku rzadu wynikajacego z nieuwzglednienia zmiany rekcji czasownika rza-
dzacego biernikiem (po negacji). Zaprzeczony czasownik modalny nie mogl wptywa na posta¢ dopehienia, ktore
powinno wystapi¢ w dopetniaczu (piosenki).

3 Btad polegajacy na naruszeniu zwiazku rzadu wynikajacego z nieznajomosci wymagan sktadniowych cza-
sownika. Czasownik mie¢ ma nastgpujace wymaganie sktadniowe: ktos ma cos/kogos 1taczy si¢ z dopelnieniem
w bierniku, ktory jest rowny dopetniaczowi dla rzeczownikow zywotnych. Tymczasem dziecko zastosowato forme
mianownika, ktora nie wystepuje w zwiazkach z dopetnieniem.

40 A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki..., dz. cyt., s. 129-131.

4 Tamze, s. 133.
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Zakonczenie

Ukazane btedy jezykowe pozwalaja wysnu¢ wniosek, ze opanowanie sprawnosci
jezykowej u dziecka bilingwalnego nie jest fatwg czynnos$cia, bowiem niejednokrotnie
zdarza si¢, ze jeden z jezykOw zostaje opanowany na nizszym poziomie. W zwigzku
z tym potrzebne jest wprowadzenie ¢wiczen, ktore pozwolg podnies¢ sprawnosé je-
zykowa uczacego si¢. Przytoczone w artykule ¢wiczenia stanowig jedynie przyktady
i propozycje, ktore maja sta¢ si¢ inspiracja dla lektorow uczacych jezyka polskiego
jako obcego, nauczycieli i rodzicow. Najwazniejsze w nauczaniu sg bowiem elastycz-
nos$¢ w procesie dydaktycznym i umiejetny dobor ¢wiczen, ktore pozwola ksztattowaé
1 rozwijaé sprawnos$¢é jezykowa.
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Abstract

Ways to shape the linguistic efficiency of the bilingual child

The aim of'the article is to portray problems a bilingual child can experience during simultaneous acquiring two
tongues and to help teachers to overcome these problems and to raise the linguistic efficiency of the bilingual
child. In the article linguistic mistakes made by the fourteen-year-old boy living in Australia were presented.
Analysis of his linguistic mistakes and conclusions about the linguistic level with reference to the Polish
language, in the ability of building correct sentences under the lexical and grammatical account, allowed to show
concrete actions a reader may and should take in order to raise the linguistic level of boy in the second tongue.

Keywords: bilingualism, linguistic mistakes
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