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Kontekstowe realizacje metafory zywiotu
w jezyku polskim i rosyjskim na przykfadzie
stowa tsunamiluyyHamu

Contextual realizations of the elemental
metaphor in Polish and Russian
languages: the case of the word tsunami

Streszczenie

Artykut poswigcony jest analizie kontekstowych realizacji stowa tsunami w je¢zyku polskim i rosyjskim. Lek-
sem rozpatrywany jest w znaczeniu metaforycznym. Celem artykutu jest wyodrgbnienie modeli strukturalnych
z metafora tsunami oraz analiza kontekstowych znaczen leksemu w aspekcie poréwnawczym polsko-rosyjskim.
Badanie pokazuje podobny strukturalno-semantyczny obraz metafory tsunami w obydwu jezykach.

Stowa kluczowe: zywiol, tsunami, metafora, jezyk polski, jezyk rosyjski

Abstract

The article is devoted to the analysis of the contextual realizations of the word tsunami in Polish and Russian
languages. The lexeme is considered in its metaphorical meaning. The aim of the article is to identify structural
models with the zsunami metaphor and to analyze the contextual senses of the lexeme in a comparative
Polish-Russian aspect. The study revealed a similar structural-semantic image of the tsunami metaphor in
both languages.

Keywords: element, tsunami, metaphor, Polish language, Russian language
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Wprowadzenie

We wspoétczesnym dyskursie (gtownie medialnym) wybrzmiewajg w roznych kolokacjach
stowa prymarnie zwigzane z geografig czy zjawiskami pogodowymi. Sg to najczesciej
leksemy Himalaje i tsunami' oznaczajace silng warto$¢ w utrwalonej metaforyce: hi-
malaje absurdu, himalaje glupoty?, tsunami zakazen, tsunami turystow i inne. Obecno$é
podobnych potaczen w polskich tekstach medialnych sktonita mnie do zglebienia tematu.
Obiektem badawczym uczynitam stowo tsunami, ktore, uzyte metaforycznie w pewnych
wyrazeniach, przyciaggneto moja uwage. Leksem ten posiada tez swojg metaforyke w je-
zyku rosyjskim (w przeciwienstwie do [ umanau), co pozwala skonfrontowaé kontekstowe
realizacje jednostki w obu jezykach.

Podstawg metodologiczng moich rozwazan jest koncepcja metafory jako przeniesienia
nazwy jednej rzeczy na inng na zasadzie analogii. Celem artykutu jest analiza strukturalna
potaczen wyrazowych ze stowem tsunami/yynamu oraz analiza semantyczna konteksto-
wych realizacji wyrazu w jezyku polskim i rosyjskim.

Praca wpisuje si¢ we wspolczesne badania nad jezykowym obrazem i metaforyka
zywiotow. Moze ona tez wzbogaci¢ badania konfrontatywne polsko-rosyjskie w zakresie
kontekstowych realizacji okreslonych jednostek leksykalnych.

Materiat badawczy z jezyka polskiego w tacznej liczbie 57 kontekstowych realizacji
dostarczyty: NKJP (przyktady nicoznaczone), Wydarzenia Telewizji Polsat (2 przyktady —
skrot W1 1 W2) i wiadomosci internetowe (3 przyktady — skréty Int. 1, Int. 2 i Int. 3).
Materiat rosyjski w liczbie 55 potaczen pochodzi z HKPS. Dla potrzeb artykutu, z uwagi
na wymogi redakcyjne, wykorzystano najbardziej reprezentacyjne przyktady.

Etymologia i znaczenie stowa tsunami/uyyHamu

Tsunami, zgodnie z definicjg stownikowa, to:

[...] dtugie ipo zblizeniu si¢ do ladu bardzo wysokie fale, powstajace na morzach
i oceanach w wyniku podwodnego trzgsienia ziemi lub wybuchu podwodnego wulka-
nu, wystepujace najczesciej u brzegdw Japonii i Chile (Dubisz, 2006: 152).

Jak dowiadujemy si¢ z Lingwistykonu profesora Henryka Dudy, badane stowo pochodzi
z jezyka japonskiego, gdzie tsu to ‘zatoka, port’, a nami ‘fala’. W zapozyczeniu wyrazu

' W jezyku polskim swoja indywidualng symbolike¢ ma tez stowo Kilimandzaro jako ,,metafora wyzwan i trud-
nosci, jakie podejmujemy w swoim zyciu, by osiaga¢ swoje cele, by ‘zdobywaé swoje szczyty’, by realizowac¢ to,
co dla nas wazne” (Gumowska, 2020).

2 Warto odnotowac, ze w jezyku rosyjskim nie zauwaza si¢ tak utrwalonej metaforyki stowa /umanau, jak
w jezyku polskim. Co wigcej, wyraz ten, odnaleziony na stronie internetowej w analogicznej do polskiej kolokacji,
napisany jest od wielkiej litery: Oxcnepmur pazoepym 'umanau abeypoa. Z tekstu: Mue ouens xomenocs 6vl, umoovl
e2o [Muxauna Xodopkosckoeo — przyp. K.R.] unmennexm wien na o6nazo écem nam, a ne na 6opvdy ¢ I'umanaamu
aocypoa, komopowie npomus neeo svicmpausaiom |...] (Kupunenko/Kirilenko, 2009). Stowo [ umanau w jezyku ro-
syjskim uzywane jest glownie w swoim prymarnym znaczeniu — nazwy tancucha gérskiego.

3 Adresy stron internetowych i daty dostepu do zZrddet, jak rowniez rozwigzania skrotow zrodet podano na
koncu, w Zrodtach materiatu badawczego.
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do jezyka polskiego posredniczy? jezyk angielski (Duda, 2011)*. W jezyku polskim stowo
tsunami pojawito si¢ w XX wieku. Jest to wyraz nieodmienny rodzaju nijakiego.

W jezyku rosyjskim stowo yynamu po raz pierwszy pojawilo si¢ w ksigzce dla dzieci
Davida Armanda Grozne sity (Jlasna Apmann I'posusie cusi) z 1940 roku z zapisem
mcyHamu, co $wiadczy o posrednictwie jezyka angielskiego w zapozyczeniu stowa (po-
dobnie jak w jezyku polskim). Aktualny zapis yynamu odnotowano w dzienniku ,,Natura”
(«ITpupomax») z 1948 roku. Obecnie stowo jest catkowicie zaadaptowane w jezyku rosyj-
skim, pozostaje tylko pytanie o jego rodzaj. Wedtug zasad gramatyki rosyjskiej yynamu
jako rzeczownik nieodmienny, niezywotny jest rodzaju nijakiego, natomiast dopuszczalne
jest tez jego uzycie w rodzaju zenskim, zgodnie z rodzajowym pojeciem fala (6orna)’
(O crnose «iynamn»/O slove «cunami», 2017, thum. K.R.).

Leksykony jezyka polskiego oraz rosyjskiego nie odnotowuja przenosnej semantyki
stowa tsunami/yynamu. Jedynie w internetowym rosyjskim Wikistowniku (Bukuciosaps)
widnieje jako drugie, metaforyczne znaczenie leksemu: ‘uto-1m60 cHIIbHOE, SHEPTUYHOE,
MOIIHOE, sipkoe; o xaoce’ (Bukucnosaps/Vikislovar, 2013).

Metafora

Wazna role w niniejszym artykule odegra pojecie metafory, gdyz stowo tsunami/yynamu
bedzie tu rozpatrywane w swoim przenosnym znaczeniu — olbrzymiej sity i mocy.
Punktem wyjscia naszych rozwazan uczynimy Arystotelesowska definicj¢ metafory,
wedlug ktorej
Metafora jest to przeniesienie nazwy jednej rzeczy na inng: z rodzaju na gatunek, z ga-

tunku na rodzaj, z jednego gatunku na inny, lub tez przeniesienie nazwy z jakiej$ rze-
czy na inng na zasadzie analogii (Popek, 2019: 49).

Istotne dla ponizszego badania bedzie tez ujecie metafory proponowane przez Marka
Johnsona i George’a Lakoffa jako ,,rozumienie i dos§wiadczanie pewnego rodzaju rzeczy
w terminach innej rzeczy” (Johnson, Lakoff, 1988: 27). Wazny w jej dekodowaniu jest
fakt wykluczenia odczytania dostownego, bowiem metafora:

[...] polega na ,,przeniesieniu sensu” ze stowa lub grupy stow na inne wyrazenie lub
zespot wyrazen. Przeniesienie takie opiera si¢ na analogii znaczenia przypisywanego
obydwu stowom, wyrazeniom (przede wszystkim konotacji, a wigc na analogii pewnej
cechy, jakosci) (Golebiewska, 2017: 27).

4 Kontrowersje budzi wymowa i ortografia stowa tsunami, sugerujaca zapozyczenie graficzne z jezyka angiel-
skiego (tak samo zapisuje si¢ w jezyku francuskim). Autor Lingwistykonu proponuje adaptacj¢ ortograficzng wyra-
Zu z zapisem cunami, za czym przemawia taki zapis w niektorych jezykach stowianskich (np. biatoruskim, czeskim,
bosniackim, stowenskim) oraz znaczne rozpowszechnienie wyrazu (Duda, 2011).

> O mozliwosci dwojakiego rodzajowego uzycia leksemu yynamu $wiadcza przyktady ilustracyjne ze stow-
nika Kuzniecowa: Mownaa yynamu obpywunace na Oepee. Llynamu paspywiuno oamoby. Ilpedynpedums
o naosuzatowieiica yynamu (Kysuenos/Kuznetsov, 2000: 1465).
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Metafory poprzez zmiang znaczenia tworzacych je stow ,,zmuszaja odbiorce do po-
szukiwania nowej interpretacji”, ,,pobudzajg wyobrazni¢ stuchacza i czytelnika” (Zdun-
kiewicz-Jedynak, 2013: 43).

Przytoczone wyzej sensy poj¢cia metafora sa kluczowe dla ponizszego badania. Istotna
w jego kontekscie jest tez sfera uzycia metafor, nie tylko w funkcji zdobniczej w lite-
raturze pigknej, ale takze ,,[...] w codziennych rozmowach, tekstach publicystycznych
czy naukowych, zwlaszcza popularnonaukowych, retorycznych (np. przemoéwieniach
politycznych i okolicznoéciowych)” (Zdunkiewicz-Jedynak, 2013: 43).

Zdaja sie to potwierdza¢ Lakoffi Johnson, wedtug ktorych ,,nieprawdziwe jest stwierdze-
nie, ze metafora jest tylko srodkiem wyobrazni poetyckiej. Jest ona powszechna w komuni-
kacji codziennej i stanowi podstawe wielu potocznych komunikatow” (Burzynski, 2012: 26).

O wszechstronnym uzyciu metafory $wiadczy materiat badawczy artykutu, pochodzacy
z r6znych zrodet (literatura pigkna, publicystyka, programy informacyjne w mediach),
zgromadzonych w narodowych korpusach jezyka polskiego i rosyjskiego.

Analiza materiatu badawczego

1. Analiza strukturalna zwigzkéw wyrazowych ze sfowem
tsunami

W materiale badawczym obydwu jezykow mozemy wyrdzni¢ nastepujace modele struk-
turalne:

1.1. Przymiotnik lub zaimek + tsunami/yynamu, np.: nieublagane, jakies, emocjonalne,
ekonomiczne, nowe, kadrowe, ,,moherowe”, bankowe, kryzysowe, kredytowe, informacyjne,
gospodarcze, bozonarodzeniowe, cyfrowo-internetowe, onkologiczne (W2) tsunami i inne
(24 przyktady) / ouepeoroe, copsuee, smarxoe, uenogeueckoe, cenoziowaroujee, cemelinoe,
becnowjaonoe, 4yoosuwHoe, KPUMUHATbHOE, HeKoe, KaKoe, COTHeYHOoe, NONUMUYecKoe
yyramu 1 inne (20 przyktadow).

1.2. Tsunami/yynamu + rzeczownik (zaimek) w dopetniaczu, np.: tsunami turystow,
Jjej tsunami, tsunami poruszen dziesigtkow muskutow mimicznych, tsunami zakazen (W1),
tsunami krytykow, tsunami konsumpcji, tsunami niewyplacalnosci, tsunami niesprawiedli-
wosci i krzywdy (8 przyktadow) / yynamu 6ozmywenus u ucmepuxu, yyHamu KOpetckozo
cynya, yyHamu pazeo008, YyHamu NAHUKU U Hepazoepuxi, YyHamu momanbHol 0emazouu,
YYHaMU ux 006U, YYHAMU HeCnpaseoau8oCmu, YyHAMU QUHAHCOBLIX Heypsaouy 1 inne
(16 przyktadow).

1.3. Czasownik + tsunami/yynamu: zmiotto ich tsunami, przewala si¢ ,,moherowe”
tsunami, nadcigga tsunami, nadchodzi tsunami, przyszto tsunami, dopadnie nas tsunami,
dotrze do nas tsunami, przeszto onkologiczne tsunami (W2) (8 przyktadow) / yynamu
NPOKAMUNOCY; KAMUTOCH, BCE NO2TOUAT0, U BCE NEPEMBIBAILO JCENe3HOE YYHAMU; YYHAMU
NOKamunoCch; npoxkamvléaiocs yynamu (4 przyktady).

1.4. Rzeczownik + tsunami/yynamu: sita tsunami, uderzenie tsunami, fala tsunami
(fala tsunami wystgpuje 5 razy, sifa tsunami — 2 razy) / éepxywika yynamu, 01Ha YyHaMU
(6onna yynamu wystepuje 2 razy).

10
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Z powyzszej analizy wynika, ze najpopularniejsze strukturalne modele potaczen
ze slowem tsunami w obu jezykach to polaczenia z przymiotnikiem i rzeczownikiem
w dopehiaczu (np. nieublagane tsunami, yynamu pazeo0os). Mozna zauwazy¢ wigksza
czestotliwosé wystepowania drugiego typu w przyktadach rosyjskich. Warto rowniez
podkresli¢ powtarzajace si¢ w materiale badawczym ,,zywiotowe” kolokacje: fala tsunami,
sita tsunami, sonna yynamu, jako te najczesciej uzywane w Swoim prymarnym znaczeniu
1 na zasadzie analogii przeniesione na okre$lenie zjawisk wystepujacych z duzg sitg.

2. Pole semantyczne leksemu tsunami

Osobng grupa w danej czesci analizy bedg metaforyczne leksemy oraz kolokacje pola
semantycznego tsunami, wystepujace w wynotowanych zdaniach, lecz nie w potaczeniach
z tsunami, np.: byli wyptukiwani falami, odptyw, wielka fala, wulkan podmorski, ruszylismy
na nich jak fala, mata fala, drugi potop, fale gniewu, zalewa nas, naptynie, zaleje, utopi,
zalewajq, uderzajq w nas iinne (19 przyktadow, w tym 9 kolokacji ze stowem fala) /
Yypazau, 80HA, 841, BCE CMbIBANO, 2peDeHb BOTIHbL, OKAMULO GONHOU, CMbIMb, CMemaent,
paspyuiam, onpoKuobleaowull, nepecekniyu okeam, GoNHA HAKPbl8aem HAac, NOOHANACY,
3anuna, HaKpwvlia ocmpos, cmuxus, maugyn 1 inne (32 przyktady, w tym 9 kolokacji ze
stowem gonna).

Zgromadzone w tej grupie przyktady wskazuja na przewage liczebng jednostek leksy-
kalnych zwigzanych z wyrazem tsunami w materiale badawczym jezyka rosyjskiego. Nie
dziwi tez fakt wysokiej frekwencji kolokacji z leksemem fala/sonna jako czegscia struktury
1 semantyki stowa tsunami/yynamu, oznaczajacego fale oceaniczna.

3. Analiza semantyczna kontekstowych realizacji stowa tsunami

Wazng czg$cig analizy w niniejszym artykule jest badanie znaczenia omawianego wyra-
zu w poszczegblnych fragmentach tekstu (zdaniach), czyli r6znorodnego zastosowania
metafory tsunami w kontek$cie. W zgromadzonym materiale udato si¢ wyodrebnic¢ na-
stepujace grupy semantyczne:

3.1. Poréwnanie do dziatania tsunami, np. Gdy zaczynal prace, uczyt sie od starych,
doswiadczonych milicjantow. Raptem w ciggu dwoch, trzech lat wszyscy ci ludzie znikneli,
Jjakby zmiotlo ich tsunami. Byli wypltukiwani falami; Dopiero pozniej, gdy wspominatem
ten moment, pojglem, jak wymowne byto milczenie Mette. Skrywato walke poteznych
namigtnosci, ktore jak nieubltagane tsunami atakowalty jej fundament moralny i — ode-
pchniete — powracaly ze zdwojong silg; Moze to tylko moda, ktora jak wiele innych przyszta
z Ameryki? Tylko dlaczego w Ameryce New Age takze wzbiera jak fala tsunami?; Tam nie
bylo cienia wahania, kompromisu, ukladu z catym brudem, ktory wtedy zalewal nas jak
tsunami; Dla nas fundusze europejskie sq niczym fala tsunami. Nie do poznania zmienig
rynek, na ktovym dziatamy [...]; Kochacie sig jak szaleni, orgazm nadchodzi niczym tsu-
nami, zmiatajqc sprzed twoich oczu rzeczywistoscé i inne (12 przyktadow) / B mamepuane
ommeuaemcs, 4mo 0asieHue, KOmopoe OKA3bl8Aemcs He3asucumoul nonumuxot Typyuu,
Hanomunaem yynamu, Kumas — usmenenue kaumama, a Poccuu — ypaean; He mak yoic
MPYOHO NPEOCMAsUMb 60CCMAHUS, 6OLUHbL U PEBOTIOYUU, KOMOPbLE NPOKAMSAMCI NO MUPY.
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Onu paspywam ecio nawy yusunuzayuio. Cuemym ee, KaK 4yooguiynoe yynamu; Beoo
NOPOIL KA3AI0C, YMO Yice He OCMANIOCh COUKOS, YMO 84l pehopM, KaK becnowaonoe
yyHamu, cmemaem ece, ocmagisis nocie ceos nycmoinio; Iodoono yynamu, nepecexnu
OHU OKeaH U 0okamuaucy 0o Hawux mecm; I[lanuka nauanace 6 jxcusome, NOOHANACH,
KaxK yynamu, 3anuia cepoye, 20pio, 20108y; Koeoa 20 nem nazao, x 100-1emuto co Oua
poacoenusn Byneaxosa, s nucan o peyensuu b. Coxonosa Ha kuuey M.O. Yyoaxosotl,
mo umen, u OyMar, He MOAbKO 5, 6eCbMa MAoe npedcmagienue 00 smom oesmene,
U3-N00 nepa Komopo2o CHYCHisl HECKOILKO Jem UYHAMU PUHYIUCH HA YUMameis KHUueU
0 «3azadkaxy ucmopuu; Koneurno, maxoe nymewecmeue, maxkas Muepayusi cmoib
KpynHotl nianemuvl muna FOnumepa ne npotioem 0apom 015 mex KaMeHUCmuIx niamnem,
Komopbie spawaiomcs oaudxce K 36e30e. OHa NPocmo CHecem UX IMAKUM UYHAMU,
Cno6Ho nooxeauennasn 0IHON UYHAMU, OHA 8 084 WiA2d BblIemeNd 8 NPUXodicyto 1 inne
(19 przyktadow).

W zaprezentowanych przyktadach widzimy obrazowe poréwnanie dynamicznych czy
tez dramatycznych sytuacji do dziatania tsunami. W jezyku polskim poréwnanie to reali-
zuje si¢ za pomocg spojnikow jak, jakby, niczym w zwrotach porownawczych i zdaniach
podrzednych. W materiale rosyjskim oprocz tradycyjnych zwrotéw poréwnawczych ze
spdjnikiem kak w funkcji porownawczej wystepuja stowa nooobro, croeno 1 nanomunaem
oraz rzeczownik w narzedniku (yynamu punynuce, checem ux smaKum yyHamiL).

3.2. Tsunami jako duza ilo$¢, ogrom czegos, np. /...] drgniecia warg, trzepoty powiek,
Jjaktykacje palcow, miniobroty gatek ocznych, tsunami poruszen dziesigtkow muskutow
mimicznych; Tsunami zakaZen (W1); Po dwoch wystepach kadry Janasa w niemieckim
mundialu tsunami krytykow jest wieksze niz te fale, ktorymi usilowano odebrac¢ nadzie-
Jje polskiej reprezentacji w 1982 roku; Osobiscie nie chce doczekaé widoku, jak przez
polskq scene polityczng przewala sie ,,moherowe” tsunami z radio-maryjng piesniq na
ustach; Dzis ta rzeka zmienia si¢ w prawdziwe tsunami — to juz miliony ludzi, ktorzy
opuszczajg swoj kraj; Po pandemii przez Polske przeszto onkologiczne tsunami (W2);
Ekologia zostala zmieciona przez tsunami konsumpcji;, Trudno mi poradzi¢ sobie z tsu-
nami niesprawiedliwosci i krzywdy, jakie uderza w mojq rodzine i we mnie — wyznaje;
W czerwcu film rusza na tournée po polskich galeriach. Jest czesciq fali artystycznego
recyklingu wzbierajgcej we wspotczesnej sztuce. Fali osiggajqcej rozmiary kulturalnego
tsunami. Bo wspolczesng kulture rozsadzajq miliony obrazow, zastepy rzeZb, niezmie-
rzone oceany tekstow, zdjeé i filmow i inne (15 przyktadow) / Ja... He sonna, daoice ne
Oegamblil 64l — UYHAMU PA360008 NPOKAMUNOCH NAPY Jlen HA3ao0 no 6celi cmpane; Imo
yenoeeuecKkoe UyHaMuU co 8pemMeHemM npespamuiiocs 8 bonee CHOKOUHbIE GONHbL: YUCTIO
UMMUSPAHMOB, NPOCAWUX YDedlcUua COKPAMUIocy 8 Heckonbko paz; Despanbckue,
K npumepy, eacmponu. Anna Ilyeauesa, Anexcanop Manunun, Baueciae Manesicux, Dnvoap
Anexcandposuu Pszanog. Bvieano u nozywe. bvisano u nacmosiyee uynamu cacmpoineir;
Onepamusnuku u credosamenu Ilpusonscckoco PYBOIla cmanu motl cunou, Komopast
cmana Ha nymu KpUMUHAIbHO20 «UyHamu» cepedunvt 90-x 2o0os; [loonepna Kynaxkom
WeKy u cmMompena Ha He2o 8 YNOp CEOUMU CMEIoWUMUCS DIeCmAWUMU 2Na3aMU, He
OCIBISUIUMU O 20PAYE20 UYHAMU KOPEICK020 cynuya; Bom on — 3axeamvisarowuil mue
cuacmus! Llynamu nenoooenvnoui cmpacmu! i inne (19 przyktadow).
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W powyzszym materiale metafora tsunami/iyyramu w znaczeniu ogromne;j ilosci czegos
eksplicytnie wyraza si¢ w polaczeniu z przydawka dopetniaczowa (tsunami krytykow).
Implicytny sposob jej wyrazenia zawiera si¢ w przydawkach przymiotnych okreslaja-
cych wyraz tsunami/yynamu (kpumunanvroe yynamu), ktore niekiedy precyzowane sg
w kontekscie (prawdziwe tsunami — miliony ludzi; kulturalne tsunami — miliony obrazow,
zastepy rzezb, niezmierzone oceany tekstow, zdjec i filmow).

3.3. Tsunami jako metafora gwattownego, szokujacego, silnego, pot¢znego, dynamicz-
nego zjawiska, np. A w ,, Rzeczpospolitej” nowe tsunami... Tym razem to lista Wildsteina.
Cwieré miliona ofiar; Sq nieoficjalne wyniki wyboréw we Francji. ,, Tsunami” (Int. 1);
Niebo zwalito si¢ na gtowe 15 wrzesnia 2008 r., kiedy Lehman Brothers — jeden z pieciu
najwiekszych bankow inwestycyjnych na Wall Street, duma swiatowych finansow — nagle
oglosit, Ze jest bankrutem. Jeszcze tydzien wezesniej niemal nic nie wskazywalo na to, ze
nadcigga tsunami; Do boZonarodzeniowego tsunami handel szykowat si¢ od tygodni;
Nadchodzi nowa fala cyfrowo-internetowego tsunami i inne (15 przyktadow) / Kpome
moeo, no crogam IOpus Jlyyenxo, 6 cnucke ecmu dKc-ogpuyep poccutickux cneycyico, a
Makce HeKue uyd, «YOuticmeo KOmopuvix Cnposoyuposaio bl ROTUMUYECKoe UyHAMU
Ha Ykpauwuey; /lenymamos om npaeaueii Pecnybiuxanckoil napmuu o npeoynpeous:
MUPHBILL RPOMeCm Modicenm Npespamumscsl 8 «ROTUMUYECKOe UYHAMUY, eClil ) HAPO-
da nonvimaromes «ykpacmsy nobedy; Ilepsoe «uynamuy nocie ocmpoco oeuyuma
JAUKeuOHocmu o6vL10 3apurcuposano ¢ 1996 200y (3 przyktady).

3.4. Tsunami jako metafora emocji, przezy¢, doznan i lekéw ludzkich: Kim byt? Co
to za chiopak? Jej majtek? Jej przygodny znajomy, kelner! Jej szczescie, jej stodkosé, jej
spazm, jej nastepny spazm, jej fala, wielka fala, jej tsunami, jej wulkan podmorski. Przy-
godny, jej, albatros, jej ... Skad w jej Zyciu kelner?; W przybranej rodzinie najblizej mu do
przybranego brata, Edvarda. Bardzo najblizej. Przezywa pierwsze emocjonalne tsunami.
1 pierwsze rozstanie, pryncypal wysyla go do szkoly z internatem, na prowincje; Nie ma
co sie boczy¢ na matke, gderata Jadzia do czerwonej od ptaczu Dominiki. Matka, nawet
Jjak jg poniesie, chce dla ciebie jak najlepiej. Poniesiona matka wracala na fali tsunami
i brata Dominike na litos¢, by nie wyrywala sie z matczynego uscisku; W grudniu, gdy
Jjak co roku szykowalismy si¢ na rodzinne swieta, przyszto tsunami... Weronika zaginela.
Wszyscy rzucilismy sie, by ratowa¢ jej Zycie, przyjaciele, rodzina, stuzby mundurowe,
znajomi, a nawet ludzie zupeinie obcy, wszyscy pomagali w miare swoich mozliwosci
(Int. 3); Spoleczenstwo w stanie kryzysu jest idealnym srodowiskiem dla sfrustrowanych
psychopatow. Cztowiek wymysla fantomy, a one go pozniej zabijajq. W tym sensie kazdy
czlowiek jest samobojcq. Lek cztowieka — ze mu wszystko wymknie si¢ spod kontroli,
ze naplynie jakas fala tsunami nieprzewidywana, do ostatniej chwili niewidzialna i go
zaleje, utopi (5 przyktadow) / Beceowi cepoeunvle, neckue, gecenvie, dadice eci KOCHUIU
K020-HUOYOb HA 8ce KOPKU, — nucamensb 8edb 6ce20d U OM 6ce20 8 60Cmopee, Ont Ka-
KOU-HUOYOb epyHObL, WU BCE eM) ONPOMUBENO0, Medent 2POMbl U MOTIHUU U 00pyuiueaem
uyHamu na cywuil nycmsk; J{o cux nop e 3a0y0y ee 1emHull pa3zeom Ha oave, Ko2oa oHd
yempouna nam ¢ FOpxoii 20108omotiky 3a éuinugky. FOpxa mozoa npudsican yuwiu, coenancs
MeHble pocmom u 0ena ycnokausaiowue sxcecmul pykamu.: «Haodeaca, Haoeoica, mvl no
yymo-yymo... Mol dice ne noanvie!l..» A Cana noomueusan Ham y nee u3-3a CNUHbL U He3d-
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MEMHO PA3800UIL PYKAMU — 8UOUME, MOJL, MYydCuKu, Kakoe uynamu! [Ipeocmasnseme, kax
mue docmaemcs! OOHUM CI080M — CUYpanya, 20mogulii munuyuonep!; Bonna adpenanuna
NOOHUMANOCH BHYMPU ¢ HOBOU CUnoll. Yace He 80nHa — yynamu. Xomume 601? Buvl eco
nonyuume; Tuwatiwui yenogex Kons Ovin cnocoben avizsleams 6 Hawell cemve UyHAMU
(4 przyktady).

3.5. Tsunami jako metafora nagtej, gwaltownej, destrukcyjnej sity, np.: Jestesmy na
prostej drodze do likwidacji tysiecy miejsc pracy. To ekonomiczne i gospodarcze tsunami
dla Inowroctawia — komentowat radny Grobelski; To kryzysowe tsunami na nas jednak
idzie. I jest pytanie, czy nasze waly i falochrony sq odpowiednio mocne?; Z obserwacji
przeciwnikow Wildsteina wynika, ze skutki jego ,, lustracyjnej partyzantki” sq wrecz apo-
kaliptyczne. Mianowicie ,, tworzy si¢ aure” strachu i piekta. To cos w rodzaju politycznego
tsunami, w obliczu ktorego ludzie przychodzgcy do IPN ,,zachowujq si¢ jak tongcy " i ,, de-
speracko szukajq ratunku”; — Jakie bedq te metody, jesli chodzi o uporzgdkowanie Telewizji
Polskiej. Czy tam rowniez spodziewane ma by¢ tsunami? — Tsunami to jest delikatne,
jesli to co, mowimy o tym... — Ale po prostu bedziecie tych ludzi wyrzucac¢? (Int. 2) 1 inne
(9 przyktadoéw) / Umenno nosmomy 6 18—20.1em, paccyscoan Kopones, onu okazanucy Ha
eepxyuLKe UyHaAMU, ONPOKUOBIBAIOU,E20 U3BECTNHO YMO. OHU PA3BUBATUCH NAPALIETbHO
¢ 8pemenem mypoyneHyuil, oHu ObLIU nepsvim senemom 3mo2o Bpemenu [ ... [; Tol npocun
POBHO CIMOILKO, CKOLKO mebe ObLI0 pacnucaro, u menepb Hem Ha0OOHOCHU HANPA2AMbCs
u npedynpescoams, 4mo nocieowss 6onna nakpvigaem nac. Liynamu, ¢ Tobotil, euecme;
Beeobwas eovina! Hynamu!;, Tankucm o6vin mem camvim npedgecmuuxom Yoicaca, [ ...J
Komopwlii [ ... ] 0asan o cebe 3Hamv yoice HOBCEMECTNHBIM OPONCAHUEM 3eMIU, MOMOPHBIM
2YI0M U Is32aHbeM, UO0 6cied 3a cymacueoueli K mpuoyamvuemeepKoly Kamuioch u 6ce
NO2NOWAN0, U Ce NePeMAbIEano Heele3Hoe «yyuamuy i inne (7 przyktadow).

3.6. Tsunami jako metafora obrazu zywiotu: Cura smoeo kondosckoeo sxkcmasza 6wina,
KA3a710Cb, CMOb MOUHOU, YO 20M08a Oblid, NPeo0o1e8 3aKOHbL 2PABUMAaY UL U 3AKPYMUG
MY3bIKAHMOG 8 HeK0e UYHAMU, NOOHAMb UX HAO cyeHol, kak /lasuda Konnepguivoa
(1 przyktad).

3.7. Tsunami jako trudny egzamin: Widziatem ekstremalne przypadki osobnikow
opetanych przez stres egzaminacyjny. Dzialo sie to na 0gol przed egzaminami, o ktorych
mowiono ,,kobyly, ,tsunami” czy ,, trzesienie ziemi” (1 przyktad).

Zakonczenie

Przeprowadzone badanie potwierdzito wystepowanie w polskiej i rosyjskiej przestrzeni
jezykowej metafory tsunami/yynamu w réznorodnych potaczeniach oraz (rzadziej) jako
pojedynczego leksemu.

Analiza strukturalna pokazata, ze zarowno w jezyku polskim, jak i rosyjskim wspo-
mniany leksem w znaczeniu metaforycznym najczesciej wystgpuje w polaczeniach z przy-
miotnikami. Rzadziej spotyka si¢ go w kolokacjach, np. zmiotlo ich tsunami, nadcigga
tsunami, fala tsunami, sita tsunami, yyHamu NPOKAMULOCsH, GOIHA YYHAMU.
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Nie dziwi fakt, iz w analizowanych kontekstach pojawiajg si¢ zmetaforyzowane jed-
nostki i kolokacje pola semantycznego tsunami, np.: byli wyplukiwani falami, odptyw,
fale gniewu, mala fala, éonna, éan, cmoimos, OnpoKUOLIEAIOWUIL, 2peDeHb GONHbL, GOIHA
Hakpwieaem Hac, cmuxus. Tego typu jednostki dominujg w materiale rosyjskim.

Analiza semantyczna wykazata czgste stosowanie w obu jezykach poréwnania do
dziatania tsunami (zmiatanie, atakowanie, wzbieranie, zalewanie, znoszenie), a takze
potwierdzita utrwalong metaforyke leksemu jako olbrzymiej, niszczycielskiej sity i mocy.
Metaforyka ta jednak posiada swoje zréznicowanie, co pozwolito wyodrebnié, oprocz
znaczenia naglej, gwattownej, destrukcyjnej sity, takze metafore duzej ilosci, ogromu
czegos$, pokrewng utrwalonemu znaczeniu metaforg gwaltownego, szokujacego, poteznego
zjawiska oraz silnych emocji, przezy¢, doznan i lgkéw ludzkich. W pojedynczych przy-
ktadach ujrzeliSmy obraz zywiotu (przyktad rosyjski) oraz metafore trudnego egzaminu
(przyktad polski). Mozemy zatem stwierdzi¢ podobienstwo obrazu metafory tsunami/
yynamu w kontekstowych realizacjach obydwu jezykow.
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Lexicographic issues in compiling
bilingual learner dictionaries of idioms.
Part I: Selecting Polish equivalents

for English weather idioms

Kwestie leksykograficzne zwigzane

z tworzeniem dwujezycznych stownikow
idiomow dla os6b uczacych sie.

Czes¢ I: Dobér polskich ekwiwalentéow
do angielskich idioméw pogodowych

Abstract

As the first part of a series devoted to common lexicographic issues arising in compiling bilingual learner
dictionaries of idioms, the article comprises two sections concentrating on idiom characteristics and idiomatic
equivalent selection. Section one elucidates the notion of idiom by providing its definition and discussing
its distinctive features along with semantic and syntactic typologies. Section two, in turn, demonstrates the
process of selecting Polish equivalents for English weather idioms by carrying out an illustrative analysis of
the semantic, syntactic, and pragmatic properties of four idioms. The methodology presented in this work
incorporates some elements from Szczepaniak and Adamska-Sataciak’s study, which involves the functionally
oriented methodological framework developed by Dobrovol’skij and Piirainen. An analogous procedure
identified 30 Polish idiomatic equivalents for a total of 34 English idioms, whose lexicographic representation
is illustrated in the second part of the series.
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Streszczenie

Publikacja stanowi pierwsza czgs¢ dwuczgéciowej serii poswigconej typowym kwestiom leksykograficznym
zwigzanym z tworzeniem dwuj¢zycznych stownikow idioméw dla osdb uczacych si¢. Niniejszy artykut
sktada si¢ z dwoch rozdziatow skupiajacych si¢ na charakterystyce idiomow i identyfikacji ekwiwalentnych
idiomow. W rozdziale pierwszym przyblizono pojecie idiomu i przedstawiono jego definicje¢, ukazujac cha-
rakterystyczne cechy wraz z typologia semantyczng i sktadniowa. Aby zidentyfikowa¢ polskie odpowiedniki
angielskich idioméw dotyczacych pogody, w rozdziale drugim przeprowadzono przyktadowa analizg¢ cechow
semantycznych, syntaktycznych i pragmatycznych czterech idiomow. Metodologia przedstawiona w niniejszej
pracy wykorzystuje niektore elementy badania Szczepaniak i Adamskiej-Sataciak, w ktorym zastosowano
funkcjonalnie zorientowany instrument metodologiczny opracowany przez Dobrovol’skiego i Piirainen.
Analogiczna procedura pozwolita zidentyfikowac¢ 30 polskich ekwiwalentow idiomatycznych dla 34 idioméw
angielskich, ktorych reprezentacja leksykograficzna zostata zilustrowana w drugiej cze¢$ci serii.

Stowa kluczowe: idiom, ekwiwalenty idiomatyczne, funkcjonalnie zorientowany instrument metodologiczny,
typologie idiomow, idiomy pogodowe.

Introduction

This article is the first in a work of a two-part series devoted to common lexicographic
issues arising in compiling bilingual learner dictionaries of idioms. Possible solutions
to these issues along with the compilation procedure are exemplified by a dictionary
model of weather idioms purposefully created in the course of study. The present paper
addresses the problem of identifying Polish idiomatic equivalents for English weather
idioms to be included in the dictionary model. Section one of the article starts with a dis-
cussion concerning such theoretical aspects of phraseology as idiom definition, features,
and semantic and syntactic typologies. Section two illustrates the selection of target
language equivalents for source language idioms by utilising the functionally oriented
methodological framework developed by Dobrovol’skij and Piirainen (2005). Drawing
on the methodology from the study by Szczepaniak and Adamska-Sataciak (2010), the
analysis involves the comparison of semantic, syntactic, and pragmatic features of three
Polish expressions to determine the best-fitting equivalent for an English idiom. Finally,
the article concludes with a summary of the findings.

Idioms

Idiom definition

Alongside such fixed expressions as phrasal verbs and collocations, idioms constitute an
integral part of phraseology. Seidl and McMordie (1988: 13) define idiom as “a num-
ber of words which, when taken together, have a different meaning from the individual
meanings of each word”. A similar description of the term is provided by Glucksberg
(2001: 68): “a construction whose meaning cannot be derived from the meanings of its
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constituents”. A case in point is the phrase to chase rainbows defined by the Cambridge
International Dictionary of Idioms (CIDI) (1998)' as “to waste your time trying to get
or achieve something”. Considered separately, however, the literal meanings of each
word this idiom consists of do not produce the figurative meaning of the whole expres-
sion. Accordingly, idioms are non-compositional lexical units in terms of the principle
of compositionality?, since ordinarily, the linguistic or literal meaning of the idiom and
the idiomatic or metaphorical meaning of the same idiom have no apparent connection.

Figurativity and semantic typologies

One of the most salient features of idioms is imagery or figurativity (Piirainen, 2015: 18).
The aspect of figurativity involves the interpretation of an idiom at two simultaneously
triggered levels, that is, literal reading and figurative meaning: a mental picture of an
expression arises from the first reading and shapes its metaphorical meaning. Consid-
ering that idiomatic phrases are able to possess different degrees of figurativity, Kvetko
(1999: 43f) categorises them into phraseological fusions, phraseological unities, and
phraseological combinations.

From the standpoint of modern English, phraseological fusions are non-motivated
idioms because the meaning of each of their elements entirely acquires the meaning of the
whole phrase, including its expressiveness and emotional properties. This is observed in
the expression fo ask/cry for the moon meaning “to want something that is not possible”.
Phraseological fusions are distinctive for every language and, therefore, their literal trans-
lation into other languages tends to pose difficulties. Phraseological unities, in turn, are
partially motivated idioms, displaying semantic duality in that these expressions can be
both literal and metaphorical. For instance, the figurative meaning of the idiom fo come
to your senses is “to start to understand that you have been behaving stupidly”, whereas
its literal meaning is “to regain consciousness”. Consequently, without the awareness of
context, one is not able to identify the actual sense of this type of phrase. In contrast to
the other two categories, phraseological combinations are motivated idioms, with one
of their components retaining a direct meaning and the other being used figuratively. The
phrase a fair-weather friend, defined as “someone who is only your friend when you are
happy and successful”, is a case in point.

Svensén (2009: 190ff) distinguishes between full idioms and semi-idioms in a similar
classification. The former are categorised into partly compositional and non-compositional.
To some extent, partly compositional idioms are analogous to phraseological unities and
feature components, whose figurative senses map onto their literal senses, e.g. fo break
the ice wherein to break may refer to initiating a conversation and ice may represent
discomfort between unfamiliar speakers. Non-compositional idioms, for their part, are
somewhat analogous to phraseological fusions, with literal senses of their components not

! The majority of definitions provided in this article are taken from the Cambridge International Dictionary of
Idioms (CIDI).

2 According to the principle of compositionality, “the meaning of a sentence is obtained by combining or com-
posing the meanings of its constituent words and phrases” (Brown, Miller, 2013: 93).
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representing their figurative meaning, e.g. at sixes and sevens. As regards semi-idioms,
they are similar to phraseological combinations in that they can be inferred from the
meaning of one of their components, hence, are also motivated idioms.

Syntactic typology

In terms of syntax, idioms are categorised into sentential (sayings) and non-sentential
(proverbs) (Kvetko, 1999: 37). The former type includes idioms that function as fixed
phrases, e.g. every cloud has a silver lining. These expressions are frequently reduced or
shortened, which is largely attributable to the fast speech process or simply to the obso-
lescence of the expression. For instance, the sentential idiom lightning never strikes the
same place twice becomes lightning never strikes twice or lightning does not strike twice.

Non-sentential idioms are classified into verbal idioms and verbless idioms. The latter
are nominal, adjectival, and adverbial. Idioms whose main part is comprised of a noun
are defined as nominal idioms, e.g. a windbag. Within a sentence, nominal idioms also
serve as nouns (subjects, objects, and complements), e.g. I'm not like those so-called
fair-weather friends of yours. Adjectival idioms, in turn, are generally composed of
one or more adjectives and often fall under the influence of numerous stylistic devices
such as alliteration, e.g. born and bred or free and easy, oxymoron, e.g. passive-aggres-
sive, thyme, e.g. high and dry, etc. Adverbial idioms, which constitute another type of
verbless idioms, consist of one or more adverbs, e.g. on the never-never. These idioms
often express timing as in the phrase as and when. Other types of verbless idioms include
prepositional idioms, e.g. as at/on the stroke of something, interjectional idioms, e.g.
God knows!, and more.

The second type of non-sentential idioms is verbal idioms, which in terms of frequency
are inferior only to nominal idioms. Following Tkachuk (2005: 63), not all idioms compris-
ing a verb can be considered purely verbal. By way of example, considering its pragmatic
functions, it is more appropriate to classify the aforementioned expression God knows!
as an interjectional idiom even though it features a verb. Purely verbal idioms such as to
pinch and scrape do not occur often. Instead, most verbal idioms consist of a predicate
and object, e.g. fo ride out/weather the storm or to cut no ice.

Conventionalisation and syntactic flexibility

Idioms are often referred to as fixed or set expressions (Brown, Miller, 2013: 172),
which means they are combinations of words that can only be altered in minor detail or
cannot be altered at all. Consequently, alongside figurativity, idioms are characterised by
another essential feature, namely conventionalisation, which represents the notion of
idioms being lexicalised with fixed form and meanings (Piirainen, 2015: 18). Thus, the
syntactic flexibility of idioms varies from absolute to zero (Glucksberg, 2001: 69). For
example, there are idioms which are unable to substitute at least one of their constitu-
ents or somehow alter their form. A case in point is frozen expressions (Brown, Miller,
2013: 172f). This term serves as an equivalent to fixed expression, with the difference
that it is in some instances confined to combinations featuring words that do not appear

20



Lexicographic issues in compiling bilingual learner...

elsewhere. The idiom spick and span, denoting “a very tidy and clean place”, constitutes
a frozen expression and a prime example of a fully inflexible idiom since the usage of its
constituent spick is infrequent and limited only to the context of this idiom. In contrast,
fully or partially flexible idioms can undergo several syntactic alternations depending on
their context. For instance, the fully flexible idiom fo weather the storm, which signifies
“to continue to exist and not be harmed during a very difficult period”, features syntactic
variations of tense and number, e.g. we 've weathered many storms, adverbial modifica-
tions, e.g. Becca's clearly weathered the storm, adjectival modifications, e.g. to weather
the political storm, word substitutions, e.g. fo ride out the storm, etc. Other alternations
include syntagmatic variants, e.g. to have my head in the clouds and to have your head in
the clouds, and the substitution of a subject for a pronoun, e.g. Who let the cat out of the
bag? It was undoubtedly let out by Ann, and more. In addition, syntactic flexibility of some
idiom constituents is reflected in their active and passive forms (Glucksberg, 2001: 69).
For instance, the idiom to break the ice, which means “to make people who have not met
before feel more relaxed with each other”, can appear in both active and passive forms:

We played a couple of party games to break the ice (active).

Let us make something already that lets the ice be broken finally (passive).

Lastly, the syntactic flexibility of idioms may result from the process of idiomatic der-
ivation and conversion, whereby an idiom’s word class changes (see: Tkachuk, 2005: 65).

Selecting Polish idiomatic equivalents for English weather
idioms

Dictionaries provide non-idiomatic or idiomatic equivalents for idioms (Szpila,
2007: 348). Non-idiomatic equivalents serve as descriptive explanations of meanings of
source language (SL) multiword units or appear in the form of literal translations into
a target language (TL). This equivalent type is represented by dictionary definitions,
which are discussed in the second part of this series devoted to the treatment of idioms in
bilingual dictionaries. This section focuses on idiomatic equivalents, that is, when a SL
idiomatic expression has a TL idiomatic variant. An example of idiomatic equivalence
is the English idiom to be/feel under the weather with its Polish metaphorical analogue
czu¢ sie pod psem, both meaning “to feel sick”.

In order to assess the degree of idiom equivalence, the functionally oriented method-
ological instrument developed by Dobrovol’skij and Piirainen (2005) can be applied. The
authors distinguish two primary types of idiomatic non-equivalence?, according to which,
many idioms either display similarity in terms of their images but differ in meanings or
have identical meanings with differing images. Consequently, the functionally oriented
analysis is needed to enable lexicographers to assemble a semantic, syntactic, and prag-
matic profile of L1 and L2 idioms in question, which, in turn, will help to identify the

3 According to Svensén (2009: 202), metaphorical expressions can express the same, related or completely
different ideas in L1 and L2.
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best fitting TL equivalents used in analogous contexts (Szczepaniak, Adamska-Sataciak,
2010: 73). It is worth mentioning that listing all contextual and translational TL equiva-
lents does not constitute the purpose of the contrastive scrutiny and is unfeasible due to
the limits caused by dictionary functions and target users. On the other hand, Svensén
(2009: 198) recommends providing all the most frequent SL variants of idioms in dictio-
naries intended for reception and translation from L2 to L1. For this reason, in addition
to identifying TL equivalents, it is also key to examine SL idioms so that dictionary users
are informed of their possible variation.

Polish equivalents for the English weather idioms were sourced from such paper
dictionaries as Angielsko-polski stownik idiomow i zwrotéw (Borkowski, 1986)* and
Wspoiczesny stownik frazeologiczny (Flicinski, 2012)°, as well as such online resources
as the Cambridge Dictionary website, ReversoContext website, Etutor website, and
Bab.la website. Consulting these sources sometimes resulted in finding several possible
equivalents for SL idioms. To identify the best option for inclusion in the future dictionary
model of weather idioms, the functionally oriented analysis came in handy. As a result,
for some English expressions, several Polish equivalents were chosen in case they were
semantically appropriate and contextually relevant. A case in point is the Polish idioms
oblewajg/oblaly kogos siodme poty and cos mrozi/zmrozito komus krew w zZylach that
were both selected as equivalents for the English phrase to feel/go hot and cold (all
over) defined as “to be in a state when someone or something shocks or makes you feel
so nervous that your body is hot and cold at the same time”. Nevertheless, for most SL
expressions solely one TL idiom was identified.

This section illustrates the process of idiom comparison by employing a detailed exam-
ination of their semantic, syntactic, and pragmatic properties. It adopts the methodology
from the study carried out by Szczepaniak and Adamska-Sataciak (2010: 74ff), who
incorporated the Conventional Figurative Language Theory (Dobrovol’skij, Piirainen,
2005) as well as certain components of Cognitive Metaphor Theory (Lakoff, Johnson,
1980). Nevertheless, instead of adopting the approaches to metaphors proposed by Lakoff
and Johnson (1980), this work uses the aforementioned semantic and syntactic typologies
of idioms to identify differences and similarities the expressions under investigation dis-
play. To simplify the examination, English phraseological typologies are applied to both
English and Polish expressions®. Semantic scrutiny involves presenting and comparing
idioms’ definitions, semantic categories, and mental images, that is, the interpretation
of meanings. The syntactic review demonstrates grammatical categories, variations,
and other words or phrases frequently accompanying idioms in question. The pragmatic
analysis reveals their register, frequency, and illocutionary function. Then, relying on the
obtained data, the objective is to define the degree of idiom equivalence. The analysis will
be carried out on the idiom every cloud has a silver lining and its three possible Polish

4 An English-Polish dictionary of idioms and phrases.

5 The Modern Phraseological Dictionary.

¢ For a detailed discussion of Polish phraseological typologies, see Skorupka (1967-1968), Lewicki and Paj-
dzinska (2001), and Awramiuk, Frackiewicz and Szerszunowicz (2017).
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analogues nie ma tego zlego, co by na dobre nie wyszlo, szczescie w nieszczesciu, and po
burzy (zawsze) wychodzi stonce.

Analysis 1: Every cloud has a silver lining
Semantics

The definition by the Cambridge International Dictionary of Idioms (CCDI) is “something
that you say, which means that there is something good even in an unpleasant situation”.
Additionally, the CCDI records a related phrase every lining has a silver cloud: “every
good or pleasant situation has an aspect which is bad and unpleasant”, which could be
considered an antonym of the investigated idiom. By and large, the saying is widely
known and present in the CIDI (1998), the Collins COBUILD Dictionary of Idioms
(CCDI) (1995), A Dictionary of American Idioms (DAI) (2004), and the Merriam-Webster
Dictionary (MWD) (2004).

To draw a mental image of this idiom, it should be noted that it belongs to the group of
phraseological unities, which are partially motivated idioms. In a figurative sense, cloud
here refers to a problem or difficulty somebody is confronted with, whereas a silver lining
plays the role of hope, a positive side or advantage to be taken from an unpleasant situation.
A silver lining may be interpreted as lightning or a ray of sunlight piercing a dark cloud
and destroying it from the inside. The phrase silver lining was coined by John Milton in
his Comus: A Mask Presented at Ludlow Castle (1634).

Syntax

This idiom is sentential. It appears in several forms in corpora available on English-Cor-
pora.org:

Det + N+ V + det + Adj + N: Every cloud has a silver lining.

V + det + Adj + N + Prep + det + N: There is a silver lining to every cloud.

Prep + det + N + (V)" + det + Adj + N: For every cloud, a silver lining or Within
every cloud, there is a silver lining.

Similar to many sentential idioms, every cloud has a silver lining can be reduced to
just a silver lining, thus transforming into a nominal idiom. In one of the variations above,
namely, there is a silver lining to every cloud, the prepositional object every cloud can
be substituted for a contextual adaptation. The corpus data reveals that the phrase all the
delays appears in its place in the following sentence:

There was a silver lining to all the delays, at least from a test pilot’s perspective.

Pragmatics

Four corpora available on English-Corpora.org were inspected to identify the pragmatic
properties of the idiom. Table 1 details the number of occurrences of the idiom every cloud
has a silver lining and all its variations in each of these corpora.

" The phrase for every cloud, a silver lining is missing the component there is.
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Table 1. Occurrences of the idiom every cloud has a silver lining in four corpora

Corpus Words Data co?lection Occurrences
period
News on the Web (NOW) | 18.1 billion+ 2010-2023 684
The TV Corpus 325 million 1950-2018 37
The Movie Corpus 200 million 1930-2018 30
COCA 1.0 billion 1990-2019 29

Although the frequency of the expression in some corpora is low, previous corpus studies
demonstrate that idioms are not typically frequent in general-language texts (Svensén,
2009: 191). For instance, a study conducted by Kjellmer (1996: 84ff) reveals that not all
idioms commonly included in dictionaries may be present in contemporary corpora. For
this reason, the expression every cloud has a silver lining should not be deemed infrequent,
particularly as it is well-represented in dictionaries.

In terms of stylistic properties, the idiom may be encountered in formal as well as in
informal contexts. Normally, the illocutionary function of the expression is to encourage
a person who encounters challenges and is too insecure to address the issue:

Every cloud has a silver lining. You're only 20. What do you know about life?

In addition, it can also be used to boost someone’s morale after something unpleasant
has happened:

As the trip s been cancelled, I'll be able to go to the match this Saturday. Every cloud
has a silver lining.

Analysis 2: Nie ma tego ztego, co by na dobre nie wyszio
Semantics

A verbatim translation in English is “there is nothing bad that would not turn out to be
good”. According to the website Wielki stownik jezyka polskiego PAN (WSJP PAN)?,
the phrase is used to say that “porazki zyciowe i niesprzyjajace sytuacje czgsto prowadza
w rezultacie do korzystnych zmian”, which in English means “failures and unfavourable
situations often result in positive changes™.

Corpus data available on the website Narodowy Korpus Jezyka Polskiego'® reveals
that the idiom occurs 766 times in total considering all its variations. The idiom is also
commonly known and present in Stownik frazeologiczny jezyka polskiego' (1967) and
Angielsko-polski stownik idiomow i zwrotow (1986), as well as on the websites Stownik
jezyka polskiego PWN!? and ReversoContext.

§ The Great Dictionary of the Polish Language PAN.

° Unless otherwise stated, all translations of Polish definitions are provided by the author.
10" The National Corpus of the Polish Language.

" The Phraseological Dictionary of the Polish Language.

12 The Dictionary of the Polish Language PWN.
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The mental image of the expression demonstrates a soft transition from a bad situation
towards something favourable. The saying belongs to the category of phraseological
unities, also known as partially motivated idioms, hence its constituents z/e (i.e. “bad”)
and dobre (i.e. “good”) may be regarded as either actual or metaphorical depending on
the context.

Syntax

This idiom is sentential and has a short form nie ma tego ztego (i.e. “there is nothing bad”),
which is followed by an ellipsis after a pause in speech. The words typically preceding the
phrase are ale (i.e. “but”), z tego wynika (i.e. “this means that”), jednak (i.e. “however”),
Jjak wida¢ (i.e. “as can be seen”), moze (i.e. “maybe”), etc.

Nie ma tego zlego, co by na dobre nie wyszto [neg (not) + V (there is) + det (that) +
Adj (bad) + det (that) + modal V (would) + prep (on) + Adj (good) + neg (not) + V
(come out)]

Nie ma tego zlego... [neg (not) + V (there is) + det (that) + Adj (bad)]

An example of the shorter version of the idiom in context is the following:

Powiedziala do Zacharego — moze nie ma tego zlego... (i.e. “She said to Zachary —
maybe there is nothing bad...”).

Pragmatics

In many examples, by downplaying issues emerging in the preceding context, the illocu-
tionary function of the idiom is to create an optimistic contrast through the information
that follows, which is shown in the sentence below:

Wracajgc z Modlina Kicki spadt z konia i ztamat noge. Nie ma tego zlego, co by na
dobre nie wyszto: lezgcego odwiedzata siostrzenica (i.e. “Returning from Modlin, Kicki
fell off a horse and broke a leg. There is nothing bad that would not turn out to be good:
the niece visited the weakened man”).

Analysis 3: Szczescie w nieszczesciu
Semantics

A word-by-word translation into English is “happiness in unhappiness”. In Wspoiczesny
stownik frazeologiczny, the idiom is explained as “co$ spowodowato lepsza interpretacje
jakiego$ negatywnie ocenianego wydarzenia, zdarzenia, niekorzystnej sytuacji, w ktorej
kto$ si¢ znalazl”, that is, “something caused a positive interpretation of a netagively as-
sessed event, occurence, or unfavourable situation in which someone found themselves”.
Stownik frazeologiczny jezyka polskiego provides this idiom in the form of mie¢ szczescie
w nieszczesciu, that is, “to have happiness in unhappiness”. The combined number of
occurrences of the idiom’s variations in the Polish National Corpus equals 621.

The mental image of the idiom is produced through an oxymoron denoting the opposite
notions of happiness and unhappiness, which seems to interact in two ways. First, happi-
ness can be understood as one of the elements of the notion of unhappiness. The second
interpretation presupposes that both elements share the same status and shift from one
to the other. The idiom is partially motivated and, therefore, constitutes a phraseological
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unity because it might be difficult to determine what exactly happiness and unhappiness
are in certain contexts. Nevertheless, it can be partially inferred from the senses of its
constituents.

Syntax

Unlike the previously analysed idioms, this expression functions as a nominal one. It is
frequently followed by Ze (i.e. “that”). When separated by a full stop, it may be a separate
sentence.

Szczescie w nieszczesciu [N (happiness) + Prep (in) + N (unhappiness)]

Miec¢ szczescie w nieszczesciu [V (have) + N (happiness) + Prep (in) + N (unhappiness)]|

Pragmatics

Being neutral in style, this idiom seems to be characterised by the same function as the
idiom Nie ma tego zlego, co by na dobre nie wyszto'*. In addition, the inspection of con-
cordance lines in Narodowy Korpus Jezyka Polskiego revealed that in many sentences, the
expression szczescie w nieszczesciu is used to mitigate serious health and life-threatening
issues. The following sentence is a case in point:

To byto szczeScie w nieszczeSciu. Wszystkim pasazerom, gtownie dzieciom, udato sig
wyjs¢ z ptongcego autobusu, zanim caly pojazd stangt w ogniu (i.e. “It was happiness in
unhappiness. All the passengers, mainly children, had managed to get out of the burning
bus before the entire vehicle burst into flames”).

Analysis 4: Po burzy (zawsze) wychodzi storice
Semantics

An approximate English translation of this idiom is “after the storm, the sun (always)
comes out”. Notably, this Polish expression is not found in any of the aforementioned
sources except for Bab.la and ReversoContext websites, wherein its frequency is limited
to appearing in two parallel corpora as a translation for Every cloud has a silver lining.
For this reason, the CIDI definition “something that you say which means that there is
something good even in an unpleasant situation” for the English idiom every cloud has
a silver lining will be adopted to elucidate the meaning of po burzy (zawsze) wychodzi
stonce. This expression is also extremely infrequent as indicated by a total number of
eight occurrences in the Polish National Corpus.

Being a phraseological unity, that is, a partially motivated idiom, it displays a mental
image by and large similar to that of its English counterpart. However, unlike a silver
lining, the idiom constituent sforice (i.e. “the sun”) does not affect the disappearance of
negative circumstances represented by burza (i.e. “storm’), but rather seems to emerge
after the peak of the storm, demonstrating thereby the inevitability of positive changes in
life after a person endures the hard times.

13 Henceforward, sentential idioms will be written with a capital letter.
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Syntax

This idiom is sentential, and a few sentences identified in the corpus indicate that it is
followed by the phrases wiem, zZe (i.e. “l know that”), trzeba pamietaé, zZe (i.e. “one should
remember that”), and powiem Ci, zZe (i.e. “I will tell you that”). In one sentence, the noun
burza is substituted by the noun deszcz (i.e. “rain”), as well as in another example, the
phrase i pojawia sie tecza (i.e. “and the rainbow appears”) is added at the end of the idiom.

Po burzy (zawsze) wychodzi stonce [Prep (after) + (N storm) + (Adv (always)) + V
(comes out) + N (sun)]

Po deszczu wychodzi stonce [Prep (after) + (N rain) + V (comes out) + N (sun)]

Po burzy wychodzi stonce i pojawia sie tecza [Prep (after) + (N storm) + V (comes
out) + N (sun) + Conj (and) + N (rainbow) + V (appears)]

Pragmatics

Due to the limited contextual data and low frequency, it is difficult to identify all the
pragmatic functions the idiom in question performs. What can certainly be stated is that
the available examples demonstrate an idiomatic behaviour quite similar to that of the
three previous idioms. Further scrutiny is needed to determine whether this idiom is more
frequent in other general or specialised corpora and whether it constitutes a calque of an
English or other language expression.

Idiom comparison and conclusion

The previous section demonstrated semantic, syntactic, and pragmatic analysis of one
English and three Polish idioms. This section, in turn, compares the idioms based on the
descriptions that emerged as a result of the analysis. The aim is to select the most suitable
Polish equivalent for the English idiom Every cloud has a silver lining based on similar
semantic, syntactic, and pragmatic characteristics of these expressions.

Except for the nominal idiom szczescie w nieszczesciu, the remaining expressions
share the sentential idiomatic class. Notably, in all of them, certain structural changes
are possible, with the English one having the biggest number of variations according to
the corpus data. Consequently, in terms of structure and syntax, szczescie w nieszczesciu
seems to be the least suitable candidate for inclusion in the dictionary model.

As regards semantic criteria, all the idioms are partially motivated and possess a sim-
ilar degree of figurativeness. The meanings of these expressions are slightly different,
but still, a clear analogy may be drawn between them. Every cloud has a silver lining
presupposes that notwithstanding involved difficulties, a certain situation can include
positive aspects. Meanwhile, the Polish dictionaries explain Nie ma tego zlego, co by na
dobre nie wyszio and szczescie w nieszczesciu as either referring to a negative event that
leads to a more positive event or as a negative event that is interpreted more positively
as a result of a subsequent event. On the other hand, suspected to be a calque of another
language expression, Po burzy (zawsze) wychodzi stonce is not defined by any of the
mentioned resources and, therefore, cannot be adequately assessed. Despite that, it is the
only Polish idiomatic expression related to the topic of weather and just like the English
idiom involves weather metaphors denoting ‘troubles’, ‘hope’, and ‘changes’. The Polish
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idioms Nie ma tego zlego, co by na dobre nie wyszto and szczescie w nieszczesciu, by
contrast, assign the notion of ‘good and bad’ as well as ‘happiness and unhappiness’ to
favourable and unfavourable situations. As a result, even though in terms of senses and
mental images, the idioms Po burzy (zawsze) wychodzi stonice and Every cloud has a silver
lining possess a higher degree of semantic similarity, the aforesaid issues concerning the
former idiom do not allow it to qualify for inclusion in the dictionary model. In turn, the
remaining Polish idioms both fit the semantic criteria.

Relying on the corpus data, the main pragmatic function of the idioms Every cloud has
a silver lining and Po burzy (zawsze) wychodzi stonce is to encourage and cheer somebody
up in an unfavourable situation. The same applies to the idioms Nie ma tego zlego, co by
na dobre nie wyszto and szczescie w nieszczesciu, but, in addition, they seem to be used
slightly more often in a storytelling manner than the remainder. Given this, the corpus
analysis revealed that the expression szczescie w nieszczesciu tends to illustrate contexts
that involve health and life-threatening events, which is less characteristic of the other
three phrases. Table 2 shows the frequencies of the analysed Polish idioms in Narodowy
Korpus Jezyka Polskiego.

Table 2. Occurrences of the Polish idioms in the Polish National Corpus

Ni t lego, .
Corpus search i ma ego 2 eg(.) Szczescie Po burzy (zawsze)
. co by na dobre nie , - .
engine w nieszczesciu wychodzi stonce
wyszlo

PELCRA search 766 621 8
engine: The Full
Corpus

At first glance, it certainly can be said that Po burzy (zawsze) wychodzi stonce falls
out of the race for inclusion in the dictionary model due to the extremely small number of
occurrences. The most frequent is Nie ma tego ztego, co by na dobre nie wyszlo. However,
comparing it with szczescie w nieszczesciu, it does not produce a radical difference in
frequencies. By taking into account all the details of this scrutiny, the idiom Nie ma tego
ztego, co by na dobre nie wyszto will be selected as a primary equivalent for the English
idiom in the future dictionary model. The same decision was taken by Borkowski who
provided these L1 and L2 expressions as equivalents in his Angielsko-polski stownik
idiomow i zwrotow (1986: 35). Nevertheless, unlike in Borkowski’s work, the second
equivalent szczescie w nieszczesciu will likewise be added to the entry. Besides slightly
lower frequency, the reason this idiom was not included in the first place is directly related
to its distinct syntactic class and frequent usage in contexts of hazardous situations. These
issues certainly do not mean that it cannot be treated as an equivalent of the English idiom,
but the pragmatic factor, which plays an important role, especially in language production,
makes it less fitting compared to the primary Polish equivalent. As regards the expression
Po burzy (zawsze) wychodzi stonce, it will not be mentioned in the dictionary model since
more linguistic data is required to track its origin and determine its actual usage.
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Summary

Anidiom is a figurative lexical unit whose meaning is different from the individual mean-
ings of each word it is composed of, with its linguistic or literal meaning differing from
the idiomatic or metaphorical one. Bilingual dictionaries may provide either idiomatic
or non-idiomatic equivalents of idioms. The former constitute TL idiomatic equivalents,
while the latter tend to appear in the form of definitions or TL non-idiomatic translations.
In this article, the degree of idiomatic equivalence of TL and SL idioms was assessed
through ‘a’ thorough analysis that compared semantic, syntactic, and pragmatic proper-
ties of idioms by adopting some elements from the study conducted by Szczepaniak and
Adamska-Sataciak (2010). In addition, English semantic and syntactic idiom categories
discussed in the present work were used in the analysis. As a result, for the sentential
English idiom Every cloud has a silver lining, two Polish equivalents were identified,
namely Nie ma tego zlego, co by na dobre nie wyszto as a primary equivalent and szczescie
w nieszczesciu as a secondary one. The third Polish idiom Po burzy (zawsze) wychodzi
stonce was deemed unsuitable for inclusion in the dictionary model. Furthermore, the
same comparative procedure was applied to other 34 English weather idioms selected for
the dictionary model, thus yielding a total of 30 Polish idiomatic equivalents. Notably,
though figurative, mental images of these Polish equivalents are not always related to the
topic of weather conditions.

The method presented in this article proved useful in identifying TL idioms to be
included in a dictionary. By taking into account their semantic, syntactic, and pragmatic
properties, it allows researchers to comprehensively assess the degree of idiom equiva-
lence rather than selecting TL idioms based only on similarities according to one of these
parameters. In particular, several TL idioms may be similar in meaning but differ in their
actual contextual usage or belong to different syntactic categories, e.g. nominal versus
sentential, which might also indicate possible differences in their pragmatic functions.
The same applies to images of SL and TL idioms, which despite superficial differences
regarding their individual components may be used in similar or identical contexts. Conse-
quently, when combining and comparing all these parameters, one of the TL idioms would
bear more resemblance to an SL phrase and should be regarded as a primary equivalent.
Importantly, as this research indicated, occasionally SL idioms may have more than one
TL variant, with one of the TL expressions being more closely related to the SL phrase
or both sharing a similar status.

The second part of this series deals with the lexicographic representation of idioms in
the English-Polish dictionary model of weather idioms, discussing macrostructural, medi-
ostructural, and microstructural issues of compiling the learner dictionary of idioms. The
series culminates in model entries featuring English and Polish idioms selected through
the analysis illustrated in this article.
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Bambrzy poznanscy a wspétczesna
gwara miejska Poznania

The Poznan Bambers and the contemporary
urban dialect of Poznan

Streszczenie

Artykut bada stopien jezykowego wptywu Bambrow poznanskich na uksztattowanie si¢ wspotczesnej gwary
miejskiej Poznania. Analizie poddano pochodzenie i jezyk emigrujacych osadnikow, uwzgledniajac dwceze-
sne podzialy terytorialne i komunikacyjne. Przedstawiono takze czynniki wplywajace na niezwykle szybka
polonizacj¢ Bambrow, od wzgledow religijnych, przez edukacje, po intensyfikacje¢ relacji z ludnoscia polska.
Artykul porusza kwesti¢ prob germanizacji Bamberczykow — w szczegdlnosci podczas zaboru pruskiego na
terenach Wielkopolski — w kontekscie ostatecznego wykrystalizowania si¢ tozsamo$ci narodowej i regio-
nalnej tej grupy etnokulturowej. Analiz¢ zamyka biezacy udziat i wktad Bambrow w kulturg oraz jezykowe
dziedzictwo Poznania.

Slowa kluczowe: Bambrzy poznanscy, gwara poznanska, germanizmy w gwarze poznanskiej, Poznan, toz-
samos$¢ regionalna

Abstract

The article examines the degree of linguistic influence of the Poznan Bambers on the formation of the
contemporary Poznan dialect. The origin and language of the emigrating settlers were analyzed, taking
into account the then territorial and communication divisions. The factors influencing the extremely rapid
polonization of Bambry were also presented, from religious reasons through education to the intensification
of relations with the Polish population. The article deals with the issue of attempts at germanization of
the Bamberians — in particular during the Prussian partition in Wielkopolska — in the context of the final
crystallization of the national and regional identity of this ethnocultural group. The analysis closes with the
current participation and contribution of the Bambers to the culture and linguistic heritage of Poznan.

Keywords: Posnanian Bambers, Poznan dialect, Germanisms in Poznan dialect, Poznan, regional identity
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Wprowadzenie

,» W antrejce na ryczce stoja pyrki w tytce” — tak brzmi fragment znanego w Poznaniu po-
wiedzenia, stanowigcego wizytowke gwary poznanskiej. W cytowanym sformutowaniu na
cztery charakterystyczne leksemy poznanskie, trzy z nich — antrejka ‘przedpokdj’, ryczka
‘niski taboret, stoteczek’ 1 tytka ‘torebka papierowa’ — sg germanizmami. Jak wskazuje
Bogdan Walczak, zapozyczenia niemieckie stanowig okoto 29% calosci polszczyzny
Poznania (rozumianej dyferencyjnie) i obejmujg wszystkie ptaszczyzny organizacji jej
jezyka — od fonetyki, poprzez gramatyke, po leksyke i frazeologi¢ (Walczak, 2019: 94).
Geneza tego zjawiska wynika przede wszystkim z uwarunkowan historyczno-politycznych
Poznania. Ponad stuletnia sukcesja Prus na terenie Wielkopolski, okres okupacji hitlerow-
skiej podczas I wojny §wiatowej, a co za tym idzie, powszechna, czesto wymuszana przez
najezdzce dwujezycznosé, jak i przemienne uzywanie jezyka polskiego i niemieckiego
spowodowaty trwale przeniknigcie wielu struktur niemczyzny do polszczyzny poznania-
kow i miaty determinujacy wptyw na uksztattowanie si¢ specyficznej gwary regionu'.

Chcgc przedstawi¢ holistyczny rys Poznania wraz z jego uwarunkowaniami historycz-
nymi, politycznymi, gospodarczymi i spolecznymi, ktore odegraty fundamentalng role
w ksztaltowaniu obrazu poznaniaka, nie sposob nie wspomnie¢ o osadnikach z okolic
Bambergu, tzw. Bambrach. Ich historia toczy si¢ rownolegle z wydarzeniami, ktore
wplynely na powstanie polszczyzny i tozsamosci miasta. Bambrzy poznanscy to obecnie
jeden z wazniejszych symboli Poznania, sktadowa jego kultury, tradycji i zwyczajow.
W konteks$cie analizowanych uwarunkowan nasuwa si¢ jednak pytanie, czy grupa ta
wywarta wptyw na ksztaltowanie si¢ jezyka poznaniakoéw oraz w jakim stopniu. Osadnicy
pochodzili z terendw niemieckich, integrujac si¢ z lokalng spotecznoscig, musieli wigce
oddziatywac¢ na nig takze jezykowo. Rownoczesnie trzeba wzigé pod uwage odmiany dia-
lektalne, ktoérymi si¢ postugiwali, oraz niezwykle sprawny proces polonizacji, dyktowany
checig szybkiej asymilacji i funkcjonowania z Polakami. Aby odpowiedzie¢ na pytanie
postawione w niniejszym artykule, nalezy doktadniej przyjrzec¢ si¢ losom imigrantow
z okolic Bambergu.

Przyczyny pojawienia si¢ niemieckich osadnikow w Poznaniu

Przyczyn pojawienia si¢ niemieckich osadnikow upatrywac nalezy w sytuacji Poznania
na poczatku XVIII wieku. W tym czasie na terenie Polski toczyla si¢ wojna pdinocna,
przez ktora Wielkopolska ucierpiata bardziej anizeli pozostate regiony kraju na skutek
dziatan wojennych. We wrzesniu 1703 roku armia szwedzka wkroczyta do Poznania,
w 1704 roku nastgpito jego miesieczne oblezenie, ktore niemal doszczetnie zniszcezy-
o miasto ijego najblizsze okolice. Do klgsk dotaczyta panujaca w latach 1708-1710
zaraza (Sarnowska-Giefing, 2021: 172). Jak podaje za Jézefem Lukaszewiczem Maria

! Rozwinigcie tematu dotyczacego gwary poznanskiej oraz wystepujacych w niej germanizmow podjete zosta-
to w monografii: K. Szymanska-Galinska (2023), Germanizmy we wspoltczesnej gwarze miejskiej Poznania, £.0dz.
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Paradowska: ,,Poznanskie wsie obrécily si¢ w ruing. Budynki gospodarskie zostaty
zniszczone, pola nieuprawione, ludno$¢ wiejska wygineta, a jej resztki rozproszyty sie
po kraju” (Paradowska 1993: 311 za: Lukaszewicz, 1938: 366). Jako ze okoliczne wsie
stanowity gospodarcze zaplecze Poznania, w interesie miasta lezalo ich jak najszybsze
odbudowanie. Powroty polskich chtopéw byty jednak tak nieliczne, ze konieczne stato
si¢ sprowadzenie osadnikow z innych krajow. Wladze miasta wydaty wigc odezwe do
ludnosci zamieszkujacej okolice Bambergu, zachecajaca do przenoszenia si¢ na tereny
polskie (Paradowska, 2013). Wybor kolonistow podyktowany byt w gtownej mierze
czynnikami religijnymi — dominujacym wyznaniem w$roéd osadnikéw byt katolicyzm
1 byt to takze jedyny warunek, ktéry musieli oni speli¢ (przybysze musieli przywiez¢é
ze soba za§wiadczenie, ze s3 wyznania rzymskokatolickiego) (Paradowska, 1993: 312).
Miasto zapewnito korzystne warunki osadnicze (Szczepaniak-Kroll, 2020: 105), co dla
imigrantow pochodzacych z przeludnionych oraz objetych zasadg primogenitury okolic
Bambergu miato by¢ zasadniczym atutem (Paradowska, 1993: 311).

Pochodzenie Bambréw a jezyk

W ten sposob w pierwszej potowie XVIII wieku w podpoznanskich wsiach osiedlito
si¢ okoto 500 niemieckich imigrantow (Paradowska, 2013)?. Przybywali oni grupowo,
w czterech etapach datowanych na nastepujace lata: 1719 (Lubon), 1730 (Debiec i Bonin),
17461 1747 (Rataje i Wilda) oraz 1750-1753 (Jezyce i Gérczyn) (Rutkowski, 1956: 270).
W tym miegjscu nalezy poruszy¢ istotny problem faktycznego pochodzenia osadnikéw,
ktorzy okresleni zostali wspolnym terminem Bambrzy, co sugeruje, ze wszyscy pocho-
dzili z Bambergu. Tymczasem, jak wskazuja badania, przybywali oni nie tylko z tych
okolic, ale takze z innych miejscowosci w Gornej Frankonii, Wirtembergii, Szwabii,
Prus Wschodnich, a nawet ze Slaska (Bir, 1882: 17-18). Zjawisko objecia jedna nazwa
catej grupy imigrantow zwigzane byto z faktem, ze pierwsi z nich sami tak si¢ okreslili
(pierwsi koloni$ci faktycznie pochodzili gtownie z Bambergu) oraz zostali w ten sposob
skategoryzowani jako niemieccy przybysze osiedleni w podpoznanskich wsiach na tych
samych warunkach (Paradowska, 1993: 313). Utozsamianie Bambréw z Niemcami ge-
neruje kolejne nies$cisto$ci. Nalezy wyjasni¢, ze w okresie ich pierwszych migracji do
Polski nar6d niemiecki nie istniat, a Niemcy nie tworzyly jednolitego panstwa, stanowigc
zlepek ponad 300 niezawistych ksiestw duchownych i §wieckich (Szczepaniak-Kroll,
2010: 11-12). Jak podaje Irena Sarnowska-Giefing: ,,W XVIII wieku waznym sktadnikiem
poczucia narodowego byto poczucie wi¢zi lokalnej (identyfikacji grupowej dokonywano
w kategoriach regionalnych)” (Sarnowska-Giefing, 2021: 173—174). Regionalizm ten
wynikal takze z obecnych na tych terenach uwarunkowan jezykowych, ktérych wyja-
$nienie pozwoli okresli¢ potencjalny stopien wptywu jezyka niemieckiego Bamberczy-
kéw na mowe poznaniakow. Nalezy wskazac, ze na terenie dzisiejszych Niemiec az do

2 Szacunkowa liczba przybytych osadnikow jest rozna. Podaje sig, ze wynosita nawet okoto 700 0sob (zob.
Szczepaniak-Kroll, 2018: 65; Sarnowska-Giefing, 2021: 178).
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XVI wieku wiacznie dialekty byty jedyna forma méwionego jezyka. Historyczny proces
osiedlania si¢ plemion i etnicznie wyrdzniajacych sie grup ludnosci ksztattowal niezalez-
ne politycznie regiony, odrgbne kulturowo i jezykowo (Mattheier, 2004: 233). Jak pisze
dalej Klaus J. Mattheier: ,,Codzienna kultura i zycie ludno$ci wiejskiej nie wykraczato
poza to srodowisko, w ktorym pielggnowany i rozwijany byt jezyk — dialekt zwigzany
z dang wsia 1 jej okolica, jednolity i autochtoniczny” (Mattheier, 2004: 237). Sytuacja
zaczeta ulega¢ zmianie od XVI wieku, kiedy powstat ponadregionalny jednolity jezyk
pisany, ktory stopniowo przeksztatcat si¢ w jezyk standardowy. Od XVIII wieku mozna
zauwazy¢ tendencje tworzenia ponadregionalnych form komunikacji jezykowej, ktdra
obejmuje takze jezyk mowiony. Dialekty zaczynajg by¢ wypierane przez nowe odmiany
jezykowe —jezyki regionalne, ktore pehity funkcje ,,wariantu przejsciowego” (Mattheier,
1994: 423). Jak wskazuje Ewa Zebrowska, do XIX wieku generalnie jednak jezyk méwiony
utozsamiany byl z dialektem (Zebrowska, 2006: 236). Do dzi$ réznice miedzy poszcze-
gblnymi dialektami w stosunku do ogolnego jezyka niemieckiego sg tak duze, ze uzyte
w czystej formie uniemozliwiaja wzajemne porozumiewanie si¢. Podobnie ksztattowata
si¢ sytuacja jezykowa emigrujacych na tereny polskie Bamberczykdw. Postugiwali si¢ oni
bowiem dialektem wschodniofrankonskim (gwarami tegoz dialektu), malo zrozumiatym
dla osiadtych wezeéniej w Poznaniu Niemcow pochodzenia pruskiego i niezrozumialym
dla (w duzej czgsci juz bilingwalnych) polskich mieszkancow Poznania i okolic (Bir,
1882: 29). Jak podaje Maria Paradowska: ,,Dla Polakow jezyk Bambrow — szczeg6lnie
wtedy, gdy mowili predko — byt zupelnie niezrozumiaty. Réwniez Niemiec musiat pilnie
uwazaé, by catkowicie zrozumie¢ szybko mowiacego Bambra” (Paradowska, 2013).
Dialekt wschodniofrankonski nalezy do najbardziej zréznicowanego zespotu dialektow
frankonskich, jego zasi¢g wyznaczaja miasta Bamberg, Wiirzburg i Norymberga (May,
1980: 173). Zwazywszy na to, ze cze$¢ osadnikéw pochodzita rowniez z Wirtembergii
czy Szwabii, mogli oni postugiwac¢ si¢ gwarami dialektu szwabskiego (obecnie tereny te
nalezg w duzej mierze do obszaru Badenii-Wirtembergii) (May, 1980: 172) oraz bawar-
skiego?® (na historyczng Szwabig sktada si¢ aktualnie réwniez cz¢$¢ zachodniej Bawarii).
Niezaleznie od doktadnego miejsca pochodzenia Bambréw, jak i ptynnos$ci granic migdzy
poszczegdlnymi dialektami, podkresla sie, ze ,,wlasny jezyk okazat si¢ dla kolonistow
dysfunkcjonalny w miejscu nowego osiedlenia” (Sarnowska-Giefing, 2021: 173). Byt to
tym samym jeden z czynnikéw decydujacych o ich bardzo szybkiej i intensywnej polo-
nizacji (Paradowska, 2013).

Pozostate czynniki wptywajace na szybki proces
polonizacji Bambrow

Zdaniem Marii Paradowskiej (2013) juz ,,w latach 1860—1880 proces ten [polonizacji —
przyp. K. Sz.-G.] mozna byto uzna¢ za dokonany”. Bambrzy nigdy nie stworzyli swego

3 Maria Paradowska wskazuje na powszechno$¢ postugiwania si¢ osadnikow gwara wsi bawarskiej (zob. Pa-
radowska, 2013).
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rodzaju getta etnicznego, chcieli komunikowaé si¢ z polskimi sgsiadami i wladzami
miejskimi, zaakceptowaé nowe miejsce zamieszkania (Paradowska, 2013). Kluczowsg
rolg odegraty tu wzgledy religijne oraz szkota.

Bambrzy byli katolikami, ludZzmi wierzacymi i praktykujacymi. Uczestnictwo w mszach
$wietych, przynaleznos$¢ do kosciolow parafialnych — z uwagi na range samego ceremo-
nialu, jak i w wymiarze wspdlnotowym — miata dla nich niezwykle duze znaczenie. Jako
ze wszelkie sakramenty oraz kazania odprawiane byly w jezyku polskim, jego znajomo$¢
stata si¢ dla osadnikéw niezbedna. Jak wskazuje Max Bir:

Czy oni [Bambrzy — przyp. K. Sz.-G.] zadaja obrzedow koscielnych w jezyku niemiec-
kim? — gdy ich o to zapytac, to twierdza, ze prosba taka jest niepotrzebna, gdyz oni rozumieja
po polsku i przebieg obrzgdu jest im catkowicie zrozumiaty (Bar, 1882: 49-50).

Waznym czynnikiem sprzyjajacym procesowi szybkiej polonizacji byta szkota. Po-
czatkowo, otwierajac nowe placowki w podpoznanskich wsiach, zatrudniano nauczycieli
znajacych dobrze jezyk niemiecki. Z biegiem czasu, gtownie pod wptywem katolickiego
kleru, zaczeto wprowadzad nauke religii w jezyku polskim. Dziatania te nie budzity wiek-
szego sprzeciwu Bambrow, ktorzy chcieli, aby ich dzieci potrafity modli¢ si¢ w jezyku
polskim, a tym samym mogly przystepowac do sakramentéw w ko$ciotach parafialnych,
w ktorych jezyk ten obowigzywat. Kolejnym etapem byto wprowadzenie do szkot, obok
nauki jezyka niemieckiego, lekcji jezyka polskiego. W ten sposéb mtode pokolenie imi-
grantdw moglo sprawnie asymilowa¢ sie z polska spotecznoscig (Zarczynska, 2019b).
Badania prowadzone przez Béra wykazaty, ze Bambrzy przestawali juz uzywac jezyka
niemieckiego w codziennym zyciu (Bir, 1882: 49). Maria Paradowska pisze:

Starsi mowili jeszcze miedzy sobg po niemiecku, mtodzi — juz wylacznie po polsku. Je-
zeli stary ojciec lub dziadek mowit jeszcze ze swa rodzing po niemiecku, to w chwili jego
oddalenia si¢ wszyscy prowadzili przerwang rozmowg po polsku (Paradowska, 2013).

Osadnicy z Bambergu coraz silniej utozsamiali si¢ z polsko$cig. Zacie$niaty sie relacje
z Polakami, dochodzito do mieszanych matzenstw, w ktorych z reguty narodowos$¢ matki
decydowata o przynaleznoéci narodowej dzieci. Bamber ozeniony z Polka miat wigc pol-
skich potomkow, ale takze Polak poslubiajacy polonizujaca si¢ Bamberke wpisywat swoim
dzieciom do ksiagg metrykalnych polska narodowos¢ (Paradowska, 1993: 314). Bambrzy
przejeli wiele polskich obyczajow, wraz z zanikajacym uzyciem jezyka niemieckiego
zagingty obrzedy, w ktorych duza rolg odgrywaty piesni niemieckie. Nastgpowata rowniez
polonizacja niemiecko brzmigcy nazwisk, np. Spit — Szpet, Miiller — Myler, Zahn — Can
(Paradowska, 2013). W kontekscie szybkiej adaptacji Bambréw pisano o ,,cudzie nad War-
t3”, podajac za jej najwazniejsza przyczyne ,,stowianska krew” osadnikow (Zarczynska,
2019a: 142—155). Tereny, z ktorych przybywali imigranci, byly zamieszkiwane od konca
VIII do XI wieku przez ludnos¢ stowianska (Strzelczyk, 1996: 73).

37



Karina Szymanska-Galinska

Préby germanizacji w kontekscie ksztaltowania sie
tozsamosci narodowej Bambrow poznanskich

Przelom w ostatecznym etapie polonizacji Bambréw spowodowat zabor pruski. Bambrow
z Prusakami faczyto wprawdzie ,,niemieckie” pochodzenie, dzielil jednak podobny, ale
trudny do zrozumienia jezyk, a przede wszystkim religia. Osadnicy byli katolikami, Prusa-
cy natomiast w wigkszosci protestantami. Po latach wspdlnego zycia z Polakami zaréwno
pod wzgledem religijnym, jak i kulturowym polskie otoczenie byto Bamberczykom blizsze
(Szczepaniak-Kroll, 2018: 69). Zaostrzajaca si¢ stopniowo polityka germanizacyjna Prus
oraz lata Kulturkampfu zostaly odebrane przez Bambréw jako dzialania wymierzone
nie tylko przeciw Polakom, ale takze przeciwko nim samym. O ile jeszcze w roku 1833
czy 1867 zdarzaly si¢ pojedyncze sytuacje, w ktorych poznanscy Bambrzy domagali si¢
dla swoich dzieci nauczyciela lepiej wladajacego jezykiem niemieckim, o tyle podczas
postepujacego nacjonalizmu niemieckiego deklarowali juz wobec wtadz pruskich, ze sa
katolickiego wyznania i polskiej narodowosci (Plenzler, 2019: 21). Protestowali przeciwko
nauce religii w jezyku niemieckim czy likwidacji nauki jezyka polskiego:

[...] dowiedzieli$my sig, ze 32 polskich dzieci z niemieckimi nazwiskami przydzielono

do niemieckich oddziatéw naszych klas i to z tym postanowieniem, zeby nauke religii

pobieraly w jezyku niemieckim i zostaly wytaczone z wyktadow w jezyku polskim, to

znaczy w ich jezyku ojczystym. [...] My rodzice i opickunowie tych dzieci [...] wnosi-

my przeciwko temu uroczysty protest, [...] my jesteSmy i byliSmy Polakami i chcemy

tez wychowac je na Polakow (Bir, 1882: 3940, 46).

Jak shusznie zauwaza Maria Paradowska, dwa przeciwstawne sobie procesy, tj. coraz
silniejszej identyfikacji Bambréw ze spolecznoscig polska i germanizacji prowincji
poznanskiej, ,,[...] zetkngly si¢ z soba, niejako nalozyty si¢ na siebie i wywolaly efekt
wlasciwie nieprzewidywalny, w postaci intensywniejszego procesu polonizacyjnego
ludno$ci niezupeie jeszcze spolszczonej” (Paradowska, 1993: 315). Paradoksalnie, ger-
manizacja wplyneta na ostateczne wykrystalizowanie si¢ polskiej tozsamo$ci narodowej
Bambrow poznanskich. Warto w tym kontekscie odwotac si¢ za Katarzyng Waszczynska
do rozwazan dotyczacych tozsamosci. Autorka wskazuje, ze refleksja na ten temat poja-
wia si¢ ,,[...] w momencie utraty lub zmiany punktow odniesienia [...]” (Waszczynska,
2014: 49 za: Jawlowska, 2001: 51), gdy dochodzi do konfrontacji, do sytuacji zagro-
zenia (Waszczynska, 2014: 49 za: Bauman, 2001: 8). Twierdzenie to oddaje potozenie
Bambréw, ktorzy swoja tozsamos¢ narodowa uksztattowali na nowo (stajac si¢ grupa
etnograficzng, etnokulturows), traktujac ja jako co$ ,,zadanego, a nie danego z racji [...]
okreslonego miejsca w uporzadkowanym i stabilnym $swiecie” (Waszczynska, 2014: 49
za: Jawlowska, 2001: 51).

Tozsamo$¢ poznanskich Bambrow wystawiana byta jeszcze wielokrotnie na proby,
jednak zawsze opowiadali si¢ oni po stronie Polakow. Przynalezno$¢ do narodu pol-
skiego potomkowie osadnikow potwierdzili, biorgc udzial w powstaniu wielkopolskim
w 1918 roku, a nastepnie w 1920 roku w wojnie z bolszewikami. Najtrudniejszym
okresem byty lata II wojny $wiatowej, kiedy Niemcy chcieli ,,przywroci¢” Bambrow
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narodowi niemieckiemu, sktaniajac ich do podpisania volkslisty. W zdecydowane;j
wigkszosci przypadkéw odmawiano, skazujac si¢ tym samym na przymusowe prace
lub obdz koncentracyjny.

Whnioski koncowe

Opisane pokrotce losy Bambrow poznanskich daja klarowng odpowiedz na pytanie do-
tyczace ich jezykowego oddziatywania na mowe poznaniakéw. Osadnicy postugiwali sie
dialektalnymi odmianami jezyka niemieckiego, ktére ze wzgledu na swojg odmiennosé
okazaty si¢ dysfunkcjonalne w komunikacji z Prusakami, jak i bilingwalnymi miesz-
kancami podpoznanskich wsi i Poznania. Wyobcowani jezykowo nie mogli wptywaé na
proces ksztattowania si¢ gwary poznanskiej pod katem niemieckich zapozyczen. Chgé
szybkiej asymilacji ze strony samych imigrantéw, dziatania kleru i szkét, jak rowniez
uwarunkowania historyczne i polityczne spowodowaty szybka polonizacje tej grupy
zardwno w aspekcie jezykowym, jak i tozsamosciowym.

Bambrzy nie przyczynili si¢ do powstania gwary poznanskiej, ale z pewnoscig byli
1 s3 jej nosnikiem. Wspotzyjac z Polakami, uczyli si¢ jezyka polskiego takze poza szkota,
w sposOb naturalny przyswajali wiec specyfike mowy podpoznanskich wsi. Wraz z wchto-
nigciem przez Poznan na poczatku XX wieku okolicznych terenéw spolonizowani juz
Bambrzy, podobnie jak pozostata ludno$¢, wniesli do jezyka miasta wptywy gwarowe.
Obecnie gwara poznanska jest statym elementem towarzyszacym wydarzeniom i uro-
czystosciom zwigzanym z kultywowaniem tradycji i kultury bamberskiej w Poznaniu.

Jak pisze Justyna Zarczynska: ,,Bambrzy dzigki swojej determinacji, by na wielkopol-
skim gruncie poczu¢ si¢ jak w domu, stali si¢ barwna i ciekawg czgscia jego spoleczenstwa
[...]” (Zarczyfiska, 2019b). Wpisali sie w kulturowy krajobraz miasta, s przedmiotem
dumy i sympatii jego mieszkancow. W 2007 roku, kiedy ,,Gazeta Wyborcza” oglosita
konkurs na miejski symbol nadchodzacych Mistrzostw Europy, wygrata Bamberka (po-
mnik znajdujacy sie¢ na Starym Rynku w Poznaniu), nazwana Eurobamberka, pokonujac
nawet poznanskie koziotki (Wieczorek, 2007). Trzy lata pézniej wybrano jg symbolem
zakupionych dla miasta tramwajéow Tramino (Fertsch, 2010). Co roku na Starym Ryn-
ku hucznie obchodzone jest Swigto Bamberskie, upamietniajace rocznice podpisania
kontraktu miedzy miastem a pierwszymi osadnikami. Ich spuscizna kultywowana jest
podczas obchodéw najwazniejszych §wiat koscielnych, imprez miejskich, warsztatow
oraz prelekcji w szkotach i domach kultury. Bambrzy reprezentujg i promuja Poznan
w czasie waznych wydarzen®, zachowujac zarazem odrebny charakter i pamie¢ o swoich
korzeniach. W 1993 roku powstato Koto Bambrow Poznanskich, przeksztatcone w roku
1995 w samodzielne Towarzystwo Bambréw Poznanskich, a w roku 2003 miato miejsce
otwarcie Muzeum Bamberskiego w Poznaniu. Tradycje bamberskie wpisano na krajowa

4 Bamberki u$wietnialy spotkania z prezydentami, np. w 1988 roku z Helmutem Kohlem, Jakiem Chirakiem
i Aleksandrem Kwasniewskim czy w 2000 roku z Gerhardem Schréderem i Jerzym Buzkiem. Promowaty takze
m.in. poznanskie lotnisko Lawica, wystepowatly na Targach Ksiazki, w 2014 roku braty udzial w 125. Rocznicy
Miejskiego Przedsigbiorstwa Komunikacyjnego itp.
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listg niematerialnego dziedzictwa kulturowego, przypisujac Bambrom status grupy
etnokulturowej, mocno zakorzenionej w lokalnym $rodowisku, wyposazonej jednak
w odmienng od otoczenia tozsamo$¢ genealogiczna (Posern-Zielinski, 2019: 21). Tozsa-
mos¢ ta powinna by¢ rozpatrywana w wymiarze regionalnym, poznanskim. Jak zauwaza
Ryszard Skibinski, prezes Towarzystwa Bambrow Poznanskich: ,,Trudno odrézni¢ dzisiaj
to, co typowo bamberskie, a co typowo poznanskie” (Skibinski, 2022). Jednym z celow
zawartych w statucie Towarzystwa Bambrow jest ,,zachowanie i kultywowanie polskiej
tradycji patriotycznej Bambrow Poznanskich jako integralnej czesci kultury poznanskiej
i wielkopolskiej” (Statut Towarzystwa Bambrow Poznanskich, 2004). Wszystko to sktada
si¢ wiec na odmienno$¢ i wyjatkowo$¢ Poznania. Razem z gwarg poznanska, rozpowszech-
niang i kultywowang przez Bambrow, determinuje tozsamos¢ regionalng poznaniakow.
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Analiza jezykowa wspolczesnych zaproszen
slubnych na wybranych przyktadach

A linguistic analysis of contemporary
wedding invitations based on selected
examples

Streszczenie

W obecnych czasach powstaja wcigz nowe teksty, ktore coraz trudniej przyporzadkowa¢ do okreslonego
gatunku. W tym artykule opisano rézne przyktady zaproszen §lubnych. Wspodtczesnie mozna zaobserwowac
coraz wigkszg roznorodnos¢ ich postaci. Zaproszenie jako gatunek ma pewien wzorzec, ktory zaleznie od
konkretnego tekstu jest poddawany mniejszym lub wigkszym metamorfozom, czyli ma elementy obowigzkowe,
bez ktorych nie mogtoby by¢ uwazane za zaproszenie, oraz informacje dodatkowe, ktore moga si¢ pojawic,
ale nie musza, by tres¢ byta czytelna; sg one uzaleznione od wyboru nadawcy. State sktadniki sa wyrazane za
pomocg réznych synoniméw i metafor, lecz najwazniejsze jest to, aby nie zagubi¢ ich znaczenia; nalezy pa-
migtac, ze zaproszenie petni przede wszystkim funkcj¢ informatywna. Obecnie zaproszenia §lubne w znacznej
wigkszos$ci przybieraja forme pisemng.

Slowa kluczowe: zaproszenie, zaproszenie $lubne, gatunek, forma uzytkowa, tekst uzytkowy, tekst okolicz-
nosciowy

Abstract

Nowadays, new texts are constantly being created, which are becoming increasingly difficult to assign to
a specific genre. This article describes various examples of wedding invitations. Nowadays, an increasing
variety of their forms can be observed. The invitation, as a genre, has a certain pattern which, depending on
the specific text, undergoes greater or lesser metamorphoses, i. e. it has obligatory elements, without which it
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could not be considered an invitation, and additional information which may or may not appear for the content
to be readable; these depend on the choice of the sender. The fixed components are expressed through various
synonyms and metaphors, but the most important thing is not to lose their meaning; it should be remembered
that the invitation has primarily an informative function. Nowadays, wedding invitations largely take the
written form.

Keywords: invitation, wedding invitation, genre, utilitarian form, utilitarian text, occasional text

Wprowadzenie

Na poczatku nalezatoby wspomnie¢ o Michaile Bachtinie, ktéry swoja rozprawa o ga-
tunkach mowy przyczynit si¢ w duzej mierze do rozwoju genologii lingwistycznej;
jezykoznawcy do dzi$ si¢ do niej odwotuja, traktujac ja jako podstawe swoich rozwazan
(Grochowski, 2004: 21). ,,Dzieki Bachtinowi refleksja nad strukturg gatunkowa wypo-
wiedzi mogta objac¢ cate uniwersum mowy, w jego zréznicowaniu spotecznym i funkcjo-
nalnym” (Dobrzynska, 2004: 54). Ten badacz podzielit gatunki na pierwotne i wtorne.
Aleksander Wilkon zauwazyt jednak, ze w lingwistyce nie kazdy tekst mozna konkretnie
przydzieli¢ do jednego, sztywnie ustalonego gatunku (poniewaz jezyk ciaggle si¢ zmienia)
(Grochowski, 2004: 21). Przyjat on ogolny uktad genologiczny: rodzaj — podrodzaj — ga-
tunek — podgatunek — tekst konkretny (Wilkon, 2004: 15).

W dynamicznie zmieniajacym si¢ wspotczesnym $wiecie obserwujemy powstawanie
wcigz nowych gatunkow, ich kontaminacje (Sujkowska-Sobisz, Wyrwas, 2004: 62—63), za-
pozyczenia sktadnikow z innych gatunkow. Powstaja tez, powigzane z gatunkami, roznorakie
parateksty, pre-teksty. Jest to spowodowane postgpem cywilizacyjnym, szybko rozwijajaca
si¢ technologia, odkrywaniem nowych wynalazkéw, zmianami: kulturowymi, historycz-
nymi, socjologicznymi. Wazng role odgrywajg tutaj media masowe o szerokim zasiegu:
prasa, radio, telewizja, internet. Mozliwo$¢ docierania do wielu bardzo zréznicowanych
odbiorcéw, na przyktad pod wzgledem wieku, jednoczesnie poskutkowata tym, ze gatunki
(1 tekstu, i mowy) zaczely ewoluowac. Pojawienie si¢ gazet zaowocowato narodzinami wielu
gatunkow prasowych, na przyktad felietonu, a komputera i internetu — migedzy innymi bloga
(Loewe, 2004: 180-186). ,,Genologia lingwistyczna pozostaje w tej chwili jedng z najbar-
dziej dynamicznie rozwijajacych si¢ dziedzin jezykoznawstwa” (Grochowski, 2004: 20).

Cytujac Mari¢ Wojtak (2004: 30), ,,[...] gatunek jest tworem abstrakcyjnym, zbiorem
konwencji [...]”, a dopiero konkretne teksty sa jego realizacja, w roznym stopniu trzy-
majacg si¢ ustalonych regut. Wyrdzniamy jego genus proximum i differentia specifica.

Zeby go nazwac, trzeba poznaé jego: nadawce, odbiorce, sytuacje komunikacyijna,
intencje, temat, ontologie $wiata przedstawionego, forme i sposob ujecia.

Kazdy gatunek mowy i pisma ma pewien wzor dopuszczajgcy mniejsze lub wigksze
modyfikacje. Wyr6zniamy w nim dwa rodzaje sktadnikow: obowigzkowe i nicobowigz-
kowe. Te pierwsze, jak sama nazwa wskazuje, muszg by¢ w poszczegolnym tekscie czy
wypowiedzi ustnej; brak jakiegokolwiek z nich uniemozliwia zakwalifikowanie przez
odbiorce do danego gatunku jakiej$ wypowiedzi tekstowej lub ustnej oraz jej poprawne
odczytanie. Te drugie sg to informacje dodatkowe, uzaleznione od woli czy gustu nadawcy.
Tak jest rowniez w wypadku zaproszenia.
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Wiele gatunkéw mowy/pisma bierze swoja nazwe od gtownego czasownika, ktory
je tworzy, cho¢ nie zawsze jest to mozliwe. Jednak jesli chodzi o zaproszenie, zasada ta
dziata: zapraszac¢ — zaproszenie.

Zaproszenie jako gatunek

Podstawowy wzorzec kompozycyjny zaproszenia obejmuje: nadawce, akt zaproszenia,
adresata, okazje, dane dotyczace uroczystosci (Krauz, 2004: 171). ,,Oprocz sktadnikow
konstytutywnych [...] pojawiaja si¢ w tekstach zaproszen elementy fakultatywne” (Krauz,
2004: 172). To migdzy innymi opis wydarzenia, jego harmonogram. Dopuszczalne sg
wigc rozne adaptacje tego wzorca.

W zaproszeniu' wiadomos$ci obowigzkowe to: kto zaprasza, kogo zaprasza, na co za-
prasza, gdzie 1 kiedy odbedzie si¢ dane wydarzenie (zwykle te sktadniki sa wyr6znione
inng lub wigksza czcionkg). Nie mozna w tym miejscu zapomnie¢ o czasowniku zapraszac
ijego derywatach, bez ktorych zaproszenie nie ma racji bytu (czg¢sto wspomniany cza-
sownik ,,obudowany” jest zwrotami grzecznosciowymi i wyrazeniami waloryzujacymi).
Pozostate elementy sg opcjonalne (Krauz, 2004: 172). Zaproszenia majg okreslong funkcje
semantyczno-jezykowa zalezng od kontekstu, mniej lub bardziej pouktadany jezykowy
obraz §wiata, wzglednie schematyczng kompozycje, strukture oraz tres¢, dzigki ktérym
adresat moze je poprawnie zidentyfikowac¢ (Krauz, 2004: 171). Wazne jest ustalenie relacji
nadawczo-odbiorczej: kto zaprasza kogo. Omawiany gatunek moze by¢ krotki i zwiezty
lub rozbudowany tekstowo; jego wzorzec jest nieustannie aktualizowany. ,,Porzadek
poszczegdlnych sktadnikow iich przestrzenne usytuowanie na karcie zaproszeniowej
mogg by¢ w tekscie dowolne [...]” (Krauz, 2004: 172).

W ksiazce Beaty Jarosz Jezykowy obraz slubu w czgéci dotyczacej zaproszen Slubnych
autorka, za Malgorzatg Marcjanik, sprowadzita tre$¢ zaproszen do formuty: ,,mowig, ze
chce przebywac w jakim$ miejscu razem z tobg (i robi¢ co$ razem z tobg) + mowie, ze
chce co$ dla ciebie zrobié, zeby byto nam razem dobrze” (Jarosz, 2014a: 145). Czasownik
mowig mozemy zastapi¢ w tej definicji czasownikiem pisz¢ w zaleznosci od tego, czy
zaproszenie to wypowiedz ustna, czy pisemna.

Zaproszenie slubne - definicja

Beata Jarosz tak zdefiniowata zaproszenie slubne: ,,méwie to, bo chce, zeby$ wiedziat,
ze cheg, abys uczestniczyt w X (1Y), ktore odbedzie(-3) si¢ w czasie t, (i t,), w miejscu
z, (iz,)”, gdzie x (t,, z,) odnosi si¢ do uroczystosci zawarcia zwigzku matzenskiego, zas
y (t,, z,) to przyjecie weselne (Jarosz, 2010: 128). Podobnie jak wczesniej, mowig mozna
zamieni¢ na pisze, co obecnie jest coraz czgstsze. Ceremonia zaslubin powinna powodowaé

! Te informacje obligatoryjne sa dla kazdego zaproszenia, cho¢ w tym artykule opisywane sa tylko zaproszenia
$lubne.
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pozytywne emocje zarowno u pary mtodej, jak i u gosci, na przyktad szczescie, radosc,
ale moga si¢ pojawié rowniez te negatywne, takie jak stres, strach. Czesto odczuwane
jest tez wzruszenie.

Teksty zaproszen $lubnych, ktérych gldéwnym zadaniem jest zawiadomié o $lubie/
przekaza¢ prosbe o przybycie na $lub, obecne w kulturze polskiej, jak teksty innych
form uzytkowych, z czasem ulegly widocznej zmianie. Dzi$ sg one bardziej wyszukane,
pomystowe, niejednokrotnie rymowane, uzaleznione od kreatywnosci przysztych nowo-
zencow. Opisywane teksty okoliczno$ciowe, podobnie do innych wzorcéw gatunkowych,
musza zawiera¢ pewne podstawowe informacje. Brak ktorejkolwiek z nich w zaproszeniu
spowodowalby, Ze nie mogloby ono funkcjonowac jako zaproszenie i bytoby po prostu
nieczytelne.

Zaproszenia §lubne to ,,rodzaj wypowiedzi bedacy bez watpienia werbalnym dziataniem
grzecznosciowym, a przy tym wyrazajacym emocje nadawcy, dla ktérego zapraszana osoba
jest zazwyczaj bliska” (Jarosz, 2014a: 146). Aktualnie sa to jednak gtdéwnie teksty, a wiec
gatunek w realizacji pisemnej (akt posredni) (Jarosz, 2010: 122)?, istniejacy samodziel-
nie, ale nieautonomiczny, poniewaz nie istnieje bez okreslonej sytuacji komunikacyjne;.
Zaproszenia $lubne do$¢ szybko si¢ dezaktualizuja, majg za zadanie przekaza¢ ustalony
komunikat, czyli powiadomi¢ o $lubie (Krauz, 2004: 176). Najczesciej osobom zapra-
szanym przekazujg je narzeczeni, ewentualnie ich rodzice; oczywiscie, moga takze do
niego dotaczy¢ zaproszenie ustne (akt bezposredni). Kiedy zaproszenie adresowane jest
do dalszej rodziny albo znajomych, na przyktad mieszkajacych za granica, wtedy nadanie
1 dekodowanie przekazu nie jest juz w tym samym czasie, konieczne jest zaangazowanie
posrednika — poczty (Jarosz, 2010: 122). Zwykle zaproszenia zawierajg tekst drukowany,
lecz zdarzajg si¢ i takie, gdzie niektore informacje zapisane sg recznie. ,,Oprocz zawiado-
mienia o danym zdarzeniu inicjujg dluzsze sytuacje komunikacyjne” (Krauz, 2004: 170).

Zaproszenie, rowniez Slubne, to gatunek heterogeniczny (Krauz, 2004: 176). Wspotcze-
sne przyktady tych form okolicznosciowych moga przybieraé postac i posiada¢ elementy
r6znych gatunkéw nawet w jednym tekscie, na przyktad zawiadomienia, listu, ogloszenia,
lub tych nieoczywistych, na przyktad wyroku sagdowego, ballady; uzaleznione jest to od
pomystowosci nadawcy. ,,0 tozsamos$ci gatunku decyduje przede wszystkim intencja
mowigcego®” (Krauz, 2004: 177), pomimo ze bedzie zawiera¢ w sobie sktadniki i cechy
innego wzorca gatunkowego, poniewaz ,,[...] o tozsamosci generycznej tekstu decyduje
zachowanie gldwnego celu retorycznego, a nie czysto jezykowy ksztalt wypowiedzi”
(Grochowski, 2004: 22).

Ta forma uzytkowa jest tez eklektyczna stylistycznie: moze by¢ wyrazona za pomocg
slownictwa potocznego, specjalistycznego, poetyckiego, religijnego, staropolskiego
(Jarosz, 2014a: 148). W prawidlowym jej odczytaniu znow pomaga odbiorcy intencja

2 Dawniej zaproszenia na $lub byly formutowane ustnie (oracja zaprosinowa) przez okreslone osoby o odpo-
wiednim czasie. Forma pisemna jest bardziej oficjalna, sygnalizuje niecodzienne wydarzenie.
3 Lub piszacego.
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nadawcy wyrazona czasownikiem zapraszaé. W zaproszeniu $lubnym nadawca* prosi
odbiorce o przybycie na §lub i wesele.

Szata graficzna, ktora rOwniez jest istotna w zaproszeniach na §lub, jest najprzer6z-
niejsza. Dopuszczalnych jest wiele dekoracji: chyba wszystkie kolory i mnéstwo grafik,
na przyktad kwiaty, gotebie, serca, balony, fotografie przysztej mtodej pary; moze to by¢
zardwno zwykla, jak i1 rozktadana kartka, na przyktad ozdobnego papieru, o dowolnym
ksztatcie, zapakowana w koperte Iub nie, z rozmaitymi ozdobami, takimi jak kokardki,
koraliki, brokat, cyrkonie, wstazki. Na zaproszeniu moze nie by¢ zadnego tekstu, lecz
zwykle widnieje na nim napis Zaproszenie na slub lub Zaproszenie, opcjonalnie sg to
takZe imiona przysztych panstwa miodych oraz data uroczystosci.

Analiza jezykowa wybranych przykiadow
Spoéjrzmy na ten przyktad:

W imieniu rodzicéw oraz wiasnym
[imi¢ i nazwisko panny mtodej + imig¢ i nazwisko pana mtodego]
serdecznie zapraszaja
Sz.P. [imiona i nazwisko zapraszanych gosci]
na uroczysto$¢ zawarcia zwigzku matzenskiego [data, godzina i miejsce],
a po ceremonii zaslubin na przyjecie weselne [miejsce]
Prosimy o potwierdzenie przybycia do dnia [data]
[numery kontaktowe]®

Jak mozemy zauwazy¢, obligatoryjne informacje zostaty otoczone do$¢ statymi forma-
mi frazeologicznymi, bez wigkszego ubarwiania tre§ci. Nadawca zaproszenia §lubnego
zawsze jest w liczbie mnogiej: moze to by¢ tylko przyszta mtoda para lub ona wspolnie
z rodzicami. Przed wskazaniem, kto zaprasza, pojawita si¢ formuta w imieniu rodzicow
oraz wiasnym; czasem moze dojs$¢ do zamiany miejsc jej sktadnikow (w imieniu wlasnym
oraz rodzicow). Ta informacja moze by¢ rowniez podana po imionach i nazwiskach
przysztych nowozencow:

[imi¢ i nazwisko panny mtodej + imi¢ i nazwisko pana mlodego]
w imieniu Rodzicow i wlasnym
Zapraszaja
Sz.P. [imiona i nazwisko 0sob zapraszanych]

Zamiast formuty w imieniu rodzicow i wlasnym spotka¢ mozna wyrazenie wraz z ro-
dzicami. Imiona i nazwiska przysztych nowozencow wyrozniaja sie na tle catego tekstu,

4 Obecnie s3 to glownie przyszta para mloda oraz jej rodzice.
3 Tekst z tego przyktadu, podobnie jak z pozostatych, pochodzi z zaproszenia $lubnego ze zbioréw wiasnych.
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sa wicksze, zapisane inng czcionka, czasem innym kolorem. Bywa i tak, ze inng czcionka
wpisane sg takze imiona i nazwiska 0sob zapraszanych oraz data i miejsce uroczystosci.
Czgsto wyraz Rodzice, jak 1 zaimki oraz zwroty dotyczace gosci pisane sa w zaproszeniu
od wielkiej litery.

Kolejna wzglednie stata forma frazeologiczna pojawia si¢ pomiedzy tym, kto zaprasza,
a tym, kogo zaprasza. Chodzi o zestawienie serdecznie zapraszajg, cho¢ rowniez w jego
wypadku dopuszczalne sa modyfikacje. Czasownik zapraszaé wystepuje w pierwszej lub
trzeciej osobie liczby mnogiej zawsze w czasie terazniejszym albo jest bezokolicznikiem
i stanowi czg$¢ zwrotu grzecznosciowego; dopuszczalne sa takze jego synonimy:

majg zaszczyt zawiadomic
o0 ceremonii zawarcia zwigzku matzenskiego,
ktéra odbedzie si¢ [data, godzina i miejsce]

maja zaszczyt zaprosic
na uroczysto$¢ zaslubin, ktora odbedzie si¢ [data, godzina i miejsce]

maja zaszczyt zaprosic
na uroczystos¢ zawarcia Sakramentu Matzenstwa,
ktora odbedzie si¢ [data, godzina i miejsce]

Informacja o dacie uroczystosci poprzedzona jest dopetniaczem dnia lub miejscow-
nikiem w dniu 1 wcale nie musi konczy¢ zaproszenia; niekiedy ona, godzina i miejsce
(z doktadnym adresem) sa w czes$ci inicjalnej. Jesli chodzi o miejsce zaslubin, moze by¢
to na przyktad koscidt, jesli $lub jest koscielny, albo urzad stanu cywilnego w przypadku
$lubu cywilnego.

Kategoria czasu jest istotna w takich zaproszeniach na przyktad przez okreslenie slubu
jako doniostej chwili. Deklaracja ztoZenia przysiggi matzenskiej jest punktem kulmina-
cyjnym calej uroczystosci i jest waznym momentem. W zaproszeniu $lubnym moga by¢
wymienione poszczegoélne etapy zwigzane z zawarciem malzenstwa: zareczyny — narze-
czenstwo —zaslubiny — wesele lub poczestunek — noc poslubna — poprawiny. Wszystko
zalezy od pomystowosci 0sob tworzacych zaproszenie (Jarosz, 2014a: 150). Wymienione
moga by¢ tez: zapraszanie gosci, blogostawienstwo przedslubne, zaloty, konczqgcy sig stan
wolny/zwiqzek nieformalny, a przyczyng zawarcia zwigzku matzenskiego jest mitosé, spet-
nienie prosby kogos bliskiego (Jarosz, 2014a: 150-151). Konsekwencja tych wszystkich
wydarzen jest zmiana stanu cywilnego i oficjalne zatozenie rodziny, co moze sugerowaé
pojawienie si¢ w przysztosci potomstwa i dtugie (dozgonne) wspdlne zycie.

Zaproszenie Slubne adresowane jest do konkretnego odbiorcy/odbiorcéw, co skraca
dystans miedzy nim/nimi a nadawca. Uczestnicy tej uroczystosci moga by¢ takze ogol-
nikowo wspomniani w zaproszeniu: kaptan lub urzednik, rodzina (rodzice, dziadkowie
itd.), $wiadkowie, przyjaciele, znajomi. Okreslenie odbiorcy musi mie¢ charakter oficjal-
ny (imi¢ i nazwisko); wystepuja tutaj zwroty grzeczno$ciowe, ktore, na przyktad skrot
Sz.P. przed imieniem i nazwiskiem go$cia/gosci, rozszyfrowujemy w zaleznos$ci od tego,
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kogo on dotyczy: jesli jedno zaproszenie jest wystosowane do kilku osob, wtedy czyta-
my Szanownych Panstwa, jezeli dotyczy mezczyzny Szanownego Pana, natomiast jesli
kobiety — Szanowng Pania. Zwroty te podkreslaja range okazji i miedzy innymi to one
zwracajg uwage na doniostos¢ i wyjatkowos¢ wydarzenia, co sugeruje elegancki ubior
(W zaproszeniu moze by¢ informacja o dress codzie dla gosci, na przyktad jakie maja
by¢ ich kreacje, w jakim kolorze). Czasami do imienia/imion i nazwiska go$cia/gosci
dotaczone sg wyrazenia z osobg towarzyszqcq (moze by¢ zapisane skrotem) lub wraz
z rodzing [wraz z (imiona dzieci)]. Niedopuszczalne jest natomiast zdrabnianie imion
przysziej pary mtodej oraz go$ci® czy stosowanie pseudoniméw. ,,Dystansem jezykowym
nazwiemy zawarty w warstwie slownej stosunek (relacj¢) nadawcy do odbiorcy [...]”
(Patucka-Czerniak, 2004: 442).

Zaproszenie na przyjecie weselne zwykle umiejscowione jest bezposrednio po za-
proszeniu na $lub, czasem nawet w tym samym zdaniu, ale moze dzieli¢ je rowniez
odstep. Miejsca wesela zaréwno w wypadku $slubu koscielnego, jak i cywilnego mogg
by¢ podobne, na przyktad restauracja albo dom weselny, i takze muszg by¢ podane wraz
z doktadnym adresem. Podczas zabawy go$cie moga zwykle, cho¢ nie zawsze, spodziewac
si¢ w r6znych ilo$ciach rozmaitych potraw, napojow (tez alkoholu), muzyki, mozliwosci
tanca, zabaw weselnych czy innych atrakcji:

Zapraszamy serdecznie Szanownych Panstwa
na przyjecie weselne, ktore odbedzie si¢ [miejsce]

Po uroczystosci serdecznie zapraszamy
na przyjecie weselne, ktore odbedzie si¢ [miejsce]

Po uroczysto$ci zaslubin mito nam bedzie gosci¢ Panstwa
na przyjeciu [miejsce]

Informacje odno$nie do tego, czego zaproszenie dotyczy i kiedy oraz gdzie dana
uroczystos¢ si¢ odbedzie, sa obowigzkowe, jednak zawarcie zwigzku matzenskiego,
ceremonia zaslubin czy przyjecie weselne obecnie zastgpowane sg najroézniejszymi sy-
nonimami oraz metaforami, czasem wrecz poetyckimi. ,,Leksem §lub jest rzeczownikiem
niezwykle taczliwym i stanowi komponent wielu zwigzkow frazeologicznych i kolokacji
(Jarosz, 2014b: 64). Posiada on wiele synonimow, hiperonimow 1 hiponiméw taczacych
si¢ z przymiotnikami; moze by¢ wyrazony rowniez za pomoca metafor. Okreslany jest
na przyktad jako najpiekniejszy, uroczysty dzien.

W tekstach zaproszen §lubnych wymienione mogg by¢ takze atrybuty tego obrze¢du, na
przyktad obraczki, welon i wyjatkowe, specjalnie na t¢ okazj¢ dobrane stroje mtodej pary.

Istotnym sktadnikiem opisywanej formy uzytkowej jest informacja o potwierdzeniu
przybycia pojawiajaca si¢ zawsze na dole zaproszenia wraz z numerami kontaktowymi.

© Wyjatek stanowi¢ moga mate dzieci.
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Jak wspomniatam wcze$niej, w zaproszeniach, takze §lubnych, mogg funkcjonowac
obok siebie rézne style. ,,Oficjalno$¢ tresci wigze si¢ z niecodziennoscig celu wypowiedzi
1 zwigzanego z nig uroczystego charakteru planowanego spotkania. Dagznos¢ do indywi-
dualizacji konkretnych aktow oraz che¢¢ intensyfikowania barwy stylistycznej statych
sktadnikow wzorca przez bogacenie okreslen i liczby wyktadnikéw prowadza do tego,
ze ten sam cel bywa réznie formutowany” (Krauz, 2004: 174).

Przejawem stylu artystycznego jest czeste dodawanie do tekstow zaproszen réznorakich
cytatow, na przyktad o mitosci, z poezji, aforyzmow:

A ja Cie pragne miec¢ na co dzien
1 usta swe w Twe usta wtapiac.
Cieszy¢ sig z Tobg i razem smucié¢
1 do wspolnego domu wracacé...
ks. Jan Twardowski

Prawdziwa mitos¢ nie wyczerpuje sie nigdy. Im wiecej dajesz,
tym wiecej ci jej zostanie.
Antoine de Saint-Exupéry

Nie wystarczy pokochad,
Trzeba jeszcze umiec
Wzigé te mitos¢ w rece
1 przenies¢ jq przez cale zZycie.
Auguste Bekannte

Elementy stylu artystycznego wskazuja, iz zaproszenie §lubne, jak kazde inne, choé¢
posiada przede wszystkim funkcje informatywng, obok pragmatycznej, coraz czesciej petni
tez funkcje¢ ekspresywna. ,,Zaproszenie realizuje fatyczna funkcje wypowiedzi, stuzaca
nawigzaniu i podtrzymaniu kontaktu migdzy nadawca i odbiorca, charakterystyczng dla
wigkszo$ci aktow etykietalnych” (Krauz, 2004: 170). Zaproszenia na §lub moga przejawiaé
réwniez perswazje. Nadawca ,,oczekuje [ ...] od adresata podjecia okreslonej aktywnosci,
ale mimo wszystko pozostawia mu wybor” (Jarosz, 2014a: 146).

Niektorzy przyszli nowozency dodajg do tekstu zaproszenia informacj¢ na temat
preferowanych prezentow. Moze to by¢ lista (wtedy to wyliczenie pewnej liczby upo-
minkéw) lub wierszyk, rymowanka (dotyczy jednego typu podarunku; czasami jest to
zaprezentowane w formie grafiki; najczeséciej sg to kupony totolotka, pienigdze, alkohol,
stodycze, ale tez ksigzki, maskotki czy karma dla zwierzat):

Szanowny Gosciu,

zamiast na kwiaty pienigzki wydawac
prosimy o wino lub totka, to lepiej dostawac ;-)
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Istnieje zwyczaj przychodzenia z bukietami,
lecz my stodyczy jestesmy smakoszami,
wigc jesli macie ochot¢ podarowaé nam kwiatki,
przyniescie zamiast nich wino lub czekoladki.

W liczbach szczgscia probowac chcemy
Dlatego z kwiatow rezygnujemy.
Wiec Mily Gosciu — zamien te lilie, r6ze, stokrotki
Na trafne kupony — Duze Lotki.

Do niektorych zaproszen $lubnych dotaczona jest takze osobna karteczka z zaprosze-
niem na poprawiny. Wtedy widnieje na niej ich data i miejsce (zwykle to samo, gdzie
odbywato si¢ przyjecie weselne):

Zapraszamy na poprawiny, ktore odbeda si¢ [data, godzina i miejsce]

Aby podzigkowac za przybycie na nasze zaslubiny,
Pragniemy zaprosi¢ na poprawiny [data, godzina i miejsce]

Konczac, zaprezentuje¢ przyktad , kreatywnego” zaproszenia na $lub (stylizowanego
na afisz teatralny):

Teatr Umyslnie Straconej Wolno$ci zaprasza
Sz.P. [imiona i nazwisko 0sob zapraszanych]

Na przedstawienie pod tytutem: ,,A potem zyli dlugo i szczgsliwie”
Adaptacja sztuki przez zycie napisanej w 3 Aktach.
Premiera: [data]

W rolach gtéwnych:

Panna Mloda: [imi¢ i nazwisko]

Pan Mlody: [imi¢ i nazwisko]

W pozostatych rolach udziat biorg:

Ksiadz, Swiadkowie, Rodzice, Goscie i Gapie
AKT I ,,Dla Duszy” Slub Koscielny [data, godzina i miejsce]
AKT II ,,Dla Ciata” Przyjecie weselne [miejsce]

AKT III ,,Noc Poslubna” — Bez udzialu widowni

Podsumowanie

Jak mozna wywnioskowac, zaproszenia $lubne to gatunek dos$¢ skonwencjonalizowa-
ny iposiadajacy kilka wzglednie statych, powtarzajacych si¢ form frazeologicznych.
Ich autorem moze by¢ kazdy cztowiek: przewaznie przyszli panstwo mlodzi, ale nie
zawsze tylko oni. Zwykle ludzie wzoruja si¢ na tekstach innych zaproszen $lubnych
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lub korzystaja z gotowych szablonow (takie zachowania sprzyjajg ciggtemu stosowaniu
utartych formut i schematow, co skutkuje ich banalizacjg). Na szczescie coraz czesciej
teksty zaproszen $lubnych sa oryginalne, lecz zawsze nalezy pamietac o ich gtownym
»trzonie”. Innowacyjnos¢ jest wskazana i moze odnosic si¢ do tre$ci zawartej pomig¢dzy
najistotniejszymi informacjami. Nie nalezy jednak zapominac¢ o gtéwnej intencji, by nie
zatrze¢ jej znaczeniowo.

Bibliografia

Dobrzynska T. (2004), Miedzystylowe pozyczki gatunkowe jako zZrodlo odnowy poetyki
w czasach przetomow, [w:] D. Ostaszewska (red.), Gatunki mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst
a gatunek, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 53—61.

Grochowski G. (2004), Czy istnieje tekst poza gatunkiem?, [w:] D. Ostaszewska (red.),
Gatunki mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst a gatunek, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, s. 20-28.

Jarosz B. (2010), Kompozycja zaproszenia slubnego, ,,Biatostockie Archiwum Jezykowe”,
nr 10, s. 121-132.

Jarosz B. (2014a), Zaproszenia slubne, [w:] B. Jarosz, Jezykowy obraz slubu, Lublin: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 145-156.

Jarosz B. (2014b), Zwigzki wyrazowe, [w:] B. Jarosz, Jezykowy obraz slubu, Lublin: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 64—69.

Krauz M. (2004), Tekst zaproszenia: wzorzec gatunkowy i jego przeobrazenia, [w:] D. Osta-
szewska (red.), Gatunki mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst a gatunek, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, s. 169—179.

Loewe L. (2004), Parateksty, pre-teksty czy mozliwe paragatunki?, [w:] D. Ostaszewska (red.),
Gatunki mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst a gatunek, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, s. 180—188.

Patucka-Czerniak 1. (2004), Dystans jako kategoria komunikatywna w zachowaniu jezyko-
wym —préba klasyfikacji, [w:] D. Ostaszewska (red.), Gatunki mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst
a gatunek, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 439-448.

Sujkowska-Sobisz K., Wyrwas K. (2004), Dwa typy kontaminacji gatunkowych, [w:] D. Osta-
szewska (red.), Gatunki mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst a gatunek, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, s. 62—72.

Wilkoni A. (2004), Ponadgatunkowe typy wypowiedzi, [w:] D. Ostaszewska (red.), Gatunki
mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst a gatunek, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
s. 15-19.

Wojtak M. (2004), Wzorce gatunkowe wypowiedzi a realizacje tekstowe, [w:] D. Ostaszewska
(red.), Gatunki mowy i ich ewolucja. T. 2. Tekst a gatunek, Katowice: Wydawnictwo Uniw-
ersytetu Slaskiego, s. 29-39.

Ten utwor jest dostgpny na licencji Creative Commons Uznanie

autorstwa-Na tych samych warunkach 4.0 Migdzynarodowe. o 8
pen

BY SA

52



JEZYKOZNAWSTWO nr 1(22)/2025 __ e-ISSN: 2391-5137

https://doi.org/10.25312/.9057

Karolina Krygier https://orcid.org/0009-0008-3681-7545
Akademia Humanistyczno-Ekonomiczna w todzi

e-mail: k.krygier@vp.pl

Mitologia, kultura i historia w sSwiecie
Wiedzmina. Jezykowe aspekty powiesciowe

Mythology, culture and history
in the world of The Witcher.
Linguistic aspects of the novel

Streszczenie

Celem artykutu jest omowienie najistotniejszych nawigzan sagi o wiedzminie Andrzeja Sapkowskiego do
mitologii, kultury i historii, a takze zobrazowanie wystepujacych w niej jezykowych aspektow powiesciowych.
Artykul ma na celu ukazanie, iz nawet literatura popularna (fantasy) zawiera w sobie wiele interesujacych
elementow, ktore warto poddac poglebionej analizie. Na podstawie dotychczasowych badan powiesci wiedz-
minskich oraz gier komputerowych oméwiono najwazniejsze odwotania cyklu wiedzminskiego, przedstawiono
skrocone opisy istot nieludzkich, a takze przeanalizowano stworzony przez Sapkowskiego jezyk bohaterow
jako nowy system jezykowy. Tezy badawcze poparte zostaty cytatami z poszczegdlnych tomow sagi oraz gier.
Podjeto probe odczytania znaczen niektorych form jezykowych ze Starszej Mowy w oparciu o dostgpne zrodta.
Badania te ukazuja, iz saga o wiedzminie nie bez przyczyny stala si¢ fenomenem w popkulturze $wiatowe;j.

Slowa kluczowe: gtagolica, mitologia, Starsza Mowa, system jezykowy, Wiedzmin

Abstract

The aim of the article is to discuss the most important references to mythology, culture and history in Andrzej
Sapkowski’s The Witcher saga, as well as to illustrate the linguistic aspects of the novel appearing in it. The
article aims to show, that even popular literature (fantasy) contains many interesting elements that are worth
indepth analysis. Based on previous research, Witcher novels and computer games, the most important references
to the Witcher series were discussed, shortened descriptions of non-human beings were presented, and the

53


https://orcid.org/0009-0008-3681-7545
mailto:k.krygier@vp.pl

Karolina Krygier

language of heroes created by Sapkowski was analyzed as a new linguistic system. The research theses were
supported by quotes from individual volumes of the saga and games. The meanings of some linguistic forms
from the Older Speech were also deciphered based on available sources. This research shows that the Witcher
saga has become a phenomenon in global pop culture for a reason.

Keywords: Glagolitic alphabet, mythology, Elder Speech, language system, The Witcher

Wstep

Saga o wiedzminie Andrzeja Sapkowskiego obfituje w wiele nawigzan, odwotan i moty-
wow, ktore wzbogacajg oraz normatywizujg $wiat przedstawiony. Najbardziej zauwazal-
nym motywem w Wiedzminie jest mitologia zawierajgca si¢ w réznych kregach kulturo-
wych, a zwlaszcza w obrgbie mitologii i folkloru stowianskiego. Zabieg ten sprawit, ze
Sapkowski stat si¢ jednym z prekursorow gatunku slavic fantasy w Polsce. Dodatkowo
pisarz przetamat standaryzowane wowczas ramy literatury fantasy, skupiajace si¢ gtownie
wokot etosow tolkienowskich (Zaborowski, 2015: 26). Sage o wiedzminie wyr6znia na
tle innych powiesci fantastycznych réwniez stworzony na potrzeby uniwersum wiedz-
minskiego nowatorski i zréznicowany jezyk bohaterow, ktory wykorzystywany jest
we wszystkich elementach jego multiwersum (komiksy, seriale, filmy, gry komputerowe
i planszowe oraz muzyka).

Nawigzania do mitologii

Interpretujac sage o wiedZminie, szczegolng uwage nalezy skupic¢ na mitologii arturianskiej
oraz celtyckiej, poniewaz s to motywy dominujgce w konstrukcji powiesci. Powigzan mie-
dzy cyklem wiedzminskim a literaturg arturianska nalezy dopatrywac si¢ juz na poziomie
samej strategii pisarskiej Sapkowskiego, a wigc na tworzeniu swoistej gry z czytelnikiem,
czestym ironizowaniu watkéw 1 wypowiedzi bohaterow czy tez w nawigzaniach do innych
tekstow kultury. Oczywistymi odniesieniami sg tu rowniez imiona postaci zapozyczone
z legend arturianskich, jak Nimue, oraz konkretne wydarzenia w toku fabularnym, jak
spotkanie Cirilli z Cintry z Galahadem, ktory odbiera kobiete jako Panig Jeziora. Jednak
takie zabiegi mozna postrzega¢ bardziej w ramach oryginalnych paralel, anizeli odczy-
tywac je w sposob istotny znaczeniowo i poznawczo. Inaczej nalezy rozpatrywaé juz
konczaca ostatni tom sagi o wiedZzminie sceng snu-$mierci Geralta, gdy wiedzmin bedacy
w agonii odptywa barka posrod mgiet jeziora. Dostrzegalna jest tu analogia znaczenia
motywu snu ze sceng odplyniecia krola Artura na otoczong mgta, magiczna wyspe Avalon.
Takie zakonczenie sagi nalezy interpretowac jako bezposrednie nawiazanie do mitologii
arturianskiej. Istotnym zagadnieniem jest takze w tym przypadku kwestia eksploatowania
przez Sapkowskiego motywu opowiesci w opowiesci. W cyklu wiedzminskim pojawiajg
si¢ subnarratorzy — na przyktad Jaskier i dziad Pogwizd — opowiadajacy histori¢ wiedz-
mina i wiedzminki z perspektywy biernych obserwatorow zdarzen. Ich opowiesci okazujg
si¢ na tyle r6zne w kwestii szczegolow, ze w pewien znaczacy sposob zamazujg prawde
o gtéwnych bohaterach. Naktadanie si¢ na siebie prawdy i mityczno$ci oraz zlewanie
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sie warstw palimpsestu wptywa z kolei na og6lny ksztatt tekstu, czynige go w znacznym
stopniu legenda (L.¢k, 2005: 5-9). Sapkowski znany jest ze swoich sktonno$ci do zabawy
stowem oraz wplatania w watki powieSciowe ciekawych i niestandardowych nawigzan.
Nie spos6b nie zauwazy¢ odniesien do Okraglego Stotu w catosci cyklu wiedzminskiego.
Umiejetno$¢ reinterpretacji mitow arturianskich zawartych w powiesciach Sapkowskiego
pozwala na odczytanie jego dziet o wiedzminie z innej perspektywy.

Podobne wnioski mozna wysnu¢, badajac cykl wiedzminski pod katem nawigzan do
wierzen stowianskich. Oprocz powierzchownej charakterystyki bostw Sapkowski w sposob
dostowny odwotuje si¢ wytacznie raz do figur panteonu stowianskiego —w przedstawieniu
bogini Zywii (inaczej zwanej rowniez Siwa lub Siwia). W wierzeniach stowianskich byta
ona jednym z najwazniejszych bostw, ktdre utozsamiano z zZyciem i urodzajnoscia. Nato-
miast u Sapkowskiego przejeta ona role bostwa sit przyrody (Zaborowski, 2015: 22-23).

To nie bylo juz chude wiejskie dziewcze w zgrzebnej sukieneczce. Przez porastajace
polang trawy szta — nie, nie szta — ptyneta ku nim Krélowa, promienna, ztotowlosa,
ptomiennooka, zachwycajaca Krolowa P6l udekorowana girlandami kwiatow, ktosow,
pekow ziot. U jej lewego boku dreptal na sztywnych nogach jelonek, u prawego szele-
scit wielki jez (Sapkowski, 2014b: 168).

— Ujrze¢ ja mozna — zaczat — letnim czasem, od Dni Maju 1 Czerwia az po dni Pazdzie-
rza, ale najczesciej zdarza sie to we Swigto Sierpu, ktore prastarzy zwali: ,,Lammas”.
Objawia si¢ ona jako Panna Jasnowlosa, we kwiatach cala, a wszystko, co zywie, po-
daza za nig i Ignie do niej, za jedno, ziele czy zwierz. Dlatego i imie jej jest Zywia.
Prastarzy zwg ja: ,,Danamebi” i czczg jg wielce. Nawet Brodaci, chociaz we wnetrzu
gor, nie wsrod pol mieszkajg, szanuja ja 1 imionuja: ,,.Bloemenmagde”.

— Danamebi — mruknat Jaskier. — Dana Meadbh, Panna Polna (Sapkowski, 2014b: 171).

Innych przyktadéw nawigzan do mitologii stowianskiej nalezy doszukiwaé si¢ w be-
stiariuszu wiedzminskim. Jedng z pozycji sa tu wampiry (zwane rdwniez wapierzami),
istoty prawie nie$miertelne, ktorych w cyklu wiedzminskim czytelnik poznaje kilka
gatunkéw. Sama posta¢ wampira w Wiedzminie znaczaco odbiega w charakterystyce od
tych z mitologii stowianskiej, jednak fragmenty tekstu opisujacego proby walki ludzi
z wampirami praktycznie w catosci pokrywajg si¢ z wierzeniami Stowian'. Kolejng pozy-
cje w bestiariuszu zajmuje rusatka?, w cyklu wiedzminskim zwana rowniez boginkg. Ze
zdawkowych opiséw Sapkowskiego mozna wyczytaé, ze rusatki jawity si¢ jako pigkne
1 pociagajace kobiety, ktore budzily niepohamowane pozadanie w mezczyznach. Byly
one magicznymi stworzeniami, ktore raczej unikaty kontaktu z ludzmi. Zazwyczaj nosily

' W mitologii stowiafiskiej wampiry opisywane sa jako osoby, ktore zmarly w nienaturalny sposob lub nie
zostaly nigdy pogrzebane po swojej $mierci, co prowadzito do przemian ich cial w demony wysysajace krew i za-
bijajace napotkanych ludzi. Diugowieczne potwory wykazywaty pewne stabosci, dzigki ktorym ofiary mogtly si¢
broni¢, na przyktad wrazliwo$¢ na czosnek i cebulg. Zabicie wampira wiazalo si¢ z koniecznoscig przebicia jego
serca osikowym (drewnianym) kotkiem oraz rozcztonkowaniem jego ciata (Lowmianski, 1986).

2 Wierzenia stowianskie okre$laja mianem rusalek przedwczesnie zmarte kobiety oraz nieochrzczone dzie-
ci. Ludzie udawali si¢ czgsto do rusatek po mitosne eliksiry w noc kupalna. Byly one ztymi istotami, ktore wa-
bity mezezyzn i dzieci pigknym $piewem w nieznanym je¢zyku, aby zada¢ im $mier¢ poprzez okrutne taskotanie
(Lowmianski, 1986).
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luzne biate szaty oraz wianki utkane z kwiatow, jednak do$¢ czgsto preferowaty catkowita
nagos$¢. Mezczyzn wabily gldéwnie swoimi magicznymi pieSniami $§piewanymi w obcym
jezyku, aby wykorzysta¢ ich do mitosnych uniesien. Innym przyktadem z bestiariusza
jest strzyga®, ktora u Sapkowskiego, jako jedna z nielicznych, nie nalezata do magicznych
stworzen — byta demonem powstajacym na skutek przeksztalcen ludzkiego ciata i duszy.
Wigkszo$¢ aspektow wygladu oraz zachowan strzyg w cyklu wiedzminskim pokrywa si¢
z wierzeniami Stowian, jednak ulegajg znacznemu nasileniu w czasie petni. Inne istoty —
zdawkowo przedstawione w bestiariuszu wiedzminskim — to: ,.lelek, leszy, $witezianka,
kikimora, dzwizona, mora, nawia, wita, latawiec, bieda, mamun, wij, topiec (topielec),
skrzat, wilkotak, baba jaga oraz sukub” (Zaborowski, 2015: 25). Kazda z wymienionych
istot znajduje swoje odzwierciedlenie w demonologii stowianskiej, a w niektorych przy-
padkach réwniez w innych mitologiach. Wigkszos$¢ z nich Sapkowski wymienia wyltacz-
nie z nazwy lub opisuje w aspekcie zagrozenia, jakie stwarzajg dla bohaterow powiesci
(Zaborowski, 2015: 23-25).

Przedstawiona powyzej analiza ukazuje, jak istotne w tworczosci Andrzeja Sapkow-
skiego sa elementy r6znych mitologii, ktére z kolei zakorzenity si¢ juz duzo wczeéniej
w powiesciach fantasy. Inspiracja wierzeniami innych kultur jest raczej standardowym
zabiegiem w literaturze tego gatunku, poniewaz spaja poszczegolne elementy powiescio-
we, a co za tym idzie — pozwala odnalez¢ si¢ czytelnikowi w Swiatach odrealnionych,
zawartych w powiesciach fantastycznych z rdéznych stron $wiata. Kazdy cztowiek ma
w umysle konkretne wyobrazenie istot magicznych, bestii i potwordw, ktére z uwagi na
ogo6lnie panujgce wierzenia sg do$¢ spojne i niezachwiane. Wprowadzenie do literatury
fantasy szeroko zréznicowanych istot magicznych mogtoby doprowadzi¢ do zagubienia
si¢ odbiorcy, ktore skutkowatoby niezrozumieniem fabuly oraz catego wytworzonego
przez danych pisarzy uniwersum.

Omawiajac kult wierzen stowianskich w powiesciach Sapkowskiego, nalezy zwrocié
uwage rowniez na analogie pewnych wydarzen w toku fabularnym z rytuatami stowianski-
mi. Mozna przywota¢ chociazby opisy kultu zmartych oraz ich posmiertng egzystencje, na
ktore sktadaja si¢ gtownie uczty zaduszne. Kolejng analogie mozna zauwazy¢ w kreowaniu
wyobrazenia axis mundi* — wiedzminska Lysa Gora ukazywana jest przez Sapkowskiego
jako miejsce kultu oraz obszar, na ktérym spotykaty si¢ czarownice w trakcie rytualnych
sabatow. Innym elementem kultu Stowian byt niegasnacy ogien, ktory takze znalazt swoje
odzwierciedlenie w cyklu wiedzminskim jako zrddto bezpieczenstwa oraz ochrony przed
demonami. Posiadat on tez symboliczne znaczenie — dawat nadzieje ludom zagrozo-
nym atakiem istot nadprzyrodzonych. Kolejnym miejscem kultu — zaréwno u Stowian,
jak 1u Celtow — byly drzewa oraz skupiska zieleni, a wigc lasy i gaje. W powiesciach

3 Mitologia stowiafiska ukazywata strzygi jako demony, ktore powstawaly ze zmartych ludzi. Ich egzystencja
sprowadzata si¢ do wedrowania oraz polowania na zywych. Po udanych fowach demony kierowaly si¢ na spoczynek
trwajacy okoto miesigca. Wyglad strzyg — dlugie pazury, ostre zgby, przekrwione oczy — odstraszat oraz przerazal. Aby
pokonac strzyge, nalezato ja spali¢ lub przebi¢ gwozdziami jej ciato oraz pochowac gtowa w dot (Gieysztor, 1982).

4 W mitologii stowianskiej Lysa Gora byla uwazana za miejsce $wigte lub o$rodek kultu. Stanowita takze cen-
trum kultu dla Stowian. Wierzono, ze na Lysej Gorze dochodzi do gromadzenia si¢ energii kosmicznej, ktora stuzy
sabatom czarownic (Zaborowski, 2015: 26).
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wiedzminskich kult ten propagowaty driady zamieszkujace lasy Brokilonu® oraz druidzi —
kaptani religii panteistycznej — czczacy deby (Zaborowski, 2015: 25-29). Nawigzania do
mitologii oraz wykorzystywanie zbieznosci znaczeniowej mi¢dzy ich figurami a tokiem
fabularnym $wiata wiedzminskiego uzupetniaja powiesci Sapkowskiego o dodatkowe
walory poznawcze i kulturowe.

Nawigzania do kultury, historii i innych dziet

Saga o wiedzminie posiada rowniez wiele innych nawigzan do kultury i historii oraz
dziet literackich z roznych stron §wiata. Doskonale przytacza i opisuje je Maciej Kuster
(2015:9-19). W swojej pracy zwraca on uwage na odniesienia Sapkowskiego do licznych
tekstow kultury, ktore zawieraja si¢ w: mottach, passusach, cytatach, powiedzeniach,
parafrazach, presupozycjach czy tez wewnatrz samych schematéw fabularnych. Autor
Wiedzmina stosuje rowniez zabiegi bedace czgscig intertekstualno$ci i autoreferencyjnosci,
ktore obecne sg w cytatach wewnetrznych®. Mnogos$¢ nawigzan wystepujacych w sadze
o wiedZzminie moze w pewien sposob zmyli¢ czytelnika, ktory nie jest w stanie na biezaco
analizowa¢ wszystkich cytatow i odwotan, a zwtaszcza dochodzi¢ ich zrodta. Mozna dojs¢
do wniosku, ze wielokrotne powtarzanie tego samego zabiegu literackiego prowadzi do
zubozenia tre§ciowego, poniewaz naktada na powiesci pietno wtérnosci. Jednak w przy-
padku wiedzminskich opowie$ci nie ma na to miejsca — Sapkowski w subtelny sposédb
przeplata stworzony przez siebie $wiat z innymi tekstami kultury’, dzigki czemu $wiat ten
nabiera giebi, nawet gdy czytelnik w trakcie lektury nie odczyta wszystkich nawigzan do
tekstow zawartych wewnatrz dziet oraz odwotan do innych tekstow literackich.

Duza liczba odniesien do dorobku polskiej kultury i historii pojawia si¢ rowniez
w grze Wiedzmin 3: Dziki Gon oraz w jej dodatkach. W wys$piewywanych przez trolla
antynilfgaardzkich przys$piewkach mozna dopatrywac¢ si¢ tworzonych podczas I wojny
$wiatowej zurawiejek:

Przed kim Emhyr ma cykora,
To redanscy z Tretagora,

Piki do boju, miecze w dton,
Nilfgaardczyka gon, gon, gon (Zaremba, 2019).

Piesni patriotyczne znajdujg swoje miejsce w grze rowniez na tablicy ogtoszen, kto-
rg uzytkownik moze odczyta¢ w obozie Nilfgaardu: Cesarzu, cos Nilfgaard®, Czarna

5 Driady okreslaty wszystkie drzewa mianem $wigtych. Zamieszkiwaly one najwigksze konary drzew, jed-
noczesnie nie ingerujac w zaden sposob w ich rozwoj, z wyjatkiem magicznych praktyk (Zaborowski, 2015: 28).

¢ Mowa tu o cytatach, ktorych zrodto zawiera si¢ w obrebie tego samego dzieta badz tego samego uniwersum.

7 W dzietach Sapkowskiego mozna odnalez¢ spetnienie wszystkich aspektow koncepcji transtekstualnych Ge-
rarda Genette’a (zob. Genette, 1992).

8 Nawiazanie do katolickiej piesni z 1816 roku autorstwa Alojzego Felinskiego i Antoniego Goreckiego Boze,
cos Polske.
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Piechota® oraz My, druga brygada'. W dodatku Serce z Kamienia pojawia si¢ postac
Kosiarza Quinto, ktora odnosi si¢ do Henryka Kwinto i zostata zaczerpnicta z filmow
Juliusza Machulskiego. Podroz do Nivigradu pozwala graczom na odczytanie z tablicy
ogloszen parafrazy stynnego utworu Juliana Tuwima Wiersz, w ktorym autor grzecznie, ale
stanowczo uprasza liczne zastepy bliznich, aby go w dupe pocatowali. W Velen —regionie
Temerii — gracze mogg podjac si¢ wykonania misji zatytutowanej Mysia wieza, ktorej akcja
okazuje si¢ adaptacja Legendy o Popielu. Bardziej humorystycznym zabiegiem w grze
Wiedzmin 3: Dziki Gon jest nawigzanie do muzycznych hitow sprzed lat i potaczenie
ich z bohaterem powiesci Henryka Sienkiewicza. Mowa tu o kapeli weselnej Janka Mu-
zykanta, ktora wykonuje piosenki, takie jak: Bialy Mis, Cudownych rodzicow mam czy
tez Szla elfeczka do laseczka (parafraza polskiej piosenki biesiadnej Szfa dzieweczka do
laseczka). Innym tropem literackim w Dzikim Gonie jest nadanie jednemu z niezaleznych
bohaterow miana chfop Boryna, ktore odnosi si¢ do powiesci Wiadystawa Reymonta
Chiopi. Bardzo istotnym nawigzaniem sg rowniez wiedzminskie dziady, ktére przedsta-
wiaja obrzed stowianskich obchodéw dziadow oraz odwotuja sie do Dziadow czesci 11
Adama Mickiewicza. Innymi odniesieniami sg: von Everec jako Twardowski (cyrograf
z Panem Lusterko — umowa z diablem), Witold i Kiejstut z rodu von Everec (imiona
cztonkow rodu Giedyminowiczow — Wiadystaw Jagietto), wiedzminskie wesele (Wesele
Stanistawa Wyspianskiego), piosenka Deszcze niespokojne (serial Czterej pancerni i pies),
stowa ,,Szacunek ludzi ulicy Wiedzminie!” (piosenka Slums Attack Szacunek ludzi ulicy)
i wiele innych (Zaremba, 2019).

Podziatl jezyka bohaterow w Wiedzminie

Bardzo istotnym elementem w powie$ciach Sapkowskiego jest jezyk bohaterow, ktory
cechuje duza réznorodno$¢. Mozna dokona¢ jego podziatu na: starsze jezyki powstate
przed Koniunkcja Sfer (zob. Koniunkcja Sfer, b.r.) i wytworzone po niej nowsze jezyki.
Do tych starszych zaliczajg si¢: najstarszy ze starszych — ojczysty jezyk gnomow, drugi
co do starosci — ojczysty jezyk krasnoludow, Starsza Mowa (zob. Starsza mowa, b.r.) —
jezyk elfow oraz jezyk Vrandw. Do tych nowszych mozna zaliczy¢: jezyk wspolny (krainy
péinocne), dialekt lub zargon Skellige (jezyk wyspiarski Skellige powstaty na podstawie
Starszej Mowy) oraz dialekt nilfgaardzki. Poza tymi kategoriami istnieje takze dialekt
driad, ktérym postuguja sie¢ mieszkanki Brokilonu (Jezyki, b.r.). Sapkowski, postugujac
si¢ Starszg Mowa w powiesciach, nie thumaczy wypowiadanych przez bohateréw kwestii,
wobec czego czytelnik moze czu¢ si¢ nieco zagubiony i zdezorientowany. Z pomocg
przychodza rozne zroédla internetowe proponujace stworzone na potrzeby §wiata wiedz-
minskiego stowniki (zob. Stownik starszej mowy, b.r.; Caduceus, b.r.).

10 Nawigzanie do piesni legionowej My, pierwsza brygada (Legiony), ktora towarzyszyta I Brygadzie Legio-
now Polskich.
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Starsza Mowa

Andrzej Sapkowski na potrzeby cyklu wiedzminskiego stworzyl nowy system jezyko-
wy. W powiesciach czytelnik styka sie najczesciej ze Starszag Mowa, ktdra pojawia si¢
w wielu roznych kontekstach i — jak wspomniano wcze$niej — nie zostaje przez autora
nigdy przetlumaczona. Starsza Mowa nie jest tatwa w odbiorze, a jej odczytanie moze
sprawia¢ czytelnikowi wiele problemow. Jezyk ten sktada si¢ z réznych struktur i stow-
nictwa jezykdw europejskich, jednak ich mieszanie si¢ dodatkowo utrudnia odczytywanie
poszczegdlnych sformutowan. Kolejnym problemem jest rowniez kwestia wymowy stow
zapisanych przez Sapkowskiego w Starszej Mowie — w sadze nie pojawiajg si¢ zadne
instrukcje dotyczace wymowy. Mozna zatem stwierdzi¢, ze stworzenie tego systemu
jezykowego miato stuzy¢ glownie celom estetycznym, a nie treSciowym. Nie oznacza
to jednak, ze w powiesciach wiedzminskich nie znajdujg si¢ zadne aspekty inspiracji
jezykoznawczych. Starsza Mowa, badana pod katem normy ortograficznej, leksykalnego
korpusu oraz stownictwa podstawowego, ma pochodzenie celtyckie — w duzym stopniu
irlandzkie. Poza tymi aspektami mozna zauwazy¢ rowniez podobienstwo Starszej Mowy
do elementow jezyka germanskiego oraz stowianskiego (slawizmy). Powyzsze inspiracje
przeplataja si¢ ze stownictwem fikcyjnym, autorsko stworzonym przez Sapkowskiego.
W sadze o wiedZzminie czytelnik doswiadcza mato skomplikowanych zwrotdw pisanych
w Starszej Mowie, dlatego tez nie jest mozliwe doktadne okreslenie sktadni zdan oraz
morfologii tekstu (Michat, 2015).

[...] czego si¢ nauczytam w Kaer Morhen. Ja juz wiem, ze poprawnie Starszymi Runa-
mi nalezy pisa¢ Caer a’Muirehen i ze to znaczy Warownia Starego Morza. To pewnie
dlatego tam wszedzie sa Muszle i Slimaki oraz Ryby odcisniete w kamieniach. A Cin-
tra poprawnie pisze si¢ Xin’trea. Zas moje imi¢ pochodzi od Zireael, albowiem to zna-
czy Jaskotka, a to znaczy, ze... (Sapkowski, 2014c: 75).

— Tak trzeba — powiedziata drzacym glosem Ciri. — Nie ma innej drogi. Tylko ta. Scho-
dami w dot. Tak trzeba, bo... Va’esse deireadh aep eigean...

— Mow — szepneta czarodziejka. — Mow, dziecko.

— Dziecko Starszej Krwi... Feainnewedd... Luned aep Hen Ichaer... Deithwen... Biaty
Plomien... Nie, nie... Nie! (Sapkowski, 2014c: 38)".

— Lambert cden me a’baeth aep arse (Sapkowski, 2014c: 42)'2,

Starsza Mowa jest jezykiem fikcyjnym uzywanym przez nieludzi, gtéwnie w celu
wypowiadania zaklg¢ oraz w magicznych rytuatach. Czarodzieje, poshugujacy si¢ biegle
tym odtamem jezykowym, korzystaja z niego czgsto, aby prowadzi¢ rozmowy o magii
lub przekazywac sobie sekretng wiedze. Poza aspektami jezykoznawczymi Starsza Mowa

" Thumaczenie wedtug zrodet internetowych: zwrot Va'esse deireadh aep eigean — ‘Cos si¢ konczy’; stowo
Feainnewedd — ‘Dziecko Stonca’; zwrot Luned aep Hen Ichaer — ‘dziewczyna’, ‘dziecko Starszej Krwi’; Deith-
wen — ‘Biaty Ptomien’.

12 Thumaczenie wedlug zrodet internetowych: Lambert cden me a’bdeth aep arse — ‘Lambert mozesz mnie
pocatowac w rzy¢’.

59



Karolina Krygier

pojawia si¢ w powiesciach Sapkowskiego rowniez jako symbol dawnej magii i kultury,
ktora jest gleboko zakorzeniona w postaciach nieludzi. Istoty te traktujg jg z nieskrywang
czcia, mozna uznac, ze wrecz ja kultywuja, dzigki czemu nabiera ona cech wyjatkowosci
1 tajemniczosci. Starsza Mowa stosowana jest u Sapkowskiego takze w tworzeniu imion
poszczegdlnych postaci lub miejsc. Zabieg ten pozwala nadaé tekstowi powiesci giebi
oraz historycznego kontekstu. Do zobrazowania tej teorii mozna postuzy¢ si¢ fragmentem
powiesci, w ktorym nastepuje kulminacja losow bohaterki Ciri. Poznaje ona wowczas
swoje imi¢ pochodzgce ze Starszej Mowy — Zireael (thum. Jaskotka) lub Falka (Gvalch’ca/
Sokolica)'*. Dowodem na potege znaczeniowa tego fikcyjnego jezyka jest fakt, iz nawet
sam gtowny bohater Geralt potrafi w pewnym stopniu postugiwac si¢ Starsza Mowa,
mimo ze jego pochodzenie jest ludzkie. Wytworzony przez Sapkowskiego jezyk nie pet-
ni w powiesciach wylacznie roli komunikacyjnej — jest on elementem budujgcym $wiat
przedstawiony, ktory nadaje mu glebi i autentycznosci.

W cyklu wiedzminskim pojawiajg si¢ rowniez dos¢ czesto archaizmy jezyka polskiego,
ktore sa niezwykle istotnym elementem stylizacyjnym tworzacym aurg sredniowiecznego
$wiata fantasy. Uzywanie zwrotéw archaicznych przez bohaterow stuzy budowaniu ich
tozsamosci, a nawet autorytetu w konkretnych sytuacjach. Czeste stosowanie archaizméw
w Wiedzminie jest naturalnym zabiegiem, poniewaz stowa i zwroty te sg integralng czg¢scia
jezyka 1 stylu §wiata przedstawionego. W tek$cie mozna odnalez¢ takze zapozyczenia
z innych jezykdw oraz terminologie specjalistyczna, na przyktad z zakresu polityki. Oprocz
stosowania archaizmow nalezy zwroci¢ uwage, iz caty cykl wiedzminski stylizowany jest
na archaiczny. Zabieg ten pozwala w jeszcze wigkszym stopniu przenies¢ czytelnika do
dawnych czas6w opisywanych w powiesciach.

[...] emablowali spojrzeniami [...] (Sapkowski, 2014c: 11).

Bedziesz miat w przysztosci pocieche z twojego mtodszego klerka. Zaiste, kruszec do-
brej proby dzwigczy, gdy wen uderzy¢. Ciri, z pelnym zaufaniem powierzam ci¢ pieczy
Fabia, syna Fabia, albowiem jest to me¢zczyzna powazny i godny zaufania (Sapkowski,
2014a: 36).

Rzucita na niego urok, trzyma go pod szarmem (Sapkowski, 2014a: 69).

Tres¢ memorandum cesarza Emhyra znamy (Sapkowski, 2014d: 382).

Inskrypcje oparte na gtagolicy

Omawiajac aspekty jezykowe w uniwersum wiedzminskim, nie mozna poming¢ intere-
sujgcego elementu zawierajacego si¢ w grach. Mianowicie, w wielu sytuacjach i r6znych
miejscach uzytkownicy moga napotkac inskrypcje stworzone przy uzyciu pierwszego
znanego alfabetu jezykow stowianskich — glagolicy (zob. Jakubiec, 2003). Nie sa one jed-
nak odzwierciedleniem autentycznych tekstow, lecz przypominajg bardziej automatyczne
transliteracje z czaséw wspotczesnych. Na prozno wiec w trakcie gry podejmowac si¢

13 Wiedzmini w Starszej Mowie nazywani sg Vatt’ghernami (Wiedzmin, b.r.).
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proby thumaczenia poszczegdlnych inskrypcji znajdujacych si¢ migdzy innymi na szatach
Filippy Eilhart, poniewaz syntaktyka z pewno$cig okaze si¢ zaburzona. Nie nalezy jednak
wini¢ za to tworcow gry, gdyz glagolica aktualnie jest juz jezykiem martwym, wigc jej
idealne odwzorowanie dla osob niespecjalizujacych si¢ w tej dziedzinie jezykoznawstwa
jest niemal niemozliwe. Kwesti¢ niezgodnosci sktadniowej tych elementow gry rekom-
pensuje sam ich wyglad, ktory idealnie pasuje do stowianskiego nastroju wytworzonego
przez wydawnictwo CD Projekt RED (Michal, 2015).

Wiedzminska etykieta jezykowa

Warto zwrdci¢ uwage na pojawiajace si¢ w cyklu wiedzminskim elementy etykiety jezy-
kowej. Sapkowski w swoich powiesciach zwraca uwage na podstawowe normy grzecz-
nosciowe, ktore skupiaja si¢ glownie wokot okazywania szacunku partnerom, wynikaja
z zasad jezykowych i obyczajowych lub przejawiajg si¢ w kontaktach z wyzszymi klasami
spotecznymi'. W tym kontekscie jezyk bohaterow sagi petni role dydaktyczng, poniewaz
pokazuje, ze nawet antybohaterowie, zabdjcy potwordéw czy tez nieludzie potrafig odnosi¢
si¢ z nalezytym szacunkiem do innych, czesto nawet thumigc pewne negatywne emocje.
Do pierwszorzgdnych aktow etykiety jezykowej stosowanej w Wiedzminie nalezy zaliczy¢:
tytulature, pozegnania i przywitania, pozdrowienia, podzigkowania czy prosby. Natomiast
w sekundarnych aktach etykiety jezykowej znajduja si¢ miedzy innymi: komplementy,
gratulacje, toasty, autoprezentacja oraz pogawedki przy stole. Na podstawie stosowanych
w powiesciach wiedzminskich norm konwencjonalnej etykiety oraz emocji, ktére towa-
rzyszg bohaterom podczas aktu komunikacji, mozna wnioskowac, jaki stosunek maja do
siebie konkretne postaci. Rozroznienie to tyczy si¢ gtdwnie protagonisty Geralta, wobec
ktérego napotykani ludzie i nieludzie niejednokrotnie stosujg ironi¢ jednoznacznie wska-
zujaca na brak szacunku do wiedzmina (Choruzy, Gorzelana, 2022: 147-167).

Bogactwo jezykowe i narracja

Wyjatkowos¢ stylu jezykowego w Wiedzminie Sapkowskiego jest jednym z kluczowych
elementow majacych wptyw na popularnos¢ serii. Bogactwo jezykowe sagi, na ktore skta-
daja si¢ miedzy innymi: archaizmy, neologizmy, elementy humorystyczne, zapozyczenia
z innych jezykow oraz stylizacja na jezyk archaiczny, nadajg Swiatu przedstawionemu
glebie i autentyczno$¢. Zabiegi stowotworcze, widoczne gtownie w konteks$cie nazw
wiasnych, powoduja, ze powiesci sg unikalne. Zrdznicowanie jezyka pod katem pocho-
dzenia postaci, ich klas spotecznych, rasowych i zawodowych sprawia, ze dialogi staja si¢
dynamiczne, a postaciom wypowiadajacym si¢ w powiesciach zostaje nadany wyjatkowy
charakter. Ponadto dialogi w Wiedzminie sa skrupulatnie przemyslanym tworem, dzieki

14— Czcigodna Nenneke, prosz¢ o wybaczenie, ale ksiaz¢ Hereward, moj senior, nie zyczy sobie i nie bedzie
tolerowat w swych wloéciach wiedzmina Geralta z Rivii” (Choruzy, Gorzelana, 2022: 153). ,,0drzuciwszy na rami¢
kobaltowoniebieski, szamerowany ztotem ptaszcz, sktonit si¢ sztywno i dystyngowanie” (Sapkowski, 2014c: 10).
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czemu ukazuja si¢ jako naturalnie wybrzmiewajace elementy historii. Przeplatanie powa-
gi z humorystycznymi wstawkami, ironig i sarkazmem sprawia, ze jezyk postaci rysuje
si¢ jako naturalny element sagi. Uzywanie takich $rodkow wyrazu wprowadza takze do
poszczegblnych sytuacji dystans, co pozwala tagodzi¢ powstajace napigcie sytuacyjne.

Kolejnym aspektem jezykowym u Sapkowskiego jest ztozona narracja, ktora zawiera
w sobie wiele retrospekcji. Nieprzewidziane zmiany perspektyw, wprowadzanie row-
noczes$nie biegnacych watkéw oraz nieliniowo$¢ narracji z jednej strony powoduja po-
wstawanie niematego chaosu, jednak z drugiej — pozwalaja zbudowac napie¢cie fabularne.
Sapkowski sprawnie lawiruje miedzy roznymi punktami widzenia swoich bohaterdw,
nadajac tym samym wielowymiarowos¢ tokowi fabularnemu. Rytm narracyjny rowniez
odgrywa bardzo wazng role, gdyz stuzy budowaniu atmosfery zdarzen oraz wprowadza
odbiorce w odpowiedni nastrdj. Podobnie sytuacja przedstawia si¢ w kwestii monolo-
gow wewnetrznych poszczegdlnych postaci, co widoczne jest zwlaszcza u protagonisty
Geralta. Personalizowanie narracji utatwia czytelnikowi zrozumienie uczué i motywacji
jednostek literackich, a co za tym idzie — sktania odbiorcow do poglebionej analizy oraz
warto$ciowania dzieta i jego bohaterow.

Podsumowanie

Przeprowadzona analiza nawigzan do mitologii, kultury i historii oraz jezykowych
aspektow powiesciowych w sadze o wiedzminie dowodzi, iz literatura popularna moze
zawiera¢ wiele interesujgcych zabiegdw, ktore warto poddaé interpretacji. Istniejg liczne
badania dotyczace §wiata wiedzminskiego prowadzone na roznych polach badawczych,
jednak nadal w zalezno$ci od odbioru dzieta i jego transmedialnych przeobrazen mozna
wysnuwac kolejne tezy badawcze prowadzace do nowych rozwigzan. Chociazby sama
analiza aspektow jezykowych wykazuje, ze uzycie i pochodzenie jezyka zmienia si¢
w zaleznosci od zrédta odbioru (powiesci, gry, seriale itp.). Wtasnie dzigki tym elementom
Wiedzmin Sapkowskiego jest niezwykle popularnym uniwersum, ktore z biegiem lat stato
si¢ fenomenem transmedialnym na skale Swiatowa.
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Propedeutyka sktadni strony biernej jezyka
polskiego jako obcego na przykiadzie
podejscia Norberta Morcinca

Propaedeutics of the passive voice syntax
of Polish as a foreign language based on the
example of Norbert Morciniec’s approach

Streszczenie

Celem artykutu jest opisanie konsekwencji wspotistnienia sktadnikéw kategorialnych konstrukcji obu stron
biernych w jezyku niemieckim i polskim, powstatego w wyniku zredukowanego znaczenia ich imiestowow.
Powinno to utatwi¢ zrozumienie ich natury i pozytywnie wplynac¢ na podejscie do ich nauczania. W artykule
skupiono si¢ na analizie syntaktycznej takich konstrukeji, szukajac odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu
zbieznos¢ imiestowow, jaka oferuje metoda profesora Norberta Morcinca, moze jeszcze wywotywac umiejetnosé
przyjmowania i logicznego wyznaczania odpowiednich kategorii imiestowdw biernych.

Slowa kluczowe: generatywizm, strona bierna, imiestowy bierne

Abstract

The aim of the article is to describe the consequences for the categorical components of the constructions both
ats of the Passive Voice in the German at the Polish language, which arise by the reduced semantical meaning
of their participles to facilitate their understanding and their appropriate teaching approach. The article focuses
on the syntactic analysis of such constructions, seeking answers to the question of how much the convergence
of the Participles, which offers Prof. Norbert Morciniec with his method, can still evoke the ability to admit
and logically determine the appropriate categories of the Passive Voice.

Keywords: generativism, passive voice, past participles
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Wstep

Tematem niniejszego artykutu jest restrukturyzacja wiedzy przysztych filologow, thumaczy
i nauczycieli jezyka niemieckiego w zakresie poprawnego rozumienia tworzenia i zna-
czenia strony biernej. Czynnikiem wywotujacym restrukturyzacje¢ jest jezykoznawstwo
kontrastywne w ujeciu bilateralnym. W tym artykule przedstawia si¢ problematyke ana-
logii w teorii sktadni strony biernej, promowanej przez Norberta Morcinca. Ten uznanej
klasy polski naukowiec, jeden z najwybitniejszych nowoczesnych teoretykdw i praktykow
kontrastywnie zaktadanych badan naukowych, jest tworcg dydaktycznych fundamentow
tzw. szkoly wroctawskiej. Novum tego podejscia polega nie tylko na odr6znianiu terminéw
syntagmat i paradygmat, opatrywanych terminem zdanie czy wypowiedzenie, lecz takze
na wprowadzeniu nowego bytu sktadniowego, jakim jest tzw. konstrukcja sktadniowa.
Konsekwencjg tego podejscia jest czytelna redukcja syntagmatyki frazy predykatywnej
w odniesieniu do paradygmatu', czyli potencjalnego substytuowania si¢ wyktadnikow
w ramach danej predykacji (Nickel, 1968: 151). Norbert Morciniec, a wraz z nim grono
kontynuatorow jego mysli, twierdzi, iz dzisiejsze, nieprawidtowe pojmowanie strony
biernej nadal jest gtéwng przyczyna wielu bledéw i opacznego rozumienia natury stro-
ny biernej w podrecznikach. Ten stan od lat permanentnie stanowi zmartwienie dydaktyki
jezyka niemieckiego jako obcego w Polsce oraz zapewne spedza sen z powiek teorety-
koéw sktadni, operujacych bezwiednie unilateralng terminologia rozbioru gramatyczne-
go w uprawianiu rozbioru logicznego zdania. Ten stan takze ma swoje konsekwencje
w promowaniu odpowiedniego podejscia do sktadni strony biernej jezyka polskiego jako
obcego, co ma miejsce zwlaszcza w Niemczech, szczegolnie na stronach internetowych,
majacych aspiracj¢ do eksplanacji sktadni strony biernej pod katem dydaktyki w $wietle
szkoty wroctawskie;j.

Cel

W niniejszym artykule najpierw zostanie podjeta proba konfrontatywnego przedstawienia
ogolnej procedury poprawnego budowania strony biernej wytacznie w ujeciu Norberta
Morcinca, wroctawskiego filologa, a zarazem uwaznego germanisty i niderlandysty.
Norbert Morciniec w swoich publikacjach oferuje materiat do nowych, od§wiezajacych
przemyslen. Dodatkowo przedstawia kwesti¢ rozgraniczania dystrybucji czasownikow
zupelnych/Vollverben wzgledem czasownikéw positkowych/Hilfsverben w obecnos$ci
odpowiednich imiestowdw biernych/Partizip II. Strony bierne zatem w obu jezykach sa
dwie, bowiem ro6znig si¢ w swojej semantosktadni diametralnie, jak to pokazuje ponizsze
zestawienie ze wzgledu na semantyke 1 dystrybucj¢ stosowanego/zastosowanego imie-
stowu biernego (tab. 1).

! Za E. Coseriu (1968: 48) rozumiemy paradygmat jako zbior wszystkich bytow jezykowych, uporzadkowa-
nych wedtug danej cechy, ideologii, na przyktad paradygmat krzesel w sklepie meblarskim. Natomiast syntagmat
to co najmniej dwa elementy roznych paradygmatow potaczone istniejaca regula sktadniowa, jak zwigzek zgody
we frazie krzesto stoi.
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Tab. 1. Strona bierna w jezyku polskim i niemieckim

Nomenklatura

Strona bierna procesu/
Vorgangspassiv

Strona bierna stanu (stadialna)/
Zustandspassiv

sktadnia polska

Konstrukcja czasownika positkowe-
g0 stac sig/by¢ 1 imiestowu biernego
niedokonanego (Samochod jest
naprawiany).

Paradygmat czasownika spojkowego
by¢ i imiestowu biernego dokonane-
go lub przymiotnika (Samochdd jest
naprawiony).

sktadnia
niemiecka

Konstrukcja czasownika positko-
wego werden/sta¢ sig 1 imiestowu
biernego niedokonanego (Der Wagen
wird repariert).

Paradygmat czasownika spojkowego
sein i imiestowu biernego dokonane-
g0 (Der Wagen ist repariert).

polska seman-

Imiestéw bierny niedokonany jest

Imiestow bierny jest ztozony i po-

tosktadnia prosty i obywa si¢ bez przedrostkow | trzebuje przedrostkow (Ryba jest
(Ryba jest pieczona). upieczona).
kupowany — gekauft kupiony — gekauft
niemiecka Imiestow bierny niedokonany Imiestow bierny dokonany bywa pro-
morfologia jest prosty i nie wykazuje zmian sty, lecz wykazuje zmiany w obocz-
w obocznos$ci okototematyczne;j nosci okototematycznej bezokolicz-
bezokolicznika (naprawiac — nika (naprawi¢ — naprawiony).
naprawiany).
gekauft — kupowany gekauft — kupiony
semantyka Czasownik positkowy nie jest Czasownik spojkowy by¢ jest perma-
W sensie no$nikiem walencyjnosci w zdaniu | nentnym no$nikiem walencyjnosci
szerszym i odgrywa swojg rolg wylacznie w zdaniu, odgrywa swoja rol¢ bez
z imiestowem. wspotudziatu imiestowu czy przy-
miotnika.
semantyka Zredukowanie znaczenia czasownika | Nieredukowanie znaczenia czasow-
W sensie positkowego w konstrukcji. nika spojkowego.
WeZsZym
pragmatyka Mozliwo$¢ pojawienia si¢ agensa Wykluczenie pojawienia si¢ agensa
strony czynnej we frazie przyimko- | strony czynnej we frazie przyimko-
wej zdania w stronie bierne;j. wej zdania w stronie bierne;j.
temporalno$¢ | Dziatanie w tej odstonie strony Dziatanie w tej odslonie strony bier-

biernej jest nieukonczone, duratyw-
ne, bowiem trwa w czasie, niczalez-
nie od przyszto$ci, terazniejszosci

1 przysztosci.

nej jest ukonczone w czasie, nieza-
leznie od przysztosci, terazniejszosci
1 przysztosci.
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Zadania i diagnoza

Uwaga czytelnika zostanie skierowana ku koniecznosci wyznaczania granicy syntak-
tyczno-sktadniowej w jednym z dwoch ciggéw strony biernej, podczas gdy analizie zo-
stanie poddany terminologiczny proces inkorporacji czynnej predykacji z wyktadnikiem
przymiotnikowym przez zakres strony biernej, odbywajacy si¢ z powodzeniem w obu
jezykach?. Mozliwos¢ badania zasadno$ci rozumienia natury strony biernej mozemy zba-
da¢ na dwoch prostych testach, jakie mozna zaoferowa¢ uczniom w fazie nauki z prosba
o wybranie jednej z dwoch wersji binarnych zdan w jezyku obcym:

Brama jest otworzona — Das Tor wird gedffnet/Das Tor ist gedffnet

Brama jest otwierana — Das Tor wird gedffnet/Das Tor ist gedffnet

List jest pisany — Der Brief wird geschrieben/Der Brief ist geschrieben

List jest napisany — Der Brief wird geschrieben/Der Brief'ist geschrieben
lub w jezyku ojczystym:

Die Flaschen werden gestellt — Butelki sq stawiane/Butelki sq ustawione

Die Flaschen sind gestellt — Butelki sq stawiane/Butelki sq ustawione

Die Zwiebel wird geschdlt — Cebula jest obierana/Cebula jest obrana

Die Zwiebel ist geschdlt — Cebula jest obierana/Cebula jest obrana

Der Wagen wurde gekauft — Samochod byl kupowany/Samochod byt kupiony

Der Wagen war gekauft — Samochdd byt kupowany/Samochod byt kupiony

Diagnoza przypadku

Przypomnijmy: w obu jezykach mozna w okre§lonych ramach tworzy¢ strong bierna.
W obu jezykach ma ona swoje dwie rozne odstony: strong¢ bierng procesowsa, w ktorej dany
czasownik posiada, niezaleznie od czasu, znaczenie procesualne, czyli trwajace w danym
wycinku czasu, a wiec niedokonane. W jezyku niemieckim jest to tzw. Vorgangspassiv.
Druga odstone stanowi strona bierna czasownikéw, majgcych znaczenie rezultatywne,
dokonane, zwana Zustandspassiv.

W obu jezykach takze obie odstony strony biernej sa budowane z odpowiednich
imiestowow biernych. N. Morciniec w tym miejscu thumaczy wprowadzenie nowego
bytu jezykoznawczego: znaczenie strony biernej procesualnej nie jest sumg znaczen stow
uzytych do zbudowania danej formuty, czyli wykracza poza nig, stajac si¢ konstrukcja.

W stowotworstwie wyrdznia Morciniec wyrazy, zestawienia wyrazowe i konstrukcje
wyrazowe. Roznica migdzy zestawieniem wyrazowym, ktore powstaje przez determinacje
jednego stowa przez drugie na mocy zezwalajacej na to reguty (Morciniec, 2020b: 79),
a konstrukcja wyrazowa jest fakt, ,,ze ich znaczenie nie jest rOwne sumie znaczen jego
sktadnikow” (Morciniec, 2020b: 25). Przyktadem konstrukcji wyrazowej jest niemiecki

2 Norbert Morciniec tak przekonuje do potrzeby badan bilateralnych oraz multilateralnych: ,,Badacz kontra-
stywista, dysponujacy wiedza o faktach réznych jezykow, posiada szerszy horyzont badawczy, potrafi spostrzec
problemy i postawi¢ pytania badawcze, ktorych analizujacy tylko jeden jezyk na og6t sobie nie uswiadamia” (zob.
Morciniec, 2022: 81).
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czas Perfekt. Tu zdania Ich habe gemacht nie thumaczy si¢ linearnie: Ja mam zrobione,
lecz syntetycznie: Ja zrobitam (Morciniec, 2020b: 76). W innym miejscu uzupetnia Nor-
bert Morciniec powyzsze uwagi wprowadzeniem poj¢cia analitycznosci i syntetycznosci,
bowiem czasy Prisens i Priteritum sg czasami syntetycznymi (Morciniec, 2020b: 97).
Natomiast wszystkie pozostale czasy sg konstrukcjami temporalnymi w momencie, kie-
dy ich ,,warto$¢ informacyjna nie jest suma znaczen poszczeg6lnych sktadnikow, lecz
zupelie nowym znaczeniem’.

Konstrukcja jest zatem ztozony predykat jest + naprawiany/wird + repariert w zdaniu
Pojazd jest naprawiany/Der Wagen wird repariert. Konstrukcyjnos¢ polega takze na
zmianie funkcji czasownika: wird/jest, nie jest on juz czasownikiem gtéwnym/Hauptverb,
tylko zaledwie positkowym/Hilfsverb.

W takim ujeciu sktadnia zdania opisu czynnosci Pojazd jest naprawiany wzgledem
zdania z opisem stanu Pojazd jest nowy nie jest identyczna. W konstrukcji, przy braku
dopehienia przymiotnikowego, nie tworzy si¢ zdania na zasadzie wymiennosci sktadni-
kéw paradygmatu czasownika gtownego. W zdaniu Pojazd jest naprawiony/Der Wagen
ist repariert uzyto nadal zwyktego czasownika gtownego jest/ist oraz dowolnego para-
dygmatycznie konotowanego wyktadnika, tu imiestowu biernego w roli przymiotnika,
czyli w funkcji dopelnienia przymiotnikowego (Morciniec, 2020a: 50; 2020b: 105).
Dlaczego zatem sktadnia zdan Pojazd jest naprawiony 1 Pojazd jest nowy jest identycz-
na? Oba dopehienia przymiotnikowe tworzg paradygmat czasownika gtdwnego jest/ist.
Dlatego znaczenie strony biernej rezultatywnej (= stadialnej) (Morciniec, 2020a: 24)/
Zustandspassiv nie stanowi konstrukcji, bowiem jej czasownik nie zmienit w niej swojej
funkcji (Morciniec, 2020b: 105; 2022: 74).

Zdanie Samochod jest kupowany/Der Wagen wird gekauft to zatem zdanie skonstru-
owane w stronie biernej procesualnej, podczas gdy zdanie Samochdd jest kupiony/Der
Wagen ist gekauft jest strukturg w stronie biernej rezultatywnej. Roznica nie zasadza si¢
na wyborze jednego z dwoch czasownikow, lecz na koniecznym uwzglednieniu tego, iz
dokonano$¢/niedokonanos¢ jest takze przede wszystkim domeng pozornie identycznie
wygladajacego wyktadnika predykatora (kupowany/gekauft vs kupiony/gekauft)*.

Uczony akcentuje w ten sposob przestroge: ,,Odpowiednikiem polskiego [zdania] bra-
ma jest otwierana to nie [jest zdanie] Das Tor ist gedffnet”, bowiem ,,Niemieckie das Tor
ist geoffnet (Zustandspassiv!) znaczy ‘brama jest otwarta’ (stan po procesie otwierania)’”.

3 W oryginale: ,,Daher ist der Informationswert der analytischen Verbform keine Summe der Bedeutungen ihrer
Bestandglieder, sondern eine vollig neue Bedeutung” (za: Morciniec, 2013).

4 Trzeba jednak pamigtaé, iz ten sam czasownik sein/by¢ peni, jako czasownik zupelny/Vollverb, takze rolg
tzw. spojki/Kopulaverb w zdaniach ze ztozonym wyktadnikiem adnominatywnym Sie wird Lehrerin/Ona stanie sig¢
nauczycielkq czy przymiotnikowym On jest mqdry/Er ist klug. W tej roli posiada on swoje pelne znaczenie i nadal
realizuje funkcje gramatyczne. Nie mozna jednak pozby¢ si¢ wrazenia, iz w syntagmie Er ist gekocht (= On jest ugo-
towany) wzgledem Er ist krank (= On jest chory) jego rola jako czasownika positkowego czy czasownika zupelego
jest czytelna dopiero w zrozumieniu charakteru predykacji. W zdaniu Er ist gekocht (= On jest ugotowany) uzyto
czysto teoretycznie strony biernej stanu natomiast w zdaniu Er ist krank (= On jest chory) widoczny jest czas teraz-
niejszy w stronie czynnej. Zob. Morciniec, 2020a: 23. Ztozony wyktadnik adnominatywny w terminologii Morcinca
to orzecznik/Pradikativ. Zob. Morciniec, 2020a: 25.

> A moze: otworzona?
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Dopiero kombinacja z czasownikiem werden, zwanym positkowym, przynosi poprawne
rozwigzanie: zdanie Das Tor wird gedffnet powinno si¢ thumaczy¢ jako zdanie Brama
jest otwierana.

W dydaktyce jezyka niemieckiego w Polsce jest to istotna granica, cho¢ niezauwazana
albo nie do konca zrozumiana. Znany autor repetytoriow z jezyka niemieckiego, Stanistaw
Beza, thumaczy niemieckie zdanie Der Brief wurde von einem Boten geschickt jako List
zostat wystany przez postarnca zamiast List byt wysylany przez (postuge) postanca/kuriera.
Uzyto tu niepoprawnej formy dokonanego czasownika przechodniego wysfac zamiast po-
prawnie zastosowanego imiestowu niedokonanego bezokolicznika wysyfac¢ (Beza, 2001:
219). W innym zdaniu Meine Aussage ist von ihm falsch verstanden worden autor tego
podrecznika oddaje jego sens w zdaniu z predykatorem ztozonym przechodnim dokonanym
grozumiel, czyli Moja wypowiedz zostata przez niego zle zrozumiana. Z niewiadomych
wzgledoéw nie positkowano sie czasownikiem niedokonanym rozumiec, czyli Moja wypo-
wiedz byla przez niego Zle rozumiana (B¢za, 2001: 219), zgodnie z duchem czasownika
werden, indukujacego procesualno$¢ konstrukcyjnosci danej czynno$ci w stronie biernej®.

Takze internet dostarcza podobnych danych. Na jednej ze stron internetowych czy-
tamy, ze zdanie Der Laden wird um 8 Uhr geschlossen ttumaczy si¢ jako Sklep zostanie
zamkniety o 8, a nie, w duchu przestrog Morcinca, jako zdanie Sklep jest zamykany o &
(Strona bierna w jezyku niemieckim, b.1.). Nie jest to przypadek odosobniony: zdanie Das
Auto wird noch heute repariert przettumaczono w internecie jako Ten samochod zostanie
naprawiony jeszcze dzisiaj zamiast Ten samochdd jest jeszcze dzisiaj naprawiany (Strona
biernaw jezyku niemieckim, b.r.)". Na zupehnie innej stronie internetowej mozna napotkaé
mylaca wskazowke: Das Auto wurde repariert to znaczy Samochod zostat naprawiony,
chociaz poprawnie oczekiwano formy Samochod byt naprawiany (Korzeb, 2023)%: co
innego semantycznie konotuje czasownik naprawiac, a zupetie co innego naprawic.

W tym klimacie takie dictum jest brzemienne dla werden-Passiv: 1) nie istnieje zaden
paradygmat czasownika werden w stronie biernej; 2) werden jest wylacznie sygnatem
niedokonanosci danej czynnosci, tak jak -z- jest sygnalem przesztosci dla czasownikow
regularnych; 3) werden jest indykatorem czasowej obecno$ci lub nieobecnosci podmiotu
jako agensa w stronie czynnej, totez nic nie stoi na przeszkodzie, by w obu jezykach
istniejacy cigg analityczny strony biernej werden-Passiv uwazaé za cigg syntetyczny?®,

¢ Na korzy$¢ temu Autorowi zapisaé trzeba uwage ze strony 230, ktdra jest echem spostrzezen autorow pod-
recznika do DSH/Niemieckiego Egzaminu Sprawnosciowego Szkot Wyzszych. Autor konsekwentnie uwaza, ze
strona bierna stanu jest tylko mozliwa w czasie terazniejszym i przesztym prostym (Begza, 2001: 230).

7 Kogo razi powyzsza konstrukcja, moze sprobowaé formy parafrastycznej Ten samochdd jest jeszcze dzisiaj
do naprawienia.

§ Identyczne przyktady zob. Strona bierna w jezyku niemieckim — na czym polega i jak si¢ jej skutecznie na-
uczyc¢?, 2022; Strona bierna, b.r. Na plus zanotowac trzeba, ze wiele przyktadéw zdan na tych stronach jest thuma-
czonych poprawnie.

° Na stronie Institut fiir Deutsche Sprache (IDS) przykladowo prezentuje si¢ jeszcze ciekawsza typologig, wia-
$nie ze wzgledu na czasownik werden, ktory albo jest czasownikiem positkowym wraz z czasownikiem sein dla
strony biernej, albo jest modalnym czasownikiem dla czasu przysztego prostego niedokonanego Futur 1. Istnieja
zatem dwa czasy syntetyczne (Prdsens i Préteritum); analitycznie budowany czas przyszty Futur Iz bezokolicz-
nikiem; trzy konstrukcje przeszte ze stowem positkowym i imiestowem. Zob. Der Formenbestand des deutschen
Tempussystems, b.r.
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czyli bedacy jednym stowem (Zupa jest gotowana czyli Zupa gotuje si¢ <> Die Suppe
wird gekocht czy Brama jest wolno otwierana/Brama otwiera si¢ wolno < Das Tor wird
langsam aufgemacht).

Norbert Morciniec a innowacje szkoty wroctawskiej

Biorac pod uwage fakt, Ze strona bierna stadialna nie jest zlepkiem czy zrostem semantycz-
nym jak strona bierna stanu, warto przemysle¢, podda¢ dyskusji i uprosci¢ dydaktyke stron
biernych w obu jezykach w obszarze unifikacji opozycji dokonanosci/niedokonanosci.
Wprowadzenie stanowig tresci, jakie kontynuatorzy mysli N. Morcinca upowszechniajg
na powaznych naukowych stronach internetowych, zwtaszcza w badaniach kontrastyw-
no-konfrontatywnych.

Na analizowanej stronie internetowej omoéwiono zmiang relacji walencyjnych w zdaniu
w stronie czynnej i jej odpowiedniki w stronie biernej (Valenzverhdltnisse im Verbalkom-
plex, b.r.). Jesli walencyjnoscig nazwaé informacje o preinstalowanej w bezokoliczniku
liczbie obligatoryjnych miejsc do zajecia przez przyszte dopetnienia, to zdanie Hans gibt
dem Trainer den Ball thamaczone jest przy pomocy czasownika podac, podawac/geben
jako Hans podaje trenerowi pitke. Obligatoryjnymi frazami czasownika podawac, dawac,
dac/geben sa zatem w obu jezykach Hans/Hans, dem Trainer/trenerowi, den Ball/pitke.
Czasownik podaje jest tranzytywny, lecz rezultatywny. W konsekwencji zaproponowanie
zdania w stronie biernej procesualnej jest semantycznie awykonalne, bowiem w rachube
wchodzitaby jedynie strona bierna stadialna Pitka jest podana/Der Ball ist dem Trainer
gegeben. Natomiast na analizowanej stronie pomija si¢ owg semantyczng pulapke i pro-
ponuje zdanie Der Ball wird dem Trainer von Hans gegeben w thumaczeniu Pitka zostaje
podana trenerowi, jednak bez refleksji, czy Pitka jest podana/Der Ball ist dem Trainer
gegeben lub raczej Pitka jest podawana/Der Ball wird dem Trainer gegeben. Wérod tresci
na analizowanej stronie pojawia si¢ jednak niekonsekwencja w zupetnie innym miejscu.
Zdanie Hans gibt dem Trainer den Ball ttumaczy si¢ juz jako Hans daje (a nie podaje?)
trenerowi pitke. Tam takze proponuje si¢ dla zdania Dem Trainer wird der Ball von Hans
gegeben thumaczenie Trenerowi zostanie (a nie zostaje?) podana (podawana?) pitka przez
Hansa. Pomimo ze w konsekwencji czytelnik niemiecki nadal nie ma poj¢cia o koniecz-
nosci refleksji nad dokonano$cia i niedokonano$cia, moze warto z dydaktycznego punktu
widzenia obrac ten kierunek i traktowac¢ polski imiestow bierny identycznie jak niemiecki,
czyli konsekwentnie w wersji dokonanej? I zastanawiac¢ sig, dlaczego terazniejsza forma
czasownika wird nie posiada podobnego znaczenia, jak czasownik positkowy jest, lecz
otrzymuje znaczenie zostanie/zostaje.

Propozycja w tabeli 2 pokazuje istniejaca fleksj¢ predykatorow obu stron biernych
w obu jezykach przy jednoczesnym wzmocnieniu dywergencji stopnia ztozono$ci imie-
stowow w jezyku polskim. Zamiarem takiej wizualizacji bedzie proba dywersyfikacji ich
znaczenia wzgledem aspektu/stopnia dokonano$ci w $wietle zapiskow na stronie IDS,
a wiec w $wietle podejscia N. Morcinca (tab. 2).
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Tab. 2. Wizualizacja konstrukcji niemieckiej i polskiej strony biernej czynno$ciowej oraz
struktury strony biernej stadialnej w czasie terazniejszym i przesztym prostym

Konstrukcja niemieckiej i polskiej strony biernej czynno$ciowej a struktura strony bier-
nej stadialnej w czasie terazniejszym i przeszlym prostym
Strona bierna
Vorgangspassiv , . Zustandspassiv Strona bierna stanu
czynnos$ciowa
Der ge-schrie- pisa- | Der
list e-schrieben | list na-pisan
Brief ben ny Brief & pisany
Das |3 p ksigz- § czyta- | Das P ksigz- prze-
= | gelesen e-lesen
Buch | £ & ka S| na Buch | & ka = | czytana
& S &
Das || ge-schlos- |bra- | >|zamy- |Das | = bra- | >+ .
B & | ge-schlo-ssen & | zam-knieta
Tor = | sen ma 2| kana | Tor -2 ma X

Jak wida¢, minusem powyzszego zestawienia jest nieistnienie w jezyku polskim
czasu terazniejszego czasownikow ztozonych, wyposazonych w przedrostki (napisac vs
pisac, dzwonié vs zadzwonic, jecha¢ vs pojechac itp.). Zdanie Ja napisze/lch werde ge-
schrieben haben odnosi si¢ do przyszto$ci, mimo ze predykacja nosi w sobie rdzen czasu
terazniejszego ja pisze/ich schreibe. Je$li zatem nie istnieje czas terazniejszy pewnych
czasownikOw w stronie czynnej, to i uczciwa transformacja na stron¢ bierng stadialng
W czasie terazniejszym jest niemozliwa.

Plusem powyzszego zestawienia jest konsekwentny wspédtudziat polskiego aspektu,
czyli dokonanosci i niedokonano$ci zakodowanej wielorako juz w bezokolicznikach,
w tworzeniu niemieckiej strony biernej. Jeszcze przed kognitywnym wilaczeniem wa-
lencyjnosci w generowanie zdania trzeba zdecydowac si¢ miedzy wyborami predykac;ji:
1) stuchal/héren a styszec/horen; 2) dac/geben a dawal/geben; 3) naprawié/reparieren
a naprawiac/reparieren; 4) gotowac/kochen a ugotowac/kochen; 5) zapisywaél/aufschre-
iben a zapisaclaufschreiben itd. 1 by¢ moze zaden uczen nie przettumaczy zdania Das
Buch wurde von mir gelesen jako Ksigzka zostala przeze mnie przeczytana, tylko Ksigzka
byta czytana przeze mnie. A zdanie Der Mann wurde durch den Pistolenschuss getotet/
Der Mann ist durch den Pistolenschuss getdtet worden nie zostanie przettumaczone jako
Ten mezczyzna zostal zabity strzatem z pistoletu, lecz Ten mezczyzna byt zabijany (byt/
zostatzabity) strzatem z pistoletu (Beza, 2001: 219).

Rozsadnie bytoby nawet omawia¢ w podrecznikach strong bierng czynnosciowg po
stronie biernej stanu: imiestow bierny repariert w zdaniu Das Auto ist repariert niejako
naturalnie rozumiany bylby jako naprawiony w duchu stanu/Zustand nawet bez wpro-
wadzania pojecia strony biernej stadialne;.

Do przedyskutowania pozostaje takze pomyst gramatykalizacji zaimka zwrotnego si¢/
sich w stronie biernej czynno$ciowej czasownikow nieprzechodnich: Man arbeitet hier/
Tu pracuje si¢ <> Es wird hier gearbeitet/Tu jest pracowane (= Tu si¢ pracuje). Rzeczowa
dyskusja moglaby udokumentowaé uzycie zgramatykalizowanego si¢ w grupie czasow-
nikow przechodnich: Skoro duzo lepiej jest stwierdzaé Das Tor wird aufgemacht/Brama
otwiera sig, to mozna sprobowac ttumaczy¢ syntetycznie Das Buch wird schnell gelesen
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jako Ksigzka czyta sig szybko lub Ksigzke czyta si¢ szybko. Zdanie Der Kuchen ist gebacken
niejako automatycznie zdobywatoby thtumaczenie w duchu dokonanosci, czyli Ciasto jest
upieczone w przeciwienstwie do zdania Der Kuchen wird gebacken/Ciasto jest pieczone.
W koncu zdanie Der Brief wurde durch den Boten geschickt trzeba przettumaczy¢ jako
List wysytato sie (a nie wystane) kurierem.
Ze wzgledu na powyzsze do omowienia pozostata jeszcze jedna kwestia. W innym

miejscu swojej ksigzki przypomni Morciniec:

Pamigtamy, ze cechg istotng konstrukcji gramatycznej jest fakt, Ze jej znaczenie nie jest

sumg znaczen jego cztonow sktadowych, lecz nowym zwyczajowo ustalonym znacze-

niem. Gramatykalizacja czasownika werden ‘stawaé si¢’ w potaczeniu z bezokolicz-

nikiem stata si¢ mozliwa, gdyz do cech znaczeniowych tego czasownika nalezy m.in.

»przysztose”. Jezeli kto$ staje si¢ madrym, to nie jest jeszcze madry, to dopiero nastapi
(Morciniec, 2020b: 96).

Zwracajac uwagg na pojawienie si¢ zgramatykalizowanego zaimka zwrotnego sie,
w tym §wietle mozna dokona¢ dalszego uproszczenia tabeli 2 do postaci tabeli 3. Dzigki
temu zneutralizowano by dywergencj¢ niedokonano$ci strony biernej. Warunkiem powo-
dzenia jest uznanie poprawnosci teorii szkoty wroctawskiej. W tej tabeli dany imiestow
bierny traktowany jest w obu jezykach identycznie. Dodatkowo zmianie ulega znaczenie
stow positkowych (wird — staje sie; wurde — stawal si¢) w konstrukcji strony biernej
czynnosciowej, jak pokazuje tabela 3.

Tab. 3. Uproszczenie konstrukeji niemieckiej i polskiej strony biernej czynnosciowe;j
w czasie terazniejszym i przesztym prostym ze wzgledu na semantyke imiestowu

Uproszczenie konstrukcji niemieckiej i polskiej strony biernej czynnosciowej w czasie
terazniejszym i przeszlym prostym ze wzgledu na semantyke imiestowu
Vorgangspassiv Strona bierna czyn- Zustandspassiv Strona bierna stanu
nosciowa
Der ge-schrie- . .- | na-pisa- | Der ge-schrie- | .
. list > ) list na-pisany
Brief ben S | ny Brief ben
Das | S | pree- ,
Buch | P ksigz- | & P . Das P ksiqz- = | Prze-
uc e-lesen 3 | czyta- e-lesen
IS g ka “ Y Buch g ka 2| czytana
N < | na <
= = S 2
Das | |ge-schlos- | bra- | .2 |zam- Das | =|ge-schlos- | bra- | | zam-
= ] w5 ]
Tor = | sen ma S | knigta Tor |-2|sen ma X | knieta

Granica podziatu na czasowniki dokonane i niedokonane wydawataby si¢ w takiej
perspektywie zaciera¢ (Morciniec, 2020b: 80). Zdanie Der Kuchen wird gebacken ozna-
czatoby Ciasto staje si¢ upieczone, bo przeciez juz nie Ciasto staje si¢ pieczone, przy
czym zdanie Der Kuchen ist gebacken oznaczatoby nadal Ciasto jest upieczone. Granicg
miedzy Ciasto staje si¢ upieczone a Ciasto jest upieczone stanowitoby umiejgtne zasto-
sowanie odpowiedniego czasownika w obu jezykach, majac w pamigci dywergencje
miedzy konstrukeja procesu a struktura stanu. Na razie poming¢ takze trzeba neutralno$é
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niemieckiego imiestowu biernego wzglgedem plci, co moze sprawia¢ problemy w jezyku
polskim (Morciniec, 2020b: 74).

Nie koniec na tym. Skutecznie probujac unikaé¢ niczym niemotywowanej zwrotnosci
czasownika stawa¢ sig, z powodzeniem mozna zamiast niego zaproponowac taki czasow-
nik, jaki forsowany jest na stronie IDS (Morciniec, 2020b: 77). W jezyku polskim jest to

czasownik pozostawac/pozostac, jak pokazuje tabela 4.

Tab. 4. Pogladowe zestawienie proponowanych uproszczen w duchu IDS

Przeglad uproszczen semantyki struktur stron biernych ze wzgledu na unifikacje
imieslowow
. Strona bierna . Strona bierna
Czas Vorgangs-passiv .. Zustandspassiv
czynnosciowa stanu
L. Der Kuchen wird | Ciasto zostaje Der Kuchen ist | Ciasto jest upie-

terazniejszy .

gebacken upieczone gebacken czone

Der Kuchen Ciasto zostawalo | Der Kuchen war | Ciasto bylo
przeszly prosty . .

wurde gebacken | upieczone gebacken upieczone

Der Kuchen
przeszly ztozony | ist gebacken

worden Ciasto zostalo

Der Kuchen upieczone
zaprzeszly zto-
. war gebacken
zony

worden

Der Kuchen . .

. Ciasto zostanie
przyszty prosty | wird gebacken i
pieczone
werden

Konkluzja i prognozy

Celem i zadaniem niniejszego artykutu byto przedyskutowanie konieczno$ci wprowadze-
nia terminu konstrukcji sktadniowej dla najpopularniejszej wersji strony biernej w obu
jezykach, czyli dla strony biernej czynno$ciowej (Vorgangspassiv). Wiasnie dla tej odstony
strony biernej jej znaczenie nie wydaje si¢ sumg znaczen jej komponentow w odniesieniu
do strony biernej w jezyku polskim oraz w relacji z druga odstong strony biernej w je-
zyku niemieckim. O ile badacze sg zgodni co do istnienia w obu jezykach strony biernej
czynnosciowej, zbudowanej na pierwszy rzut oka z czasownika positkowego 1 imiestowu
biernego czasownika niedokonanego, to wielu z nich albo tylko wierzy w istnienie strony
biernej stadialnej, albo zaprzecza jej istnieniu, twierdzac, iz jest ona wiasciwie funkcjg
czasownika spojkowego by¢ oraz tzw. predykatywu przymiotnego. Norbert Morciniec oraz
inni prekursorzy szkoty wroctawskiej nie rezygnuja z dualizmu mi¢dzy konstruowaniem
strony biernej czynno$ciowej a paradygmatami strony biernej stadialnej. Nie zaprzeczajac
istnieniu dwoch roznych stron biernych w obu jezykach, proponuja w zamian uproszczone
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uzycie imiestowu biernego czasownika dokonanego, delegujac identyfikacj¢ danej strony
biernej na zdywersyfikowane predykatory. W konsekwencji przez pojecie konstrukceji
pozwala si¢ na przetaczanie migdzy strona bierng czynno$ciows a strukturg strony bier-
nej stanu (= stadialnej) tylko przy pomocy odpowiedniego czasownika (zredukowanego
semantycznie czasownika positkowego dla konstrukeji i niezredukowanego semantycznie
czasownika gtownego dla struktury).
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Résumé

Le livre Egzamin na Humacza przysigglego. Tlumaczenie odpisow aktow stanu cywilnego. Jezyk francuski
[L examen des candidats au concours de traducteur assermenté en langue frangaise. La traduction des extraits
d’actes d’état civil] aborde les questions pratiques relatives a la traduction juridique du francais vers le polonais
et al’inverse. Le guide comprend plusieurs exemples d’extraits d’actes d’état civil (actes de naissance, actes de
mariage, actes de déces) en frangais aussi bien qu’en polonais, munis de commentaires exhaustifs. Les auteurs se
penchent sur la cohérence du discours juridique et ils indiquent les principaux défis traductologiques : les calques
sémantiques, le manque de cohérence lexicale, la mise en page, tout en proposant des solutions envisageables.
Le code de traducteur assermenté sert de point de repére en Pologne tandis qu’en France la réglementation en
cours ne semble pas étre aussi précise. Afin de rendre la traduction la plus naturelle et cohérente possible, les
auteurs recommandent ’usage des corpus linguistiques et des documents déja promulgués.

Mots-clés : traduction juridique, acte de naissance, acte de mariage, acte de déces, calques linguistiques, Code
de traducteur assermenté

Abstract

The book Egzamin na ttumacza przysiegltego. Tlumaczenie odpisow aktow stanu cywilnego. Jezyk francuski
[The Sworn Translator Examination: Translation of Excerpts from Civil Status Records in the French Language)
explores practical aspects of legal translation between French and Polish. The guide includes several examples
of excerpts from civil status records (birth certificates, marriage certificates, death certificates) both in French
and Polish, extensively commented upon by the authors. The authors focus on the coherence of legal discourse
and highlight the main translation challenges: semantic calques, lack of lexical coherence, and formatting, while
offering possible solutions. The Sworn Translator Professional Code serves as a starting point in Poland, while
in France the regulations currently in force appear to lack specificity. In order to render translation as natural
and coherent as possible, the authors recommend using linguistic corpora and already promulgated documents.

Keywords: legal translation, birth certificate, marriage certificate, death certificate, linguistic calques, Sworn
Translator Professional Code

Avant-propos

Egzamin na ttumacza przysieglego. Jezyk francuski. Ttumaczenie odpisow aktow stanu
cywilnego [L’examen des candidats au concours de traducteur assermenté en langue fran-
¢aise. La traduction des extraits d’actes d état civil] est une publication bilingue publiée en
francais et en polonais visant a apporter des conseils pratiques a toute personne intéressée
par passer ’examen en traduction assermentée de la langue frangaise en Pologne. A titre
informatif, en France I’on parle habituellement du métier de traducteur agréé, quoique
le terme traduction assermentée soit aussi d’usage répandu (Trouver un traducteur ou
interprete agréé inscrit aupres de la Cour d’appel (Outil de recherche), s.d.).

Le manuel comprend quatre parties subdivisées en chapitres : Partie I Bréve histoire
de l’état civil ; Partie Il Situation actuelle de [’enrvegistrement de l’état civil ; Partie 111
Traductions certifiées des copies ou extraits d’actes d’état civil ; Partie IV Propositions
de traduction. Par souci de briéveté, le présent compte rendu ne se penchera que sur la
Partie III.

L’aspect novateur du présent ouvrage réside dans le nombre d’exemples de traductions
réelles, citées en francais ainsi qu’en polonais, illustrées par des commentaires linguistiques
exhaustifs. Les auteurs mettent en relief I’aspect micro-textuel desdits extraits d’actes :
en I’occurrence, le recueil fournit une analyse détaillée de décisions traductologiques du
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point de vue de la sémantique aussi bien que de la syntaxe. Ce faisant, les auteurs mettent
en valeur I’importance du naturel dans la traduction juridique, de fagon a montrer que
nulle régle universelle ne peut gouverner 1’ensemble de décisions prises par le traducteur.
Cela s’explique par une pléthore de raisons : les différences dans les systémes juridiques
francais et polonais (le fait illustré par exemple par le nombre d’équivalents possibles
proposés par différents traducteurs cités ci-apres : L’adjoint au responsable ; Chef du
Bureau ; Chef Adjoint du Bureau ; Chef de [’Office ; Inspecteur délégué tous expriment
Kierownik Urzedu Stanu Cywilnego) ; les différences administratives (par exemple, 1’ab-
sence des voivodies en France ; certaines voivodies polonaises sont en fait traduites avec le
nom commun : wojewddztwo todzkie — La Voivodie de L.odz ; wojewddztwo lubelskie — La
Voivodie de Lublin ; a contrario, wojewddztwo mazowieckie est tout simplement Mazo-
vie ; wojewddztwo matopolskie — La Petite-Pologne), différences monétaires (devrait-on
écrire zloty, zloty ou bien PLN afin de rendre la traduction plus compréhensible pour son
destinataire francophone ?), pour n’en citer que quelques-unes.

Certes, I’ensemble des différences juridiques, administratives, voire culturelles présente
un dilemme d’ordre lexical, sémantique et syntaxique pour le traducteur. L’avénement
de I’Intelligence artificielle, I’usage trés répandu des outils traductologiques disponibles
sur I’internet et 1’acces facile aux dictionnaires, aux bases de données juridiques et aux
corpus linguistiques ont sans doute ouvert la voie a une traduction plus cohérente et, en
conséquence, plus naturelle en langue cible. Toutefois, selon Lionbridge, acteur majeur
parmi les sociétés fournissant des services de traduction et interprétation, « il y a un aspect
pour lequel I’TA générative ne peut pas (et ne doit pas) étre utilisée sans 1’intervention
d’experts humains : les traductions juridiques ; cela s’explique par le fait qu’un réviseur
humain endosse la responsabilité 1égale, ce que la traduction par IA ne peut pas assumer »
(a consulter : La traduction par IA et les services professionnels de traduction juridique.
La valeur des sociétés de traduction a l’ére de I’l4 générative, 2024).

La question se pose de savoir comment 1’on peut rendre une traduction plus cohé-
rente ? Sans doute, la précision terminologique joue un réle primordial : « Precyzja na
poziomie semantycznym osiggana jest poprzez odpowiedni dobor stow i wyrazen. Aby
prawo moglo spetnia¢ swoje funkcje, niezbedne jest zachowanie wiernosci semantycznej
lub tez spojnosci jezykowej » [« La précision sur le plan terminologique est atteinte par
le choix correct des mots et des expressions. Pour que le droit puisse remplir ses fonc-
tions, il est impératif de maintenir la fidélité sémantique ou la cohérence linguistique »]
(Jopek-Bosiacka, 2009 : 49).

Bien que la plupart des extraits d’actes d’état civil suivent les régles conventionnelles
et, par conséquent, soient assez formels du point de vue stylistique, le langage juridique
n’est guere figé. Le traducteur de frangais travaillant sur le marché polonais (aussi bien
que son homologue francophone travaillant a I’ étranger) se voit donc obligé de suivre les
actualités politiques et juridiques des deux réalités linguistiques séparées : la francophonie
et la Pologne. Le langage juridique évolue en soi car de nouvelles lois sont promulguées
(cf. « la récente 1égalisation des mariages pour les personnes de méme sexe modifie, et
modifiera encore, substantiellement la portée des notions inscrites dans ces actes. A titre
d’exemple, il était convenu qu’une famille se constituait d’'un homme, pour le pére, et
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d’une femme, pour la mére; I’état juridique actuel et les futures jurisprudences renversent
cet usage et cela implique une rédaction nouvelle, asexuée, des actes ») ; de nouveaux
régimes entrent en vigueur (une partie des exemples présentés ci-dessous viennent des
temps de la République populaire de Pologne PRL ; en France, en 1972, afin de réduire le
nombre d’échelons administratifs, les régions ont remplacé les départements ; finalement,
une autre terminologie juridique et administrative sera utilisée en France, en Belgique,
en Suisse, au Canada ou dans les pays de I’ Afrique francophone).

De plus, les actes d’état civil posent différents problémes au niveau macro-textuel :
le traducteur devrait éviter les espaces blancs et les signaler par les signes -/- afin de pro-
téger le document contre toute sorte de falsification ; les tampons et les cachets ne sont
toujours pas parfaitement lisibles ; idem pour des signatures manuscrites. Ainsi, la mise
en page d’une traduction peut étre trés différente du document original. Néanmoins, au
bout du compte, toutes ces évolutions d’ordre juridique et sémantique ne devraient pas
avoir I’impact sur la qualité de la traduction.

Ceci étant dit, le but de « L examen des candidats au concours de traducteur assermenté
en langue francaise. La traduction des extraits d’actes d’état civil est d’apporter du naturel
dans la traduction des actes de 1’état civil et ainsi en améliorer la réception » (Betanska,
Stachurski, 2018: XVII). Les auteurs s’opposent a 1’affirmation que « la traduction est
un art réglé une fois pour toutes et que les normes qui sont actuellement en vigueur sont
par nature parfaites, universelles ou absolues » (Betanska, Stachurski, 2018: XIX). De
maniére générale, la naturalité du discours avec la fonctionnalité (qui déterminent bel et
bien la qualité de la traduction) prennent le devant dans la traductologie contemporaine :
« cela signifie que nous donnons la priorité aux équivalents fonctionnels dés lors qu’ils
existent car eux seuls peuvent transmettre les effets juridiques contenus dans les actes
d’état civil ».

Dans une autre publication que j’ai eu I’occasion de présenter dans le numéro précedent,
Comment rédiger les traductions du droit et de [’économie de I’anglais vers le polonais?
Le bon usage du polonais pour les traducteurs (Jak redagowac przektady angielskich
dokumentow prawniczych i gospodarczych? Poprawna polszczyzna dla ttumaczy), pro-
fesseur Leszek Berezowski et docteur Piotr Ktadoczny recensent plusieurs études de cas
démontrant clairement que, tout en respectant les régles du bon usage, surtout dans le cas
de la version (traduction vers sa langue maternelle), la traduction est en fait un processus
dynamique, ou le traducteur doit a chaque fois faire face a un nombre variable de pro-
blémes découlant de la syntaxe (notamment en langue cible ; il convient de souligner que,
parmi les fautes les plus courantes commises méme par les traducteurs professionnels,
nous pouvons évoquer les calques linguistiques, c’est-a-dire des expressions qui, a pre-
micre vue, ne sont pas tout a fait fautives, mais qui, aprés un examen plus approfondi, se
révélent erronées ; nous pouvons parler ici du faux sens, du contre-sens et du non-sens) ;
noms propres et leur déclinaison, des nuances sémantiques (y compris les synonymes et
les quasi-synonymes) et, enfin et surtout, les difficultés relatives a 1’évolution du langage
juridique de deux systémes juridiques. « Konieczno$¢ odrdzniania systemoéw prawnych
przy ttumaczeniu tekstow prawnych przewija si¢ zarowno w wypowiedziach Rayar, jak
i Sandriniego. Dobor ekwiwalentéw powinien wigc uwzgledniad to zatozenie, co wydaje
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sie by¢ stuszne, zwlaszcza przy trudnej identyfikacji odbiorcy i ewentualnego systemu
prawnego z ktorego mogltyby pochodzi¢ pozyteczne skadinad ekwiwalenty naturalne »
[« La nécessité de distinguer les systémes juridiques lors d’effectuer une traduction de
textes de droit est déja formulée par Rayar, aussi bien que Sandrini. Le choix d’équiva-
lents devrait donc tenir compte dudit principe, ce qui semble étre pertinent, surtout face
a la difficulté d’identifier le destinataire et le systéme juridique potentiel qui pourrait étre
la source de ces équivalents naturels utiles »| (Kierzkowska, 2002 : 62).

Pour cette raison, gardons a I’esprit que, dans le cas de la francophonie (tout comme
dans le cas des pays anglophones), ce ne sont pas que deux systémes juridiques mais il en
existe une pluralité bien plus complexe. Il suffit de se rendre compte que, selon les don-
nées de I’Organisation internationale de la francophonie, il y a 321 millions de locuteurs
francophones dans le monde, dont 255 millions s’en servent quotidiennement (Combien
de francophones dans le monde ?, s.d.).

Que devrait donc faire le traducteur face a une telle multiplicité des cas envisageables ?
De quels outils, de quelles ressources a-t-il besoin afin de rendre la traduction la plus
compréhensible possible tout en la rendant la plus fidéle a I’original ?

Les auteurs de L’examen des candidats au concours de traducteur assermenté en
langue francaise. La traduction des extraits d’actes d’état civil soulignent que les outils
linguistiques, tels que les dictionnaires, glossaires et les corpus ne constituent pas un point
de référence incontestable. « Elles [les aides linguistiques] restent valides avec une réserve
forte : elles sont statiques or le langage juridico-administratif avec lequel sont construits
les actes d’état civil évolue. [La langue juridique] s’est enrichie de nombreux termes qui
décrivent les nouvelles réalités, soit qu’elle a été réformée par I’autorité centrale des Etats
lors, par exemple, des changements de régimes ou de mceurs sociétaux ».

I1 est toutefois souhaitable de consulter les sources fiables, comme par exemple :
Vocabulaire juridique (Gérard Cornu, 1987 et 2024) ; Le lexique des termes juridiques
(Dalloz, 2023-2024) ; Trésor de la Langue frangaise informatisé (TLFI) ; la base CNRTL ;
les sources numériques :

— Dictionnaire juridique de Serge Braudo, s.d. (http://www.dictionnaire-juridique.com/
lexique-juridique.php) ;

— Jurisguide, s.d. (http:/jurisguide.univ-paris1.fr/) ;

— Glossaire, s.d. (https://www.service-public.fr/particuliers/glossaire) ;

— IATE (Interactive Terminology for Europe), s.d. (https://iate.europa.cu/home).

Au Canada, la base multilingue Termium Plus sert de point de référence.

D’autre part, le traducteur ne devrait jamais prendre sa langue maternelle pour acquis ;
il est conseillé d’avoir toujours un support linguistique. En ce qui concerne la langue
polonaise, il existe quelques sources indispensables : Sfownik jezyka polskiego (Witold
Doroszewski, PAN), Stownik wyrazow bliskoznacznych (sous la direction de Skorupka),
Maly stownik jezyka polskiego commercialisé sous Nowy stownik jezyka polskiego PWN ;
Stownik jezyka polskiego PWN (sous la direction de Szymczak) ; Polsko-francuski
stownik prawniczy (Zakamycze, 2003), Francusko-polski stownik terminologiczny (Za-
kamycze, 2002) et Stownik terminologii prawniczej. Dans la dernicre partie du présent
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compte-rendu, j’évoque aussi le Code de traducteur assermenté polonais rédigé par
1’ Association TEPIS.

Analyse d’exemples

Partie lll Traductions certifiées des copies ou extraits d’actes
d’état civil
Avant d’entrer dans le vif du sujet, les auteurs se penchent sur la réalité du marché des tra-
ductions assermentées (appelées aussi des traductions certifiées : « Les traductions des co-
pies d’actes d’état civil montrées dans cette section sont dites tfumaczenie poswiadczone
ou uwierzytelnione [traductions certifiées] car le contenu du document a été authentifié
par la formule de conformité, par le tampon rond du traducteur et sa signature. La certi-
fication de la traduction permet au document de produire les mémes effets de preuve sur
le territoire d’un Etat étranger que sur le territoire de I’Etat o il est produit) ».
Curieusement, ils reconnaissent les aléas de celui-ci, tels que le secret professionnel
et, plus personnellement, une certaine réticence réciproque entre les traducteurs. Ainsi,
les traducteurs débutants se voient souvent obligés a redécouvrir I’Amérique car les tra-
ducteurs plus expérimentés en la matieére doivent tenir le secret professionnel. D’aucuns
tout simplement préférent éviter d’éventuelles critiques de la part de leurs collégues. Or
une analyse académique, visant a ouvrir un dialogue constructif, pourrait en effet apporter
des solutions satisfaisantes aussi bien pour les traducteurs novices que pour leurs collé-
gues plus expérimentés. Certes, une comparaison de choix lexicaux et syntactiques peut
s’avérer un exercice fructueux, aussi bien dans le cas du théme (traduction vers une langue
étrangere) que dans le cas de la version (traduction vers sa langue maternelle). Il semble
pertinent de constater que le théme ne soit pas toujours suffisamment approfondi lors de
travaux dirigés, effectués par les facultés linguistiques. Moi-méme, j’en ai eu I’expérience
pendant mes études en linguistique appliquée a Varsovie et lors des échanges universitaires
que j’ai effectués aupres d’établissements étrangers (Langues étrangéres appliquées, Pa-
ris-Sorbonne IV et Traduction, Rédaction et Médiation multilingue, INALCO). Ceci ne
devrait pas étre surprenant car, selon la déontologie du métier, la plupart des traductions
s’effectuent vers sa langue maternelle (version). Cependant, a force de se concentrer sur
la maitrise de ses langues B et C, il n’est pas rare que les traducteurs prennent leur langue
maternelle pour acquis. Ainsi, un certain nombre de calques, aussi bien syntaxiques que
sémantiques, est susceptible de se répandre, ce qui, en conséquence, peut préter a confusion
le destinataire. Toujours est-il qu’il ne suffit pas seulement d’éviter les fautes (lexicales ou
grammaticales) ; le texte en langue cible peut étre tout a fait correct mais en méme temps
il peut susciter des doutes en raison de son style ou des choix lexicaux qui ne paraissent
pas naturels pour un locuteur natif ; ainsi, I'un des objectifs du recueil est d’apporter
du naturel dans la traduction des actes de [’état civil et ainsi en améliorer la réception.
Certes, la naturalité du discours réside, dans une certaine mesure, dans 1’usage correct
des collocations, des expressions idiomatiques et des expressions figées. C’est pourquoi
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il est conseillé de consulter non seulement les dictionnaires bilingues (qui présentent les
deux équivalents mais, le plus souvent, hors contexte plus large), mais d’étudier des textes
bilingues paralléles. Citons Kierzkowska (2002 : 62) : « Teksty paralelne shuza thumaczom
bezcenng pomoca. Sg one zrédtem poprawnej frazeologii i srodkow stylistycznych da-
nego jezyka prawnego lub prawniczego oraz wilasciwej dla jezyka tego terminologii,
ktéra rowniez moze mie¢ zastosowanie przy thumaczeniu na jezyk wlasciwy dla innego
systemu prawnego » [« Les textes parall¢les sont d une grande utilité pour les traducteurs.
Ils sont la source de la phraséologie correcte et des figures de style du langage juridique
spécifique, aussi bien que de la terminologie propre a celui-ci, qui est susceptible d’étre
tout a fait utile dans le cas d’un autre systeme juridique »].

Les traductions certifiées en Pologne

Dans un premier temps, les auteurs recensent maints exemples réels de traductions cer-
tifiées de polonais vers le francais. Il s’agit des extraits d’actes de naissance, des extraits
d’actes de mariage ainsi que des extraits d’actes de déces. Il est question donc des extraits
(odpis skrocony), tournure d’usage ancien qui signifiait sorti (wycigg z rejestru) des
registres, dont I’acception entre maintenant en opposition a celle des copies intégrales
(odpis zupetny). Ces extraits constituent, dans la majorité des cas, des exemples de théme
(c’est-a-dire des traductions vers une langue étrangére). Cela découle du fait qu’il existe
un certain déséquilibre des marchés et des traditions linguistiques, reflétant I’ensemble des
échanges commerciaux et politiques entre les pays. A savoir, les traducteurs en Pologne
suivent en général une formation en langues occidentales, comme 1’anglais, I’allemand,
le frangais et I’espagnol. A cela s’ajoute le russe, plus répandu avant la chute du régime
communiste en Pologne. A contrario, les langues étrangéres les plus populaires en France
(et par ailleurs dans d’autres pays francophones) sont surtout I’anglais, 1’allemand et I’es-
pagnol. De plus, en France I’on peut parler aussi d’un certain goit pour les civilisations
orientales (d’ou la popularité de langues comme le japonais ou le chinois) mais aussi
I’arabe, étant donné le passé colonial de la France et les aléas socioculturels de la France
contemporaine. Il n’est pas tres fréquent que les traducteurs frangais suivent un parcours
universitaire en langues slaves. Ce déséquilibre engendre par la suite la nécessité de réviser
les documents traduits en dehors de la France (ou de la francophonie en général), le plus
souvent par des locuteurs dont le frangais n’est pas la langue maternelle.

Un exemple d’un acte de naissance illustre la nécessité de suivre de trés pres 1’aspect
graphique de I’original ; les auteurs y repérent plusieurs incohérences. Il y en a aussi
d’ordre sémantique. Ainsi, la signature devrait étre manuscrite (et pas *manuelle); au
total au lieu *d’en total ; [’embleme est sur le fond au lieu *d’au fond ; d’autres exemples,
comme traduction de zfoty comme zloty (au lieu de *PLN) et la Mazovie suggérent qu’il
faut toujours consulter les sources dans la langue cible (et, si possible, comme nous 1’avons
déja remarqué, les textes bilingues paralléles) plutdt que de suivre son intuition ou tout
simplement consulter les dictionnaires bilingues.

Par la suite, cinq différentes traductions d’un acte de mariage ont été mises en parallele
afin de dresser un tableau récapitulatif permettant de faire une analyse grammaticale et
lexicale. Tout de méme, les auteurs rechignent a faire des commentaires et le tableau sert
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uniquement de point de référence pour le lecteur. Or il est intéressant de comparer les
choix lexicaux, voire grammaticaux des traducteurs (notamment 1’usage des articles définis
ou uniquement de la proposition de). Ainsi, nous avons par exemple Embleme de ’état
polonais ; Embleme de la République Polonaise — I’aigle en couronne ; Embléeme national
polonais ; Embléme national de la République populaire de Pologne ; Embleme national de
la République Populaire de Pologne. Tout en étant la plus descriptive et historiquement
fidéle, la derniére version semble étre la plus objective et donc la plus pertinente : le
document a été rédigé en temps de la République populaire de Pologne (néanmoins,
I’adjectif populaire ne s’écrit pas avec la majuscule). Certes, certaines propositions de
traduction démontrent I’incohérence dans la traduction du nom de la capitale (Varsovie):
Lieu: Warszawa ; Lieu. Varsovie ; Lieu du mariage: Varsovie. Il n’y a aucune raison pour
laquelle ce toponyme ne soit pas traduit en frangais; il suffirait d’effectuer un exercice
inverse, ¢’est-a-dire de traduire un acte de mariage du francais vers le polonais, rédigé en
sa version originale par exemple a Paris. Il est certain qu’aucun traducteur n’aurait écrit
*miejsce: Paris. De plus, 1’'usage des articles et prépositions mérite notre attention. Ana-
lysons les exemples ci-apres : Extrait d’acte ; Extrait de [’acte ; Copie abrégée d’acte ;
Extrait d’acte ; Extrait abrégé d’acte et ensuite Office de [’etat Civil ; Office d’Etat Civil ;
Service de I’Etat Civil (Urzqd Stanu Cywilnego). Les acceptions comportant uniquement
la préposition de conférent un caractére plus général, c’est-a-dire plus universel en tant
qu’un formulaire administratif a remplir ; cf. Nom patronymique ; Nom de famille ; Patro-
nyme ; Nom de famille ; Nom de famille (sans doute 1’on n’aurait pas proposé *nom de la
Jfamille). En méme temps, nous pouvons remarquer d’importantes différences lexicales :
L’adjoint au responsable ; Chef du Bureau | Chef Adjoint du Bureau ; Chef de I’Olffice
Inspecteur délégué expriment tous Kierownik Urzedu Stanu Cywilnego. De méme, le
tampon administratif est traduit de cinq facon différentes : Timbre fiscal estampillé ;
Le timbre — quittance ; Droit de timbre ; timbre fiscal ; droit de timbre et 50 z{1. ; 50 PLN ;
50 zlotys sont tous une traduction du tampon administratif opfata skarbowa 50 z1.

Dans un deuxiéme temps, les auteurs se penchent sur des exemples de version,
c’est-a-dire des textes traduits du francais vers le polonais (donc, comme nous 1’avons
précédemment repéré, traduits par des traducteurs dont la langue maternelle est le po-
lonais). Le premier document présenté est un extrait d 'un acte de naissance (odpis aktu
urodzenia). Plusieurs éléments sont & repérer. A titre d’exemple d’une bonne pratique, les
auteurs repérent qu’« en entéte, le traducteur a inséré ses coordonnées professionnelles
et le sens de la traduction, c’est-a-dire de quelle langue source ’acte a été traduit. Au bas
apparaissent la formule de certification, la signature et le sceau rond du traducteur ». Tout
de méme, les auteurs attirent notre attention sur le fait qu’une quantité trop importante
d’espace a été laissée ; chaque ligne non remplie jusqu’a sa marge devrait étre obstruée
par le signe -/~ . De maniére générale, la traduction contient un nombre non négligeable
d’omissions (le manque de références au code de procédure administrative polonais). La
fin de la traduction n’est pas signalée (fin de la traduction). De plus, les coordonnées du
traducteur, y compris sa signature et son tampon, ne sont pas indiquées. Celles-ci sont
censées figurer au bas du document. Si le besoin de respecter la naturalité du discours
juridique nous semble important, extrait d ‘acte devrait étre traduit vers le polonais comme
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odpis skrocony aktu puisque ce terme est déja admis dans la terminologie polonaise :
« Conformément au décret de 8 juin 1955 sur les actes d’état civil, les registres étaient
tenus en un seul exemplaire et il prévoyait (article 71-1) trois types de copies [wypis]:
wyciag [litt. extrait], odpis skrocony [copie abrégée] et odpis zupelny [copie intégrale].
L’extrait d’acte de naissance énongait le nom, le prénom, la date et le lieu de naissance
ainsi que les prénoms des pére et meére de la personne concernée. L’agent de 1’état civil
pouvait, sur demande, émettre un uproszczony wyciqg z aktu urodzenia [acte simplifié de
naissance] qui se différenciait de I’extrait par I’omission des prénoms des pére et mére ».

Enfin, indications portées au registre devrait étre traduit comme zgodny z wpisem w
rejestrze. La présence du tampon est censée étre signalée par la tournure odcisk pieczeci.

Les traductions certifiées en France

Le deuxiéme chapitre de la troisiéme partie du manuel aborde les questions fondamentales
de la traduction certifiée en France. Il est intéressant de remarquer qu’en France, le métier
de traducteur, souvent élargi au traducteur-interpréte (ce qui n’est pas le cas en Pologne
ou, de maniére générale, le choix d’une spécialité — traduction écrite ou interprétation —
s’effectue au début de la carrieére professionnelle d’un traducteur), n’est pas réglementé
aussi rigoureusement qu’en Pologne. Outre ’examen en traduction assermentée dans
le cas de deux pays, en Pologne les traducteurs assermentés, appelés en France plutot
les traducteurs agréés (a consulter par exemple ici : Traduction d’un document : com-
ment trouver un traducteur agréé ?,2024), sont dans 1’obligation de respecter Le Code de
traducteur assermenté (Kodeks zawodowy tumacza przysiegtego, 2019), rédigé, publié
et actualisé en continu par I’ Association TEPIS (L’ Association polonaise des traducteurs
assermentés et spécialisés ).

D’autre part, il existe en France un document analogique, mais il n’est pas aussi détaillé
que son équivalent polonais : Code de déontologie.

Par la suite, les auteurs donnent un exemple d’un extrait d’acte de mariage rédigé en
polonais et traduit vers le frangais (en France). Un examen plus approfondi de cette tra-
duction démontre que, quoique fidé¢le a sa version originale, le texte manque de naturalité
par rapport a ses homologues frangais.

Par ailleurs, il est vrai que, dans Le Code de déontologie cité ci-dessus, il y a une
seule mention précisant la stratégie traductologique a suivre (le cas échéant, la fidélité
a Doriginal) : « le traducteur s’engage a travailler dans les régles de 1’art en restituant
fidélement le message du document qui lui est confi¢ ». Or la fidélité linguistique ne
veut pas dire une traduction mot-a-mot : « Idzie o to, aby elementy tekstu j2 byty ze sobg
powiazane tematycznie, aby osiggna¢ cigglos¢ sensu, analogiczng do tej, ktora cechowata
tekst oryginatu. Z natury rzeczy wyklucza to dostownos$¢ thumaczenia » [« Il s’agit de
connecter thématiquement les éléments du texte en L2 afin de maintenir la cohérence
du sens analogique a celle du texte original. Il va de soi que cela exclut le mot-a-mot »]
(Kielar, 2013 : 33).

En guise de conclusion, le livre L’examen des candidats au concours de traducteur
assermenté en langue francaise. La traduction des extraits d’actes d état civil a été écrit
afin de répondre aux besoins de traducteurs professionnellement actifs travaillant en
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francais et en polonais (aussi bien dans le cas de théme que dans le cas de version). Pour
les traducteurs débutants, les étudiants en linguistique appliquée et langues étrangéres
appliquées, le manuel apportera un apercu inestimable de certains défis essentiels inhérents
au métier de traducteur juridique. L’analyse sémantique des extraits d’actes de naissance,
d’actes de mariage et d’actes de déces sensibilisera le lecteur aux questions fondamentales
du lexique juridique, tout en indiquant les sources fiables a consulter. Le travail sur les
textes paralléles aidera le lecteur a comprendre 1I’importance de la naturalité du discours
juridique en langue cible.
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La posture de I'apprenant de FLE pendant
une tache d’écriture d’'une dissertation

The FFL learner’s posture during an essay
writing task

Résumé

Cet article se concentre sur la posture de 1’éléve lors de la rédaction d’une dissertation. Chaque éléve, lorsqu’il
est confronté a une tache éducative, adopte certaines postures, c’est-a-dire une certaine facon de réagir a la
situation. Etant donné que le processus éducatif se déroule dans un environnement artificiel, oti 1’enseignant
et les éleves ont des roles prédéfinis, les postures des éléves face a I’exécution de cette tiche peuvent varier.
Notre objectif est de déterminer si les étudiants adoptent une posture réflexive ou s’ils traitent cette activité
de maniére irréfléchie, en se limitant & I’accomplissement de la tache. Les observations présentées dans cet
article seront basées sur I’analyse des travaux des étudiants et sur les résultats du questionnaire.

Mots-clés : posture, dissertation, écriture, texte

Abstract

This article focuses on the student’s posture when writing an essay. Every student, when confronted with an
educational task, adopts certain postures, i.e. a certain way of responding to the situation. Due to the fact that
the educational process takes place in an artificial environment, where the teacher and students have their
predefined roles, students’ postures towards the performance of this task may vary. Our aim is to investigate
whether students display a reflective posture, or whether they treat this activity in an unreflective manner,
limited only to completing the task. The observations presented in this paper will be based on the analysis of
students’ papers and the results of the questionnaire.

Keywords: posture, essay, writing, text
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Introduction

Il est inévitable de commencer nos réflexions avec les constatations provenant du domaine
sociologique puisque les questions que nous voudrions aborder concernent la posture de
I’apprenant par rapport a I’activité d’écriture pendant le cours de FLE. L article traite des
attitudes des apprenants envers les tAches universitaires qui sont formalisées par les régles
sociales en vigueur dans les institutions de formation. ’analyse détaillée des questions
mentionnées ci-dessus fait partie de la sociologie. Nous voulons cependant nous focaliser
sur ’'impact de Dattitude des apprenants sur leurs prestations linguistiques manifestées
dans les dissertations écrites pendant un cours de FLE. Premiérement il semble essentiel
de décrire le milieu éducatif dans lequel se déroule I’appropriation du FLE puisque ses
caractéristiques peuvent avoir un impact sur le comportement des apprenants.

Le milieu éducatif

Bien que la langue constitue un moyen de communication naturel, utilisé dans la vie
quotidienne, son appropriation se déroule dans le milieu artificiel de la classe. Dans la
suite de 1’article, nous clarifierons notre point de vue. Il nous semble utile de faire réfé-
rence a la théorie du systéme d’enseignement institutionnalisé présentée par Bourdieu
(1970 : 70) selon laquelle les enseignants sont pourvus de 1’autorité pédagogique qui leur
permet d’imposer aux apprenants la culture dominante par le biais des significations qui
définissent cette culture (Bourdieu, 1970 : 22). L’auteur applique sa théorie au fonction-
nement de toute instance (y compris I’université) qui exerce son autorité pédagogique au
titre de mandataire social. Les récepteurs pédagogiques sont censés d’emblée accepter
les régles qui régissent les situations d’enseignement (Bourdieu, 1970 : 36). Grace a cette
prémisse, 1’enseignant décide que la classe de langues devient une gare, un restaurant ou
autre lieu utile pour créer des situations de communication en langue étrangere. 1 s agit ici
de la compression de I’espace (Cugq, Gruca, 2005 : 126), le phénoméne a la fois nécessaire
mais qui fait en méme temps de la classe un milieu artificiel de la communication par
rapport au milieu naturel. Cette forme sociale caractérisée entre autre par scripturalisation
des savoirs, formes des discours spécialisées est une forme scolaire selon Schneuwly
(2007 : 15). Les ¢léments de la situation de communication (espace, destinateur, desti-
nataire, ecc.) sont constitutifs du contexte de production des textes. Celui-ci détermine
la structure, 1’organisation, le contenu du texte (Bronckart, 1997 : 95). Le type de textes!
qui nous intéresse particuliérement au cours de nos réflexions est le texte argumentatif
dont la dissertation? constitue un exemple.

' On utilise le terme de type de textes suite aux constatations de Wojciechowska (2017 : 104-105)
2 La dissertation est décrite dans la partie suivante ou on essaie d’expliquer pourquoi on classifie la dissertation
parmi d’autres textes argumentatifs.
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Le texte argumentatif et la dissertation

Grace a I’autorité pédagogique, I’enseignant a le droit de demander aux apprenants de ré-
diger les textes argumentatifs sur les sujets qu’il choisit. Thyrion (2011 : 92) constate que
cette fonction fait de I’enseignant un élément de 1’espace de production et de son contexte
parce que c’est lui qui propose le sujet et détermine les régles de la composition (Ile nombre
de mots, I’autorisation d’utiliser des dictionnaires etc.). D’autre part il est le seul destina-
taire dans le processus de communication. La situation devient encore plus compliquée
quand on se rend compte que les caractéristiques de la dissertation ne sont pas stables et
fixes (Mikolajczak-Thyrion, 1992 : 62 ; Scheepers, 2013 : 112113 ; Gabor, 2014 : 70).

Les origines de la dissertation en tant que texte scolaire remontent aux temps de la I1le
République ou elle fut introduite dans le systéme éducatif frangais comme un genre antirhé-
torique qui servait a perfectionner le style. A partir de 1960, la dissertation est considérée
comme un exercice de rhétorique (Collinet, 2014 : 96-97). Cette double caractéristique
de la dissertation observable au cours des siécles se manifeste aujourd’hui dans son hé-
térogénéité que montre par exemple la typologie de Schweepers (2013 : 97-115), selon
laquelle au-dela des dissertations a visée argumentative il y a des dissertations informatives.

En méme temps, la dissertation est remise en question par beaucoup de linguistes et
spécialistes en didactique en tant que genre artificiel, scolaire qui n’existe pas dans une vé-
ritable situation d’énonciation (Charolles, 1990 ; Beacco, 2007 : 238), un écho des pratiques
scripturales des jésuites (De Mauro, Gensini, 1999 : 163—164). 1y a aussi ceux qui défendent
la présence de la dissertation dans la formation et apprécient son caractére personnel et
réfléchi qui la rapproche de I’essai critique (Bertolotti, Montali, Saviano, 2008 : 2017).

Certainement, les apprenants ont aussi leur opinion sur les taches relatives a I’écriture,
y compris la dissertation. Leur attitude se traduit par les postures qu’ils adoptent pour
écrire une dissertation. On passe maintenant a la définition de la posture du point de vue
didactique.

Posture

Les réflexions présentées dans cet article se concentrent sur la notion de posture de 1’ap-
prenant. Ce terme manque de précisions et de critéres mais il est présent dans la littérature
depuis les années quatre-vingt-dix. Premiérement, on précise quelle acception de ce terme
on adopte pour nos analyses.

Selon la définition du terme dans le langage courant, la posture est « Iattitude parti-
culiere du corps (surtout lorsqu’elle est peu naturelle) » (Rey, 1995).

Les spécialistes en didactique font référence a cette définition générale qui met en
évidence son caractere corporel (Passerieux, 2008 : 8—10). Ils se concentrent sur la des-
cription des contraintes scolaires affrontées par les éléves de 1’école maternelle qui sont
supposés se comporter selon certaines régles formalisées et peu naturelles, comme par
exemple lever la main pour prendre la parole, s’approcher du tableau, etc. Ce le moment
ou I’enfant adopte une posture d’éléve. Ces schémas comportementaux sont étroitement
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liés aux pratiques langagiéres qui se manifestent par des formules ritualisées de la com-

munication entre les professeurs et les éléves, mais aussi par des énoncés créés par eux.

Pour bien expliquer la notion Bucheton (2017) présente un exemple de cycliste expé-
rimenté qui dispose d’un éventail de postures qu’il applique pour parcourir un trajet de
facon efficace, voire s’ajuster aux cotes et aux descentes, gérer les virages. De la méme
fagon un apprenant face a des taches didactiques décide d’adopter des postures différentes
selon les contextes pour perfectionner ses performances, pour exprimer son attitude, pour
montrer sa personnalité, etc.

Chabanne et Bucheton (1998 : 28) développent la thése de I’impact des postures adop-
tées par les apprenants sur leurs prestations linguistiques, or dans la réalisation d’une tache
ce ne sont pas seulement les connaissances et les compétences linguistiques des appre-
nants qui sont en jeu mais aussi leur posture, ¢’est-a-dire leur attitude envers cette tache
a accomplir. On appellera « postures » des schémes d’actions cognitives et langagiéres
disponibles, préformées, que le sujet convoque en réponse a une situation rencontrée. »
(Chabanne, Bucheton, 1998 : 20). Boucheton et Soulé (2009 : 39) ont identifi¢ 6 postures
chez les apprenants :

1. La posture premicre ou les éleves s’engagent a effectuer la tache sans trop réfléchir. Les
idées leur viennent a I’esprit de facon spontanée et chaotique et les apprenants ne s’ef-
forcent pas a les organiser, a transformer. Ils effectuent la tache sans y revenir davantage.

2. La posture scolaire est dominée par I’obéissance. L’apprenant cherche a tout prix
a suivre les normes et réaliser les tdches conformes aux regles.

3. La posture ludique-créative caractérise 1I’apprenant qui essaie de détourner la tache
a son gré, d’y ajouter un brin de créativité.

4. La posture dogmatique €quivaut a ‘une non-curiosité affirmée’. L’apprenant qui
adopte une telle posture est peu enclin a approprier de nouvelles connaissances parce
qu’il croit déja tout savoir et tout comprendre.

5. La posture réflexive est celle que 1I’apprenant adopte non seulement pour bien effec-
tuer la tache, pour en profiter cognitivement, mais aussi pour y réfléchir. Il essaie de
transposer les acquis provenant de cette tiche particuliere dans son répertoire intellec-
tuel et mental.

6. La posture de refus caractérise 1’apprenant qui renonce a faire, a apprendre, a suivre
les régles.

On a déja constaté que I’apprenant peut manifester plusieurs postures en fonction de la
tache a accomplir. Essayons d’analyser maintenant la posture de 1’apprenant par rapport
a la production écrite en LE et particulierement a la dissertation.

Pour essayer de trouver la réponse on analyse la posture des étudiants-scripteurs.

La recherche

Les résultats ici présentés font partie d’une vaste recherche sur le caractére argumentatif
des dissertations (Kucharska, 2019) Cette recherche a été menée pendant I’année universi-
taire 2016/2017 sur un groupe d’une centaine d’étudiants (N = 101) de la Iléme et [1leme
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année de Philologie Romane de plusieurs universités de Pologne (Université Catholique
de Lublin Jean-Paul II, Université de Varsovie, Université de pédagogie « Commission de
1’Education nationale » de Cracovie, Université de Wroctaw). On leur a demandé d’écrire
deux dissertations ; une sur un théme jugé standard et usuel « Vaut-il mieux vivre a la
campagne ou en ville ? », "autre sur un théme considéré controverse et actuel, discuté
a I’époque, apres une série d’attentats « Les musulmans constituent-ils une menace ou
une richesse pour I’Europe ? ».* Ces compositions nous servent de source d’information
sur 1’apprenant-scripteur, plus particuliérement sur 1’image qu’il donne de soi. Nous
comptons les occurrences des pronoms sujet ‘je’ et ‘nous’ (et les formes qui y se réferent
comme les adjectifs et les pronoms possessifs par exemple) en analysant leur utilisation.

De plus, aprés la tache d’écriture, on a demandé aux étudiants* de remplir un question-
naire sur leurs opinions sur I’écriture pendant le cours du FLE. On a collecté les réponses
aI’aide d’une échelle Likert en 5 points. Cependant, pour les calculs statistiques on a ad-
ditionné les résultats de ‘je suis d’accord’ et ‘je suis tout a fait d’accord’ ainsi que ‘je ne
suis pas d’accord’ et ‘je ne suis pas du tout d’accord’. Plusieurs questions ont pour but
de vérifier s’il y a un impact du sujet de la dissertation sur la posture des scripteurs. Les
résultats ont été confrontés et soumis au test des rangs de Wilcoxon. Celui-ci permet de
constater si les différences sont statistiquement significatives. Les calculs ont été effectués
avec le logiciel Statistica 13.

On espére que les données recueillies nous fourniront des informations sur la posture
des étudiants-scripteurs par rapport a la dissertation. Les types de posture énumérés
ci-dessus concernent le comportement des apprenants dans son ensemble. Pour juger de
quelle posture représente un apprenant particulier il faudrait I’observer pendant la réali-
sation des plusieurs activités. Dans notre cas nous avons affaire avec les compositions et
les questionnaires, or avec les résultats matériels de la réalisation de la tache par rapport
a laquelle les étudiants ont adopté une posture. En nous basant sur la théorie de deux mo-
déles d’écriture élaborée par Bereiter et Scardamalia (2009 : 10-13) (knowledge telling vs
knowledge transforming) on suppose que 1’analyse des textes des apprenants nous permet
de constater s’ils adoptent la posture premicre ou la posture réflexive.

Nous nous sommes posés une question de recherche suivante :

Quelle posture premiére ou réflexive adoptent les étudiants en écrivant des dissrtations
en FLE ?

Pour essayer de répondre a cette question il serait utile d’analyser les résultats du
questionnaire dont plusieurs questions® portent sur I’attitude des étudiants vers 1’écriture
des textes.

La premiére constatation a pour but d’observer si les apprenants aiment écrire des
compositions :

3 Le but de proposer ce sujet controverse qui aurait pu évoquer des opinions raciales était loin de propager les
idées offensantes. A I’époque, les attentats ont donné lieu aux discussions animées dans toute I”Europe. Notre objec-
tif était de proposer un sujet qui incite a argumenter qui inspire a une vraie discussion.

4 Cependant, on a réussi de ramasser seulement 62 questionnaires.

5 Méme si I’on a affaire avec les constatations, du point de vue méthodologique, on peut les nommer les ques-
tions (Rubacha, 2008 : 175).
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1. J’aime écrire les compositions dans le cadre des cours en LE.

Les résultats montrent que 40 % des répondants sont d’accord et qu’environ le méme
nombre d’étudiants n’aime pas cette activité. On voit que pour presque la moitié des
étudiants, 1’élaboration des textes écrits est une activité fastidieuse.

1. J'aime écrire les compositions dans le cadre des cours de la LE

%

35
30 29
25
21 21
20 18
15
11
10
5
0
Je ne suis Je ne suis Je ne sais Je suis Je suis tout
pasdutout  pasdaccord pas d'accord afait
d'accord d'accord

Fig.1. Les réponses a la question 1

Source : ¢laboration personnelle.

Il nous semble utile de voir si les apprenants percoivent 1’utilité de la tiche d’écriture
de textes. On leur demande :

13. Il est inutile d’écrire les compositions en LE parce qu’elles ne sont pas applicables
aux activités réelles de la vie quotidienne et professionnelle.

Il n’y a que quelques étudiants (6 %) qui sont d’accord avec cette constatation. La
plupart d’eux trouvent que 1’écriture est utile.

13. Il est inutile d'écrire les compositions en LE parce qu'elles ne sont pas
applicables aux activités réelles de la vie quotidienne et professionnelle
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Je ne suis Je ne suis Je ne sais Je suis Je suis tout
pasdutout  pasdaccord pas d'accord afait
d'accord d'accord

Fig. 2. Les réponses a la question 13

Source : élaboration personnelle.
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Une série de questions a pour but de vérifier si le sujet de la composition (standard ou
controverse) a un impact sur ’attitude des étudiants. Pour atteindre cet objectif on a créé
4 paires de questions paralléles.

La premiére paire de questions porte sur les préférences des apprenants.

23. J'aime écrire les compositions en LE sur les sujets stadards
24. J'aime écrire les compositions en LE sur les sujets controverses

%
50

40
30

20

Je ne suis Je ne suis Je ne sais Je suis Je suis tout
pasdutout  pasd‘accord pas d'accord a fait
d'accord d’accord
M Sujet standard M Sujet controverse

Fig. 3. Les réponses aux questions 23 et 24

Source : élaboration personnelle.

Tab. 1. Les résultats du test des rangs de Wilcoxon des questions 23 et 24

Ques- | Ques- A Supérieur Egaux B Supérieur | Test de Wilcoxon
tion A | tion B N en N en N en 7 p
pourec. pourec. pourec.
23 24 20 32,3% 19 30,6 % | 23 37,1 % | -0,226 | 0,821

Source : élaboration personnelle.

On voit qu’il y a une petite différence dans le nombre de personnes qui aiment écrire
les textes en fonction du sujet mais elle n’est pas statistiquement significative.®

Deux questions suivantes ont pour but de vérifier si les apprenants présentent leurs
opinions personnelles dans les compositions universitaires.

¢ La p-value marquée est supérieure au seuil de signification p = 0,05 on ne peut pas rejeter I’hypothése HO : D
(le nombre de différences sauf 0 = -D).
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25. Quand j'écris une composition en LE sur un sujet standard je
présente mes opinions personnelles
26. Quand j'écris une composition en LE sur un sujet controverse je
présente mes opinions pesonnelles

%
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20

Je ne suis Je ne suis Je ne sais Je suis Je suis tout
pasdutout  pasd‘accord pas d'accord a fait
d'accord d’accord
M Sujet standard B Sujet controverse
Fig. 4. Les réponses aux questions 25 et 26

Source : élaboration personnelle.

Tab. 2. Les résultats du test des rangs de Wilcoxon des questions 25 et 26

A Supérieur Egaux B Supérieur | Test de Wilcoxon
Ques- | Ques-
tionA | tion B N en N en N en Z p
pourec. pourec. pourec.
25 26 12 19,4 % 34 548 % 16 |258%| -1,315 | 0,189

Source : élaboration personnelle.

Les résultats montrent que les étudiants présentent leurs opinions personnelles en dépit
du sujet’ ce qui pourrait prouver leur engagement et la réflexion sur le contenu.

11 semble utile de savoir si les apprenants croient que le seul lecteur de leurs compo-
sitions s’intéresse aux opinions personnelles y présentées.

7 La p-value marquée est supérieure au seuil de signification p=0,05 on ne peut pas rejeter I’hypothese HO : D
(le nombre de différences sauf 0 = -D).
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27. Le professeur veut connaitre mes opinions personnelles
présentées dans la composition sur le sujet standard
28. Le professeur veut connaitre mes opinions personnelles
présentées dans la composition sur le sujet controverse

%
50
40
30
20
10
0
Je ne suis Je ne suis Je nesais Je suis Je suis tout
pasdutout  pasd‘accord pas d'accord afait
d'accord d’accord
M Sujet standard B Sujet controverse

Fig. 5. Les réponses aux questions 27 et 28

Source : élaboration personnelle.

Tab. 3. Les résultats du test des rangs de Wilcoxon des questions 27 et 28

A Supérieur Egaux B Supérieur | Test de Wilcoxon
Ques- | Ques-
tionA | tionB | N en N en N en z p
pourec. pourc. pourc.
27 28 3 4,8 % 50 80,6 % 9 14,5% | -1,989 | 0,047*

Source : ¢laboration personnelle.

Les différences sont significatives,® ce qui signifie que les étudiants-scripteurs per-
coivent une différence dans la réception de leurs textes aux yeux du professeur. Ils sup-
posent que les opinions exprimées dans les textes controverses suscitent I’intérét donc
ils peuvent étre plus motivés a mettre de I’effort pour bien transmettre leurs idées. Leurs
compositions nécessitent peut-étre plus de réflexions et de travail.

Les différences les plus visibles concernent le niveau estimé de difficulté de la tache.

8 La p-value marquée avec I’astérisque est inférieure au seuil de signification p = 0,05 on rejette I’hypothése
HO : D (le nombre de différences sauf 0 = -D) au profit de I’hypothése H1 : D>-D et D -D.
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29. Il est difficile pour moi d’écrire un texte sur le sujet standard
30. Il est difficile pour moi d’écrire un texte sur le sujet controverse

%
50

40

30

20

Je ne suis Je ne suis Je ne sais Je suis Je suis tout
pasdutout  pasd‘accord pas d'accord a fait
d'accord d’accord
M Sujet standard M Sujet controverse

Fig. 6. Les réponses aux questions 29 et 30

Source : ¢laboration personnelle.
Les résultats peuvent suggérer que la difficulté percue est liée a I’effort intellectuel
qui résulte des réflexions sur le sujet controverse parce que les différences sont statisti-

quement significatives.’

Tab. 4. Les résultats du test des rangs de Wilcoxon des questions 29 et 30

A Supérieur Egaux B Supérieur | Test de Wilcoxon
Ques- | Ques-
tionA | tionB | N en N en N en zZ p
pourec. pourec. pourec.
29 30 6 9,7 % 26 | 41,9% 30 | 484%| -3,882 | 0,000%*

Source : élaboration personnelle.

Les résultats cités ci-dessus permettent de constater que les étudiants trouvent les taches
d’écritures nécessaires et utiles pour 1I’appropriation de la langue. Leur attitude ambiva-
lente se manifeste par la répartition presque égale des opinions favorables et défavorables
sur les activités d’écriture en LE. Quel que soit le sujet de la dissertation ils y expriment
leurs opinions personnelles ce qui peut suggérer qu’ils adoptent la posture réflexive. En
outre, ils confirment que le processus d’écriture de la dissertation sur le sujet controverse
est plus difficile et exigeant que celui sur le sujet standard. Cette constatation nous laisse
supposer qu’ils doivent mettre plus d’effort en réfléchissant sur le contenu, en essayant
de bien choisir le vocabulaire et d’organiser leur discours de fagon qu’il soit intéressant

° La p-value marquée avec I’astérisque est inférieure au seuil de signification p = 0,05 on rejette ’hypothése
HO : D (le nombre de différences sauf 0 = -D) au profit de I’hypothése H1 : D>-D et D -D.
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et compréhensible au professeur qui selon eux veut connaitre leurs opinions. En bref, ils
font de leur mieux pour bien écrire la composition. Cette attitude constitue une prémisse
significative pour constater qu’ils adoptent la posture réflexive particuliérement pendant
le travail sur le texte relatif au sujet controverse.

Pour approfondir les analyses on procéde a I’examen des pronoms personnels sujet, ainsi
que des formes des pronoms et des adjectifs possessifs qui se référent au sujet, utilisés par
les apprenants. Cela nous permet de déterminer comment le scripteur se présente devant
son public/son professeur ce qui constituera un apport important pour les conclusions
finales et la réponse a la question de recherche. On observe que les étudiants utilisent la
premicre personne du singulier en tant que le moi-scripteur et le moi-expert.'°

Le personnage du moi-scripteur sert a exprimer les opinions personnelles du scripteur
soulignées par des expressions qui expriment explicitement leur subjectivité. Le critére
qui permet de classifier un énoncé en tant que porteur de marque de moi-scripteur est la
présence des expressions comme par exemple : & mon avis, selon moi. On les observe
dans les énoncés suivants :

A1": Laréponse dépend des besoins individuels, mais a mon avis, il vaut mieux vivre
dans une ville.

A2 : Personnellement, je crois que c¢’est mieux habiter en grande ville.

De plus, dans trois dissertations les scripteurs se décrivent et se désignent par un at-
tribut, comme par exemple A19.

A19 : Moi, comme une jeune personne, je suis d’avis que la meilleure idée est de vivre
dans une ville [...].

Au total, on reléve la présence du moi-scripteur dans 71 dissertations.

Le personnage du moi—expert se base sur 1’expérience personnelle du scripteur de la
vie en ville ou a la campagne, comme le font les personnes suivantes :

A6 : Je viens de la campagne et je trouve que c’est le meilleur lieu du monde a vivre,
A6, A6.

A15 : Selon mes expériences je peux témoigner que quand je suis @ Wroctaw pour faire
mes études, je perds beaucoup de temps [...].

A29 : J’avais eu une opportunité de vivre en ville et a la campagne aussi donc je peux
comparer ces deux endroits.

Le personnage du moi-expert est présent dans 25 dissertations. Une remarque inté-
ressante peut étre faite que dans la plupart des cas cités ou le scripteur se référe a son
expérience ou a son passé, celle-ci est liée a la vie a la campagne. Cela pourrait signifier
que le scripteur considere ses collégues aussi comme des lecteurs, ce qui n’arrive presque
jamais dans les situations universitaires typiques. Puisque les scripteurs sont étudiants
universitaires, ils tous sont contraints a vivre en ville (le professeur également passe la
plupart de son temps en ville) donc ils connaissent tous les avantages et les inconvénients
de la vie en ville, alors ce sont les scripteurs qui ont vécu a la campagne ou ceux qui

10 C’est nous qui proposons la terminologie.
" On a numéroté toutes les compositions en assignant la lettre A ou B en fonction du sujet de la dissertation
suivie du numéro séquentiel. Tous les fragments sont cités dans leurs versions originales sans aucune correction.
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y séjournent souvent qui se sentent autorisés a souligner ce fait. IIs semblent se considérer
comme experts par rapport a leurs collégues citadins.

L’analyse des occurrences du pronom nous pose des difficultés parce qu’il est difficile
de distinguer le nous qui se référe a moi et les occurrences du pronom nous de modestie.
Cependant 1’utilisation de nous en tant que moi et vous est une technique argumentative
trés efficace qui consiste a atténuer la distance entre le scripteur et son public. On décide
de compter toutes les occurrences de nous avec I’impératif ou les expressions préposi-
tionnelles qui d’aprés nous font preuve de 1’intention du scripteur de donner I’impression
de partager les opinions des destinataires.

A4 : Alors vivons a la campagne !

A25 : Depuis un certain temps beaucoup de nous face a la question ot nous préférons
vivre : en ville ou & la campagne.

On en observe 9 occurrences y compris une ou nous est identifié aux étres vivants.

A8 : Nous ne sommes pas les étres vivants le plus importants dans le cercle de vie.

Il n’y a aucune occurrence de nous en tant qu’experts dont I’expérience personnelle
les rend légitimes a se prononcer sur des aspects positifs et négatifs de la vie en ville ou
a la campagne.

Observons maintenant si le sujet a un impact sur la création du personnage du scrip-
teur-étudiant dans la dissertation sur le sujet controverse. Pour pouvoir confronter les
deux compositions on suit la typologie présentée auparavant. Premiérement, on procéde
a ’examen du personnage du moi-scripteur qui exprime ses opinions personnelles. Les
exemples des énoncés ou I’on releéve les traces du moi-scripteur sont les suivants :

B2 : Je suis persuadée intimement que les musulmans constituent la grande menace
pour I’Europe.

B63 : De mon point de vue, on ne devrait pas juger un livre a sa couverture. Tous les
musulmans ne sont pas des terroristes.

Il y a quatre scripteurs qui se définissent et s’ inscrivent dans le groupe des personnes
tolérantes, comme par exemple B21.

B21 : Je ne suis pas I’islamophobique

On observe la présence du moi-scripteur exprimé explicitement dans 64 dissertations.

Dans 5 dissertations on note la présence du moi—expert qui se sent autorisé a exprimer
ses opinions a la base de son expérience, comme B72.

B72 : J’¢étais en vacances en France, et je voyais comment les musulmans se comportent
en relation avec les touristes et la communauté locale.

On observe plusieurs exemples de la présence de nous soit sous la forme du pronom
sujet soit sous la forme correspondante de I’adjectif ou pronom possessif. Ce phénomene
semble étre imposé par le sujet. Etant donné qu’on demande aux étudiants de se prononcer
sur I’ Autre, ¢’est-a-dire sur les musulmans, il est évident qu’on introduit le contraste nous
et eux. Les étudiants imitent cette structure, par conséquent, puisqu’il n’y a aucun musul-
man parmi eux ils s’identifient facilement au groupe prédominant dans leur population,
c’est-a-dire aux Européens et aux chrétiens.

B34 : Donc, les musulmans, ce sont les gens qui vivent parmi nous et nous devons
les respecter.
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Iy a 61 étudiants qui dans leurs compositions utilisent les formes de nous pour dimi-
nuer la distance entre eux et leurs destinataires.

De méme que dans les dissertations sur le sujet standard, dans les dissertations sur le
sujet controverse on ne percoit aucun cas de nous-expert.

Le nombre de dissertations ot 1I’on observe des formes qui nous intéressent ne différe pas
beaucoup en fonction du sujet. Les étudiants essaient d’énumérer les arguments véridiques
pour étayer leurs affirmations. Ils s’efforcent a étre convaincants puisqu’ils appliquent
des techniques argumentatives. Les scripteurs créent leur autorité en tant qu’experts en
motivant leur position par leur expérience. lls essaient de diminuer la distance entre eux et
les destinataires ce qui constitue un efficace moyen rhétorique. Il est symptomatique que
personne n’utilise la forme de nous-expert. Ce phénoméne suscite de la curiosité parce
que aucun apprenant ne se sent assez légitime pour exprimer ses opinions en qualité de
représentant d’un groupe et a instruire les autres — ses collégues. Il nous vient une inter-
prétation de cette situation qui nécessite une analyse encore plus profonde. On a tout de
méme I’impression que les étudiants se rendent compte de la situation formalisée de la
communication incitée par la tdche d’écriture et ils s’expriment en faisant semblant de
participer a un débat auquel ils participent tous et on peut observer la voix collective des
¢tudiants dans les dissertations.

Pour conclure, en prenant en considérations nos observations relatives aux résultats du
questionnaire et nos constatations qui résultent de 1’analyse des formes ‘moi’ et ‘nous’ on
peut répondre a la question de recherche que les étudiants adoptent la posture réflexive
pendant la tache de I’écriture des dissertations.

Conclusions

Dans le dernier fragment de la partie dédiée a la description de la recherche nous avons
répondu a la question de recherche en constatant la posture réflexive chez les étudiants.
Certes, nous pouvons objecter que cette opinion reste infondée, faute d’analyses appro-
fondies. Nous sommes conscients qu’il est difficile de diagnostiquer une posture qui
reléve du domaine psychologique en nous appuyant sur leurs compositions et réponses
subjectives aux questions du questionnaire. Cependant, les données réunies nous per-
mettent d’observer la présence des techniques argumentatives. De plus, les résultats du
questionnaire corroborent aussi notre réponse a la question de recherche. Les étudiants
y confirment la volonté d’exprimer leurs opinions personnelles. Ils estiment plus difficile
la tAche d’écriture de dissertation sur le sujet controversé ce qui peut étre expliqué par
I’effort cognitif qu’ils doivent entreprendre. Il se peut que pour écrire une composition sur
le sujet standard ils ne doivent qu’ajouter quelques éléments a la structure textuelle déja
organisée qu’ils connaissent déja suite aux expériences scripturales précédentes. Afin de
juger la créativité des étudiants qui prouvera la posture réflexive, les analyses devraient
porter sur tous les aspects des compositions. Toutefois on observe une composition qui
ne respecte aucune régle de dissertation mais constitue un récit sur la vie de la famille X
qui a déménagé d’une ville a la campagne. Cette composition échappe a toute analyse
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citée au-dessus mais, selon nous, son auteur cherche a tout prix a éviter la monotonie de
la dissertation sur le sujet standard et adopte la posture ludique pour apporter un brin
de créativité a sa tache.

Cependant, outre la posture réflexive que nous observons, nous avons 1’impression
que les apprenants adoptent une posture formalisée imposée par le milieu universitaire.
Un étudiant en tant qu’individu s’identifie inconsciemment avec ses collegues, eux aussi
étudiants. Nous avons I’impression que toutes les dissertations constituent des voix dans
un grand débat ou les étudiants échangent les opinions. C’est pourquoi ils utilisent sou-
vent la forme nous qui sert a s’identifier et a faciliter la communication dans le groupe.
C’est un phénomene intéressant parce qu’ils savent bien que leurs colleégues ne vont pas
lire ces textes. Nous pouvons donc supposer qu’ils imaginent la situation d’un débat et
ils transcrivent le discours oral. Cette observation constitue un nouvel apport dans le do-
maine de I’écriture pendant le cours de FLE. Le phénoméne observé nécessite des études
ultérieures approfondies. Toutefois il semble utile d’en profiter en esquissant de différents
contextes de production écrite ou en proposant aux apprenant des tches grace auxquelles
ils pourraient exercer leurs compétences en tant qu’acteur social.

Références

Beacco J.C. (2007), L approche par compétences dans [ 'enseignement des langues. Enseigner
a partir du Cadre européen commun de référence pour les langues, Paris : Didier.

Bereiter C., Scardamalia M. (2009), The Psychology of Written Composition, London : Law-
rence Erlbaum Associates, Routlege.

Bertolotti A., Montali L., Saviano O. (2008), La prima prova scritta dell’esame di stato,
Milano : Minerva Scuola.

Bourdieu P., Passeron J.C. (1970), La Reproduction. Eléments pour une théorie du systéme
d’enseignement, Paris : Les Editions de Minuit.

Bronckart J.P. (1997), Activité langagiere, textes et discours. Pour un interactionnisme so-
cio-discursif, Paris : Delachaux et Niestlé.

Bucheton D. (2017), Gestes professionnels, postures des enseignants : quelle responsabilité
dans les processus différenciateurs ?, Conférence de Consensus, Différenciation pédagogique,
http://www.cnesco.fr/wp-content/uploads/2017/03/170329_11_Bucheton.pdf [consulté le :
15.10.2024].

Bucheton D., Soulé Y. (2009), Les gestes professionnels et le jeu des postures de [’enseignant
dans la classe : un multi-agenda de préoccupations enchdssées, « Education et Didactique
», vol. 3, p. 29-48, https://journals.openedition.org/educationdidactique/543 [consulté le :
15.10.2024].

Chabanne J.C., Bucheton D. (1998), Ecrire en ZEP, un autre regard sur les écrits des éleves,
Paris : Delagrave.

Charolles M. (1990), La dissertation quand méme, « Pratiques : linguistique, littérature, di-
dactique », vol. 68, p. 5-16.

100


http://www.cnesco.fr/wp-content/uploads/2017/03/170329_11_Bucheton.pdf
https://journals.openedition.org/educationdidactique/543

La posture de I'apprenant de FLE...

Collinet F. (2014), La dissertation frangaise : un genre argumentatif entre rhétorique et lo-

gique (évidences, présupposés et changements de paradigme), « Romanica Cracoviensia »,
vol. 14(2), p. 95111, https://doi.org/10.4467/20843917RC.13.008.2710

Cuq J.P., Gruca L. (2005), Cours de didactique du francais langue étrangere et seconde, Gre-
noble : Presses Universitaires de Grenoble.

De Mauro T., Gensini S. (1999), Guida alla prova scritta di italiano, Le Monnier, Firenze.

Kucharska A. (2019), Miedzy klasyczng retorykq a wspotczesng edukacjq akademickg.
Rozprawka w kontekscie nauczania/uczenia si¢ jezyka francuskiego jako obcego, Lublin :
Wydawnictwo KUL.

Passerieux C. (2008), Acquérir la posture d’éléeve apprenant, « Dialogue », vol. 129—130,
p. 8-10.

Rey A. (éd.), (1995), Le Robert micro. Dictionnaire du bon usage et des difficultés, Paris :
Dictionnaires Le Robert.

Rubacha K. (2008), Metodologia badan nad edukacjq, Warszawa : Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne.

Schneuwly B. (2007), Genres écrits et oraux et forme scolaire. Enseignement et apprentissage
de la langue premiere a [’école, [in :] C. Boré (éd.), Construire et exploiter des corpus de
genres scolaires, Namur : Presses universitaires de Namur.

Schweepers C. (2013), L’ argumentation écrite, Bruxelles : De Boeck Supérieur.

Thyrion F. (2011), Les voies du discours. Recherches en sciences du langage et en didactique
du frangais, Louvain-la-Neuve : Presses universitaires de Louvain.

Wojciechowska B. (2017), Enseigner les compétences interprétatives a [ 'oral. Cadre rhétorique
et générique du debat, Poznan : Wydawnictwo Naukowe UAM.

Ten utwor jest dostgpny na licencji Creative Commons Uznanie

autorstwa-Na tych samych warunkach 4.0 Miedzynarodowe. 0 8
pen

Access
BY SA

101


https://doi.org/10.4467/20843917RC.13.008.2710

JEZYKOZNAWSTWO nr 1(22)/2025__ e-ISSN: 2391-5137

https://doi.org/10.25312/].9494

Agnieszka Borowiak https://orcid.org/0000-0002-6913-2760
University of Humanistic and Economics in Lodz
e-mail: agnieszka_borowiak@wp.pl

Assessment issues in CLIL
and the Polish perspective

Ocenianie w klasie dwujezycznej
a polska perspektywa

Abstract

The aim of this paper is to discuss selected CLIL assessment issues, which are juxtaposed with the Polish
perspective. To achieve the aforementioned aim, first brief characteristic of CLIL is provided, including the
role of non-linguistic content, the use of L1 and L2. Then, the shift is made to assessment in a CLIL setting.
The final part of the paper is finished with a discussion concerning the Polish perspective on CLIL assessment.
The reference is made to selected legal documents describing the way CLIL courses are organized. The author
of this paper hopes that this paper will stimulate further discussion and empirical research in the field.

Keywords: CLIL, Content and Language Integrated Learning, assessment, core curriculum

Streszczenie

Celem tego artykutu jest omowienie wybranych zagadnien dotyczacych oceniania w klasach dwujezycznych/
zintegrowanym ksztalceniu przedmiotowo-j¢zykowym (ang. Content and Language Integrated Learning), ktore
zostang zestawione z polska perspektywa. By osiagna¢ zamierzony cel, na samym poczatku krotko zostanie
omowione zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe, uwzgledniajac role tresci pozajezykowej,
uzycie jezyka ojczystego, jak rowniez i jezyka obcego. Nastepnie zostang omoéwione najwazniejsze kwestie
dotyczace oceniania w klasie dwujezycznej. Ostatnia czg$¢ artykulu poswigcona jest ocenianiu w polskich
szkotach/klasach dwujezycznych. Odnosi si¢ ona do wybranych dokumentéw regulujacych funkcjonowanie
klas/szkot dwujezycznych. Autorka ma nadziejg, ze ten teoretyczny wywod wzbudzi dalsze dyskusje oraz
badania skupiajace si¢ na zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym.

Stowa kluczowe: CLIL, Content and Language Integrated Learning, nauczanie dwujg¢zyczne, ocenianie,
podstawa programowa
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Introduction

Assessment can be seen as a part of evaluation which is not only focused on the final
level of a learner’s knowledge but also on the process of learners’ development which
is equally, or even more important. Assessment should be oriented towards the learner
(e.g., his or her knowledge, progress or achievement) (Babocka, 2015) and should play
the role of a “tool for learning rather than the end of the learning process” (Williams,
2003: 37). Nevertheless, to make assessment an effective pedagogical tool, two condi-
tions have to be met, that is, a thorough understanding of what is going to be assessed
and the teaching process designed in such a way that learners may achieve the learning
objectives (Del Pozo Manzano, 2024: 231). Assessment has always been a demanding
task for teachers. Thus, focusing on Content and Language Integrated Learning (CLIL),
which in an educational approach in which “a foreign language is used as the medium
of instruction to create an authentic language learning environment” (Reierstam, 2024:
197), can be a difficult venture. During CLIL lessons non-linguistic content is usually the
focus, whereas a foreign language is not consciously taught. Thus, numerous questions
may appear, such as: what should be corrected — non-linguistic or linguistic content,
which language should be used when testing — L1 or L2 or who should correct —a teacher
(which teacher, a language teacher or a non-linguistic teacher) or a peer. To answer these
questions, there is a need to analyze the basic issues concerning CLIL, such as the role of
content and a foreign language in CLIL, and assessment concerning the aforementioned
areas (Borowiak, 2021).

Content in a CLIL setting

Content in CLIL, according to the 4Cs Framework, “is the subjects or the CLIL theme”
(Coyle, Hood, Marsh, 2010: 53). Across Europe, various subjects are offered in CLIL
programs. Generally, the choice is related to the availability of particular teachers who
are willing to teach in a CLIL setting and who have the qualifications to teach a subject
through the target language. According to Eurydice (2006), in majority of the schools of
the European countries, it is possible to select from across the entire curriculum one or
more subjects that can be included in CLIL courses. Marsh and Marsland (1999) argue that
the following subjects are frequently chosen for CLIL courses: Environmental Studies,
Mathematics, Art, Biology, Geography, History, Chemistry, Psychology, and Religious
Studies. However, some differences, regarding CLIL subjects, between primary and
secondary education can be enumerated.

Nevertheless, content “does not have to be part of a discrete curriculum discipline
such as Maths or History, it can be drawn from alternative approaches to a curriculum
involving cross-curricular and integrated studies” (Coyle, Hood, Marsh, 2010: 53). Coyle
et al. (2010) imply that the overall planning of CLIL lessons should rely on content. In
this manner, content will not be limited or reduced to match the linguistic level of the
students. Nevertheless, analysis of various CLIL programs in Europe shows that the way
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CLIL classes are organized may vary due to certain factors. One difference can be noticed
in the way CLIL is understood in particular countries.

The aim of CLIL is to integrate language learning and content learning at two levels,
that is, cognitive and cultural levels. Dupuy emphasizes the role of culture indicating that
CLIL as “a dual-focused educational approach wherein an additional language is used
for the learning and teaching of both content and language, has emerged to cater to the
linguistic and cultural demands created by this global age” (2011: 22). Skopinskaja (2003)
claims that CLIL learners, apart from being aware of similarities and differences between
the target culture and their own cultural background, should also establish a sphere of
interculturality. It can be achieved by learning to observe the world from the perspective
of others, thus, decentering their own perspective. It means that in CLIL education “culture
can include extending the content” (Coyle et al., 2010: 53).

The integration of content and language can pose a formidable challenge for CLIL
teachers. Thus, as emphasized by Pawlak (2013: 212), “teachers must be reflective
practitioners who are capable of selecting instructional options that are best suited to the
attainment of specific pedagogic goals.” Apart from using methodology appropriate for
a CLIL course, CLIL teachers can also use other strategies aiming at supporting content
in CLIL programs. Numrich (1989) provides five strategies which can be used to improve
the comprehension of content in CLIL education. They include (1) predicting on the
basis of prior knowledge, (2) anticipating what will be read next, (3) using statements to
check comprehension of a text during reading, (4) analyzing text organization by looking
for specific patterns, and (5) classifying to facilitate comprehension of similarities and
differences (Numrich, 1999).

Content in Content and Language Integrated Learning may be defined in several ways.
Combining two areas, that is, a non-linguistic subject and a foreign language may influence
not only the way CLIL lessons are organized but also the final shape of assessment. In the
case of CLIL, teachers not only take into account the two areas but also the role of L1. This
is another factor which should be analyzed when discussing assessment in CLIL settings.

The role of a mother tongue in a CLIL setting

The amount of a foreign language which is used during CLIL lessons (the CLIL language)
and mother tongue can be different depending on the type of CLIL program.

Second-language acquisition research has shown that the level of proficiency in the
first language has a direct influence on the development of proficiency in the second
language. The lack of continuing first-language development has been found, in some
cases, to inhibit the levels of second-language proficiency and cognitive academic
growth (Navés, 2009: 27-28).

Learners who are expected to use the L2 only, especially when they need to use their
mother tongue, can face problems (Marsh, Marsland, 1999). CLIL programs enable the
use of two languages, namely, L1 and L2. L1 helps to learn CLIL content subjects (Wolff,
2005). This knowledge, in turn, helps CLIL learners make the CLIL language they hear
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and read more comprehensible. Literacy, which is developed in L1, transfers to the second
language (Navés, 2009). This may be explained by the concept of linguistic interdepen-
dence, which implies that knowledge of one language bolsters knowledge of the second
language (Garcia, 2008). The development of L1 skills typically leads to academic success
in and through English as a second language (Crawford, Krashen, 2007).

Navés argues that “effective CLIL programmes acknowledge and support learners’
home language and culture by allowing learners to use their L1 at early stages and also
providing some academic instruction in learners’ L1 (2009: 28). The extent to which the
CLIL language and L1 are used depends on the aims of the lesson and a type of a CLIL
model which is implemented (Marsh, Marsland, 1999). The use of the L1/L2 ratio of
75/25% is recommended “as a minimum starting point for CLIL. This is very low in
terms of L2 usage, but it allows for teachers to see CLIL as means of enriching rather
than constraining the learning context” (Marsh, Marsland, 1999: 51).

During CLIL lessons students may use L1 and L2 for different purposes. As a result,
switching and mixing between the languages occur (Arthur, Martin, 2006). Code-switching
can be defined as “the alternative used by bilinguals of two or more languages in the same
conversation” (Milroy, Musyken, 1995: 7). The switching of languages can occur either at
intersentential level (code-switching, CS) or intrasentential level (code-mixing, CM). Gar-
cia (2007) and Coyle et al. (2010) prefer the term translanguaging to show that languages
are not hermetically sealed units. Coye et al. (2010: 16) explain that translanguaging “refers
to a systematic shift from one language to another for specific purposes.” An instance is
a teacher who speaks in one language and a pupil replies in another. Alternatively, CLIL
learners can work as a pair speaking through one language, whilst analyzing materials
produced in another one (Marsh, 2002). Marsh explains that “translanguaging is allowed
when it can help avoid a break-down in communication, but does not normally need to
be used more often because of the additional language training provided in the language
classes, and the support provided by language teachers” (2002: 98). Ariffin and Misyana
Husin (2011: 224) argue that “translanguaging goes beyond CS/CM as bilinguals use
languages based on prestige, appropriateness, preference, ability and other factors.”

Lewis, Jones and Baker (2012) propose a distinction between classroom and univer-
sal modes of translanguaging. The former refers to classroom practice, which involves
“planned” or “serendipitous” translanguaging, but always “with a pedagogic emphasis”
(Lewis et al., 2012: 650). The latter pertains to typical bilingual behavior: “irrespective
of context and particularly for gaining understandings, everyday communication, and
achievement in interactions irrespective of site” (Lewis et al., 2012: 650).

Translanguaging is in a way, a re-branding of code-switching (Schwartz, Asli, 2014).
Merritt et al. (1992: 112—113) identify arguments explaining why code switching may be
used in the CLIL classroom:

1) linguistic insecurity, e.g. the difficulty teachers/learners experience in relating new

concepts (Merritt et al., 1992: 112—113);

2) topic switch, that is when the teacher/learner switches code according to the topic;
3) affective functions, e.g. spontaneous expression of emotions and emotional under-
standing in discourse with students;
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4) socializing functions, that is when teachers turn to the students’ first language to sig-

nal friendship and solidarity (Merritt et al., 1992: 112-113);

5) repetitive functions, that is when teachers convey the same message in both languages
for clarity.

CLIL classes may differ in the way they are organized in various educational settings.
The differences can be seen in terms of the time spent on using L1 and L2. The aims of
the lessons or the proficiency level and age of CLIL students may play a pivotal role.
The discussion presented in this section shows that the use of a mother tongue can be
indispensable.

Assessment in a CLIL setting

Numerous definitions of assessment can be provided. Honig (2009) distinguishes the
following types of assessment:

1) formal vs. informal assessment,

2) formative vs. summative assessment,

3) holistic vs. analytic assessment.

The formal assessment includes formal techniques, such as tests, written exams or
quizzes (Babocka, 2015). On the other hand, the informal assessment techniques “can be
used at any time without interfering with instructional time” (Navarette et al., 1990: 2).
They occur in a casual manner, during or after the lesson. In this case, verbal praise, facial
expressions or gestures to assess a student’s work and learning progress can be used.

When it comes to the formative assessment, it is process-oriented and diagnostic. Its
key role is to help a learner to form their own learning process by the systematic collection
of data, which provides information about their current level of learning (Trumbull, Lash,
2013). In contrast, the summative assessment has a much more “limited perspective with
a focus on the ‘ends’ of learning in terms of what the learner has achieved at particular
points” (Rea-Dickens, Germaine, 2003: 5). Marks are used for assessment of students’
learning outcomes, e.g., written/oral tests, projects or essays written during the semester
or at the end of the school year. Marks usually correspond to specific classification scales.

Whereas the holistic assessment looks at the whole learner’s product and assesses it as
a whole, the analytic assessment marks prescribed components of a final student’s product
(e.g. an essay, test, or invention). This type of assessment is believed to be more objec-
tive since it provides a more complex diagnosis of a student’s work (see: Rea-Dickens,
Germaine, 2003 for a broader discussion).

CLIL covers several issues related to teaching two areas, non-linguistic content and
L2. Thus, the assessment in a CLIL setting seems to be even more complex. Llinares,
Morton, and Whittaker (2012: 280) argue that assessment “is an indispensable part of
instruction. It is by thinking about assessment that we really start to sharpen up our
idea of what CLIL is about and the role of language within it.” Barbero (2012) claims
that assessment is a foundation stone to the success of CLIL. It is connected to the fact
that assessment, which guides learning and students, ends up focusing on what they are
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assessed. Nevertheless, as indicated earlier, assessment in CLIL is a complex process,
which raises concerns over some basic questions, such as “What” (should be assessed),
“How” and “Why” (it should be assessed) (Barbero, 2012), as well as “Who” should
conduct the assessment (Coyle et al., 2010).

Briggs, Woodfield, Martin, and Swatton (2008) enumerate three main concepts asso-
ciated with assessment, which may be a foil for further discussion regarding the assess-
ment in a CLIL stetting: (1) assessment OF learning, (2) assessment FOR learning, and
(3) assessment A4S learning. The assessment OF learning is a summative assessment. The
assessment FOR learning is a formative assessment. Its main aim is to inform the planning
of future learning and teaching.

This involves the teacher and the learner in a continual review of the progress achieved.
Formative assessment has three important characteristics: it is planned, since teachers
collect evidence about the state of learners’ knowledge; it is reactive, since teachers
adjust their teaching activities in the light of the information they gain; it is reciprocal,
since both teachers and learners may improve the quality of the studies according to the
information they get from formative assessment (Barbero, 2012: 39).

These features seem to have particular implications in CLIL courses. Formative as-
sessment provides feedback to learners and teachers through specific assessment tools.
According to Massler (2011: 118), formative assessment in CLIL classes should embrace:
1) development in foreign language competence;

2) development in the content area;

3) development of positive attitudes towards both the foreign language and content area;
4) development of strategic competence in both the language and content;

5) development of intercultural awareness and promotion of intercultural education.

The third concept is related to the assessment 4S learning. The aim is to increase the
awareness about the learning processes. Learners and teachers are expected to share learn-
ing intentions and success criteria. They also evaluate learning through “alternative forms
of assessment, such as self- and peer assessment, and through tools such as portfolios,
observation grids and other instruments” (Barbero, 2012: 39).

The assessment in CLIL should also fulfil two essential quality criteria: validity and
reliability (Barbero, 2012). Formative assessment should be supported by valid assessment
tools, which measure exactly what these tools intend to assess, and are consistent with the
teaching objectives. The assessment should also provide reliable feedback for the learner.
It should consist of criteria, scores, and descriptors, which quantify, evaluate, and interpret
the outcomes. Reliable assessment should be accurate, precise, and consistent, that is, the
same or similar outcome should rate the same. As pointed out by Babocka (2015: 180):

In terms of CLIL’s uniqueness, it is very important to identify whether the “gap” is
caused by the lack of subject knowledge and understanding or by the failure of com-
munication caused by insufficient foreign language acquisition. This requires offering
some alternative ways of expressing understanding.

In this context, Massler, loannou-Georgiou and Steiert (2011) recommend integrating
hands-on activities and symbolic representations, e.g. pictures, pictographs, maps, dia-
grams, pantomimes, drama techniques or even using one’s mother tongue.
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The discussion of theoretical underpinnings of the assessment in a CLIL setting, aimed
at addressing the problems of how and why, leads to more practical facets. One aspect of
the assessment in CLIL subjects addresses the question of what should be assessed, that
is, content knowledge or the CLIL language. Barbero (2012), with reference to Coyle et
al. definitions of CLIL, argues that “so-called “European” CLIL states clearly that the
focus should be on content, and the language is intended as instrumental to the latter’s
development” (Coyle et al., 2010: 41).

Another issue concerning assessment is related to the question of how it should be done,
that is, the content and the language should be assessed separately or together. Barbero
(2012) argues that the CLIL teacher should consider both the criteria for the content-subject
assessment and the criteria for the CLIL language assessment (Babocka, 2015). Massler
(2011) also claims that even when content and language are assessed in one task, having
separate and clear criteria for each area, that is, language ability and content knowledge,
is highly recommended.

It should also be noted that CLIL language is the academic language (CALP) used for
teaching the CLIL subjects. Thus, CLIL teachers have to resolve the problem of the for-
mal correctness of language, which includes two basic principles. The first one addresses
comprehensible input, that is, specific strategies of scaffolding must ensure understanding
of the message or text. The second one applies to linguistic correctness, which must be
ensured in different ways than those traditionally followed in language courses. A language
clinic (Coyle et al., 2010) can be one of the examples of such a solution. In this case, “from
time to time, the teacher gathers language errors, which need to be addressed as a class
and holds a “language clinic” in a lesson, explaining to learners that this is a necessary
step to support better communication of content” (Coyle et al., 2010: 120).

Massler (2011: 121) claims that “the content that was taught in the L2 needs to be
assessed in the L2 as well.” A consensus emerges in the following observation made by
Coyle et al. (2010: 115):

The teacher designing the unit will know what she or he wishes to teach and what the
overall purpose of the CLIL module is. Therefore, the answer to the ‘language or con-
tent” question is determined by the relative priority within those objectives; [...] the
content should always be the dominant element in terms of objectives, even though we
intend that language will be learned securely alongside the content’s concepts and skills.

It means that “teachers should know why they are assessing language as opposed to
content and how they wish to do this” (Coyle et al., 2010: 119).

Barbero (2012) proposes a framework for the assessment, which integrates content,
at different complexity levels, CALP functions, and cognitive skills. This framework
shows how the ways in which content knowledge at different levels of cognitive diffi-
culty integrate and express each other through the CLIL language. Barbero (2012) ex-
plains this framework on the basis of the knowledge framework, which as postulated by
Mohan (1986), involves a taxonomy where knowledge is considered in its relationships
with language at three different levels, including: classification/concepts, principles/
processes, and evaluation/creation. Their language manifestations are also taken into ac-
count including: description, sequences, their choices. This framework also involves the
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cognitive dimension pertaining to lower-order processing (e.g. recognizing, identifying,
classifying) and higher-order processing (e.g. explaining, applying, or putting together
pieces to construct something new and making critical judgments) (see: Barbero, 2012
for broader discussions).

Another issue in the area of assessment in a CLIL setting refers to a person who should
be responsible for the assessment. Coyle et al. (2010) insist that it has to be carried out
by CLIL teachers. However, relying on teacher assessment alone can have the negative
potential of impoverishment in a CLIL program. Thus, the use of self- and peer-assessment
methods can be crucial in a CLIL setting.

When learners are involved in assessment in a CLIL classroom, they are involved in
decisions about how to learn and what to learn and why they are learning, and they are
also actively involved in decisions about the criteria for assessment and their studies
will probably be qualitatively different from that of students who are treated as recip-
ients of teaching and who are the object of other’s unilateral assessment (McConnell,
2006: 92).

This indicates that implementing various assessment types and involving different
parties in the assessment process may bring an added value. Additionally, Barbero (2012:
58-59) refers to a set of suggestions which can be used by CLIL teachers with respect to
assessment and evaluation. They include:

1) engaging students in an assessment-for-learning culture including:

a) making connections between planned outcomes, learning skills and processes, ac-

tual outcomes, and planning for future learning,

b) using self and peer-assessment tools,

¢) maintaining a triple focus on language, content and learning skills;

2) distinguishing and navigating CLIL-specific characteristics of assessment and evalu-
ation, which include:

a) language for various purposes,

b) work with authentic materials,

¢) communication with speakers of the CLIL language,

d) ongoing language growth,

e) level of comfort in experimenting with language and content,

f) progress in achieving planned content, language and learning skills goals,

g) developing all language skills,

h) distinguishing content and language errors,

1) carrying out assessment in the target language;

3) preparing students for formal examinations including high-stakes examinations.

To recap, assessment in CLIL settings should develop critical assessment skills at
a deeper cognitive level. The main purpose of learner assessment tasks should be en-
couraging reflective gap-closing and informative feedback (O’Dwyer, de Boer, 2015).
Moreover, CLIL teachers should use a mixture of formal and informal assessment and
content knowledge should be assessed using the simplest form of a CLIL language (Cole
et al., 2010). The CLIL language, in turn, should be assessed for a real purpose in a real
context (Borowiak, 2021).
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CLIL assessment and the Polish perspective

This section provides state of the art of CLIL education in Poland, including CLIL teach-
ers’ qualifications, types of schools in Poland where CLIL classes may be introduced, and
the analysis of the Polish Core Curriculum with reference to assessment. When it comes
to job requirements, teachers who want to teach CLIL subjects in Polish schools must
have qualifications to teach content subjects and the CLIL language proficiency reaching
at least B2 level (confirmed by a certificate). A teacher who has earned an MA degree
in language studies or applied linguistics, or has completed a BA course in the field of
language studies, or in the field of the foreign language or applied linguistics may start
teaching a CLIL course. Teachers who have earned higher education in a country where
the official language is the foreign language, or have graduated from a teacher training
college of foreign languages in the field corresponding to a given foreign language are
also allowed to teach CLIL subjects (Borowiak, 2021).

In the Polish educational setting, content subject teachers usually obtain a language
certificate. However, it is also possible for language teachers to finish studies allowing
them to teach a content subject (Borowiak, 2019). As can be seen, there are several ways
of obtaining qualifications to teach in CLIL classes. Nevertheless, there is no reference
to the need to obtain knowledge concerning methodology used while teaching a CLIL
subject. This indicates that for teachers who are experienced in teaching non-linguistic
subjects, using a foreign language as a means of instruction may be a challenging task.
Similar difficulty may find those teachers who are experienced mainly in teaching a foreign
language. Both situations may influence the way CLIL teachers assess.

In Poland, two types/levels of schools can be identified, that is, (1) primary school
[PL szkota podstawowa] (learners aged between 6 and 15 years), and (2) high school/
vocational school [liceum/technikum] (learners aged between 15 and 19 years).! Foreign
language education starts in the first grade of primary school. The second foreign language
is introduced in the seventh grade of primary school. CLIL courses can be implemented
in the seventh grade of primary school.? A second foreign language can also be used as
the medium of instruction in CLIL programs. When it comes to the first foreign language,
usually English, according to the Polish Core Curriculum, CLIL learners should master
the CLIL language in respect of the vocabulary and grammar necessary for the CLIL
content subjects. The objective of CLIL programs using the second foreign language is to
teach new vocabulary and grammatical structures via CLIL subjects, hinging mainly on
understanding. Before entering such programs, students are supposed to take an aptitude
test. In both cases, two extra hours for teaching languages are available for CLIL classes.
There is no CLIL exam at the end of primary school (Borowiak, 2024). If there are no
external exams at the end of primary school for CLIL learners, there are no external exam

! The changes in the types of schools and CLIL classes were introduced in 2017 as a result of the second Edu-
cational Reform relevant to CLIL (Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw naucza-
nia dla publicznych szkot.
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requirements of the Ministry of Education. As a result, it may happen that assessment in
such classes may vary when schools are compared.

In high schools [PL /iceum] CLIL programs can be introduced in the first grade. There
are six hours of CLIL language learning per week, except for the fourth year, when there
are only five hours available. In vocational schools [PL technikum], which lasts five years,
during each year, CLIL learners are provided two additional lessons of the CLIL language,
that is, four hours during the first, second and third grades, and five hours of the CLIL
language during the fourth and fifth grades. Similarly to primary schools, second foreign
language can also be used during CLIL classes. It is possible to organize an additional
year, that is, the zero class [PL klasa zerowa] for CLIL students aimed at developing their
CLIL language skills. Moreover, all learners, who wish to attend CLIL courses, have to
pass a diagnostic test. The Polish Core Curriculum indicates that CLIL students should
reach the C1/C2 level of proficiency. The emphasis is also placed on CLIL language skills
and CLIL subjects. At the end of their education, CLIL students may take a final exam
[PL egzamin maturalny z jezyka obcego nowozytnego] in the content subjects in the CLIL
language. From 2023, students enrolled on the CLIL classes in high schools have had to
take the CLIL exam in the CLIL language with the CEFR level: C1/C2. Both in primary
school and high school, two subjects have to be taught in the CLIL language. One sub-
ject must be chosen from the following list: Biology, Chemistry, Physics, Geography, or
History (Borowiak, 2024). Even though there are the external exams for CLIL learners,
the external exam requirements of the Ministry of Education focus mainly on language
requirements relevant for L2, not for a CLIL content subject. Similarly to primary schools,
when it comes to CLIL content subjects e.g. Biology, assessment may vary from school
to school. This may be visible in the way non-linguistic content is taught and assessed.
The amount of time devoted to using a CLIL language and at the same time how or if the
language is included in the assessment.

The final issue to be discussed is the Polish Core Curriculum. When it comes to CLIL
content subjects, such as Biology or Math, there is no separate Core Curriculum. There
are no legal documents indicating which content should be taught using a CLIL language.
Since CLIL learners do not have to pass content subjects in a CLIL language, it may
be assumed that not only the way do teachers teach, but also assess may differ when
comparing various schools. Thus, there is a need to create a Core Curriculum devoted to
CLIL content subjects, indicating obligatory areas/topics taught using L2. This may help
teachers in making decisions concerning issues discussed in the above sections, such as
what and how should be assessed, and finally who should assess. CLIL is offered in schools
in different countries in Europe. Thus, there is a need to create general regulations which
can be used in all educational settings. This may help to maintain high standards of such
education (cf. Muszynska, Borowiak, Leek, 2024).
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Monophthongization of central diphthongs

Monoftongizacja dyftongéw centralnych

Abstract

English is a global language, learned worldwide as a native, first, and second language. In Azerbaijan, Received
Pronunciation (RP) is considered the best accent for teaching English, but its model is outdated and requires
revision. Since the 1980s, C. Upton has proposed updates reflecting phonetic changes, adopted in Oxford
University dictionaries from the 1990s. Despite efforts to implement the new model, financial and educational
challenges persist. Lexicographers, often unfamiliar with phonetics, maintain a conservative approach. This
article examines the monophthongization of centering diphthongs in RP, analyzing changes in their quality
and quantity. Research conducted at Azerbaijan University of Languages confirms that centering diphthongs
are shifting into long monophthongs, a trend accepted across all age groups.

Keywords: monophthong, diphthong, pronunciation, phonetic changes, lexical groups, transcription

Streszczenie

Jezyk angielski jest jezykiem globalnym, uzywanym na catym $wiecie jako jezyk ojczysty, pierwszy i drugi.
W Azerbejdzanie w nauczaniu je¢zyka angielskiego preferuje si¢ Received Pronunciation (RP), jednak jego
model jest przestarzaty i wymaga aktualizacji. Od lat 80. XX wieku C. Upton zaproponowal zmiany od-
zwierciedlajace wspoltczesne tendencje fonetyczne, ktore od lat 90. sg stosowane w stownikach Uniwersytetu
Oksfordzkiego. Wdrozenie nowego modelu napotyka jednak na trudnosci finansowe i edukacyjne. Leksy-
kografowie, czgsto nieznajacy fonetyki, zachowuja konserwatywne podejscie. Artykut analizuje zjawisko
monoftongizacji dyftongéw centralnych w RP, badajac zmiany ich jakosci i ilosci. Badania przeprowadzone
na Uniwersytecie Jezykow w Azerbejdzanie potwierdzaja, ze dyftongi centralne przeksztatcaja si¢ w dtugie
monoftongi, a ta tendencja jest akceptowana we wszystkich grupach wiekowych.

Slowa kluczowe: monoftong, dyftong, wymowa, zmiany fonetyczne, grupy leksykalne, transkrypcja
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Introduction

As we know, the language adapts to changing situations. It changes gradually and while
observing periodically linguists can even predict upcoming alterations. This study in-
cludes alteration of diphthongs into monophthongs, in other words, monophthongization.
Monophthongization is the process which diphthongs tend to change into monophthongs.
This phenomenon is given special attention when exploring new trends in Received
Pronunciation. Thus, in the last few decades, the pronunciation of central diphthongs
as monophthongs has become widespread. Here is included the diphthongs of /va/, /ea/
and /19/.

Literature and review

In Modern English C. Upton (Upton, Kretzschmar, Konopka, 2001; Upton, Kortmann,
2008), L. Bauer and P. Trudgill (Bauer, 1994; Bauer, Trudgill, 1998), A. Cruttenden (2008),
S. Ramsaran (1990), J. Wells (1997, 2000, 2001, 2008), and many others have widely
researched new tendencies in the phonetic system of the English Language. Research
of new tendencies is of great importance both from a scientific and educational point of
view. As long as the language is spoken, new changes are inevitable. So, linguists should
always study living languages.

The purpose

The main aim of our study is correct pronunciation. The language is constantly devel-
oping and new changes are emerging. However, the textbooks used in teaching Modern
Phonetic System of the English Language are obsolete. As a result, Azerbaijani stu-
dents who study English as a foreign language become confused when they compare
what they study in the textbooks and what they hear while listening to native speakers.
C. Upton’s model also has a great value for non-native speakers. They are able to find
the difference between what they see in the textbook and what they hear through this
model. For example, most teachers teach their students to pronounce words in the
CURE lexical group as /'kva/, but this word is mostly pronounced as /’ko:/. The same
example can be seen in the pronunciation of sure /’[5/. In this article, we try to identify
the alteration of diphthongs into monophthongs, and in order to meet our purposes some
experiments are carried out.

Data and methods

The study of any phonetic material can only be qualitative if it is based on an experiment
rather than observation. In order to investigate the tendency of monophthongization of
central diphthongs in Modern English, the experiment was conducted using the PRAAT
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program on original material taken from the BBC and CNN. Our results were compared
with modern dictionaries and recorded. The people involved in the experiments are mainly
BBC and CNN news presenters, members of the royal family and political figures. The
reason why we took the main part of the audio recordings from the BBC is that RP is widely
used in BBC, as well as it is sometimes called BBC accent and BBC pronunciation. The
correct selection of the material is important for the efficient conduct of the experiment.
For this purpose, about 50 words were involved in the experiment. The results have been
compared with theoretical outcomes and illustrated in the article.

Results

If we look at the Vowel System of Received Pronunciation in C. Upton’s new model, we
will see great changes in the realization of diphthongs. These changes are both qualitative
and quantitative.

SQUARE [£3] Upton gave a new model of this sound, which is transcribed as [e:]. He
claims that this sound is a long monophthong pronounced in the front semi-open position
(Upton, 2008: 35). For native speakers, the diphthong variant of this sound is considered
obsolete. Many linguists agree on the fact that the diphthong /ea/ has changed into the
monophthong /e:/ (Upton, Kretzschmar, Konopka, 2001; Cruttenden, 2008; Lindsey,
2012). Cruttenden first considered the monophthong as a received alternative to the
diphthong, but later he accepted this monophthong (Cruttenden, 2008: 48). Wells (2000:
137) stands on the traditional transcription of the voice and does not consider the length
long enough. Upton (2008: 237) believes that the pronunciation of the [ea] diphthong
is obsolete and we do not find it in the accepted pronunciation. In the words including
in the FORCE lexical group, we find a process similar to the process of changing of the
diphthong /59/ into /5:/. According to Upton, the pronunciation of the central diphthong
in the original RP, is now heard as a long half-open monophthong. He claims that the
former pronunciation was rarely used in compound nouns, such as hairpiece. Now it is
a special element in RP. Upton (2008: 237) admits that speakers of the RP can sound
like /e:2/ (off-glide) at the end of the sentence, but this is not a dominant variant, and
the modern variant of the word Square must be regarded as a simple sound. This sound,
along with the vowel in the word Trap, is the most prominent difference between the
old RP and the new one.

119



Parvana Jafarova

For example:
1. compare a) oscillogram, b) spectrogram

aj/ka m p e /

2. fairly a) oscillogram, b) spectrogram

b)/'f € I i/
$ 24-? \cnr!. Lol 1]

J*’hlﬁ{

3. bear a) oscillogram, b) spectrogram

a)/'b e /
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Apparently, when experimenting the given words, it turns out that the monophthong
/e:/ s the most frequently used phoneme.

CURE [v9-2:] is a traditional sound consisting of a weakly rounded, slightly closed and
back [ov] initial sound and a forward central [9] sound. The change of the diphthong [v9]
to [0:] is explained by Cruttenden as follows: the first element was pronounced downward
and backward [09], and later it became monophthongized and lengthened (Cruttenden,
2008: 140). The traditional diphthong still exists and is pronounced in some words, such
as gourd, cruel. Monophthongized CURE is an innovation of the 21% century. In his re-
search, A. Cruttenden talks about complete, well-developed and recent innovations. To
the almost complete alternation he attributes the pronunciation of the diphthong [ea] as
[e:]. A well-developed change involves the transition of the diphthong [v9] to [o:]. This
alternation is also accepted by P. Roach, especially in monosyllabic words such as sure,
poor, cure, moor and tour, which the sound is pronounced (Roach, 2004: 239). This change
is lexically different. In some monosyllabic words, such as pure and polysyllabic curious,
endure and secure, as well as in words formed with the suffix ‘er’, such as doer, fewer,
the vowel sound is pronounced as a diphthong [va]. Hannisdal (2006: 153) believes that
this diphthong still exists in RP, and he thinks the opinion of its complete disappearance
is somewhat exaggerated.

Ramsaran accepts the pronunciation of the monophthong /2:/, but believes that the
phoneme status of /va/ cannot be completely denied. So, for some people, it is a con-
trasting sound in the minimal pairs cruel /kroal/ and crawl! /kro:l/. Moreover, although /
09/ is rarely heard in monosyllabic words, it is often used at the morpheme boundaries of
words such as fewer /'fjua/ and brewer /'brus/ (Ramsaran, 1990: 56).

For example: ensure /1 n < [ 9:/ a) oscillogram, b) spectrogram

a/in' [/

b)/in'[2:/

Graph 4.

In the English monosyllabic word “sure” ['[5:], the acoustic indicators are expressed
in the following numbers: f— 195 hs, t — 102 m/sec, | — 68 db (see graph 6).
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[T 3]
e .l-‘-“—-
BEPTFTTrr
[ 2]
Graph 5.

After experimenting the words ensure and sure several times, we witnessed the pro-
nunciation of the diphthong /va/ as long /5:/ in the pronunciation of both the old and the
young generation. This tendency is listed in the Oxford Dictionary (2001) along with the
traditional pronunciation form. The result obtained from the experiment coincides with
the theory of wide replacement of diphthong /va/ by long /o:/.

NEAR [19] — phonetically, this sound is a diphthong consisting of an unrounded,
closed, front initial sound [1] and a middle central [o] sound moving forward. Unlike
other diphthongs, this diphthong has different variants according to its second element.
So, sometimes longer or raised forms can be found, for example, sere /'h1a/ or /'hia:/ The
monophthongization of the diphthong /19/ to /1:/ is considered to be a recent innovation.
Unfortunately, this trend has not been sufficiently investigated. The linguists who studied
it much (Lindsey, 2012; Collins, Mees, 2019) are based on auditory observations and did
not give much space to acoustic research.

For example, the monophthongization of the diphthong in the word theatre can be found
in modern English like /'01:to/ The acoustic parameters of the English two-syllable word
“theatre” ['0i:to] are expressed by the following indicators: basic tone frequency — 194 hs,
162 hs, length — 210 m/s, 91 m/s, intensity — 71 db indicates that it is 69 db (see graph 6).

& g('['(”l'{ww | W

t 9]

! W

‘MEM

['e i t 9]
Graph 6
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According to the results obtained from the experiment of the word theatre, we find out
that the central diphthong /19/ has changed into the long vowel /i:/. This trend has recently
become widespread among young people and it is also observed in RP.

Discussion

Generally, the process of researching alternations is very difficult. Language is devel-
oping and new tendencies always appear. The traditional symbols which are widely used
in textbooks and dictionaries are old versions of the English Phonetic System. This article
aims to study alterations in English diphthongs. However, without experimental analysis
we cannot confirm the changes that have happened recently in the English Language
phonetic system.

Conclusion

So, in this article, we tried to analyse the trend of monophthongization of central diph-
thongs in modern English through the experiments. As it can be seen, the results obtained
from each experiment proves the correctness of the theoretical views given by linguists.
This research will help the teachers and students of EFL classes in Azerbaijan be aware
of the latest innovations and take them into account while teaching and learning the
English Language Pronunciation, as the social significance of good pronunciation has
always been present.

References

Bauer L. (1994), Watching English change: an introduction to the study of linguistic change
in standard Englishes in the 20" century, London: Longman.

Bauer L., Trudgill P. (1998), Language Myths, London: Penguin Books.

Collins B., Mees .M. (2019), Practical Phonetics and Phonology, London: Routledge.
Cruttenden A. (2008), Gimson s Pronunciation of English, London: Hodder.

Hannisdal B.R. (20006), Variability and change in received pronunciation. A study of six
phonological variables in the speech of television newsreaders, PHD dissertation, Bergen:
University of Bergen.

Lindsey G. (2012), The British English vowel system (blog post), https://www.englishspeech-
services.com/blog/british-vowels/ [accessed: 20.03.2024].

Ramsaran S. (1990), RP: fact and fiction, [in:] Ramsaran S. (ed.), Studies in the Pronunciation
of the English: A Commemorative Volume in Honour of A.C. Gimson, London—New York:
Routledge, pp. 178-190.

Roach P. (2004), British English: Received pronunciation, “Journal of the International Pho-
netic Association”, vol. 34, pp. 239-245.

Roach P. (2009), English Phonetics and Phonology: A Practical Course, Cambridge: Cam-
bridge University Press.

123


https://www.englishspeechservices.com/blog/british-vowels/
https://www.englishspeechservices.com/blog/british-vowels/

Parvana Jafarova

Upton C., Kretzschmar W.A., Konopka R. (2001), The Oxford Dictionary of Pronunciation
for Current English, Oxford: Oxford University Press.

Upton C. (2008), Received pronunciation, [in:] B. Kortmann, C. Upton (eds.), Varieties of
English: The British Isles, Berlin—-New York: Mouton de Gruyter, pp. 237-252.

Wells J.C. (1997), Whatever Happened to Received Pronunciation, [in:] Il Jornadas de Es-
tudios Ingleses: 13 al 16 de noviembre de 1996, Jaén: Servicio de Publicaciones de la
Universidad de Jaén, pp. 19-28.

Wells J.C. (2000), British English pronunciation preferences. a changing scene, “Journal of
the International Phonetic Association”, vol. 29(1), pp. 33-55.

Wells J.C. (2001), IPA transcription systems for English, https://www.phon.ucl.ac.uk/home/
wells/ipa-english.htm [access: 20.05.2024].

Wells J.C. (2008), Longman Pronunciation Dictionary, London: Longman.

Ten utwor jest dostgpny na licencji Creative Commons Uznanie

autorstwa-Na tych samych warunkach 4.0 Migdzynarodowe. o 8
pen

BY SA

124


https://www.phon.ucl.ac.uk/home/wells/ipa-english.htm
https://www.phon.ucl.ac.uk/home/wells/ipa-english.htm

Krystyna Ratajczyk Kontekstowe realizacje metafory zywiotu w jezyku polskim i rosyjskim
na przyktadzie stowa tsunami/uyHamu

Artem Velychko Lexicographic issues in compiling bilingual learner dictionaries of idioms.
Part I: Selecting Polish equivalents for English weather idioms

Karina Szymanska-Galinska Bambrzy poznanscy a wspétczesna gwara miejska Poznania

Diana Bzdziuch Analiza jezykowa wspétczesnych zaproszen slubnych na wybranych
przyktadach

Karolina Krygier Mitologia, kultura i historia w swiecie WiedZmina. Jezykowe aspekty
powiesciowe

Sebastian Dusza Propedeutyka sktadni strony biernej jezyka polskiego jako obcego na
przyktadzie podejscia Norberta Morcirica

Maksymilian Bartoszewski Compte rendu : Egzamin na ttumacza przysiegtego. Ttumaczenie
odpiséw aktow stanu cywilnego. Jezyk francuski.

Anna Kucharska La posture de I'apprenant de FLE pendant une tache d'écriture d’une
dissertation

Agnieszka Borowiak Assessment issues in CLIL and the Polish perspective

Parvana Jafarova Monophthongization of central diphthongs

ﬁ‘*l? WYDAWNICTWO
S .« AKADEMIIHUMANISTYCZNO-EKONOMICZNE)
W toDZI




	Językoznawstwo 1(22)/2025
	Krystyna Ratajczyk, Kontekstowe realizacje metafory żywiołu w języku polskim i rosyjskim na przykładzie słowa tsunami/цунами
	Artem Velychko, Lexicographic issues in compiling bilingual learner dictionaries of idioms. Part I: Selecting Polish equivalents for English weather idioms
	Karina Szymańska-Galińska, Bambrzy poznańscy a współczesna gwara miejska Poznania
	Diana Bździuch, Analiza językowa współczesnych zaproszeń ślubnych na wybranych przykładach
	Karolina Krygier, Mitologia, kultura i historia w świecie Wiedźmina. Językowe aspekty powieściowe
	Sebastian Dusza, Propedeutyka składni strony biernej języka polskiego jako obcego na przykładzie podejścia Norberta Morcińca
	Maksymilian Bartoszewski, Compte rendu : Egzamin na tłumacza przysięgłego. Tłumaczenie odpisów aktów stanu cywilnego. Język francuski [L’examen des candidats au concours de traducteur assermenté en langue française. La traduction des extraits d’actes d’état civil]
	Anna Kucharska, La posture de l’apprenant de FLE pendant une tâche d’écriture d’une dissertation
	Agnieszka Borowiak, Assessment issues in CLIL and the Polish perspective
	Parvana Jafarova, Monophthongization of central diphthongs




