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Jezykowy obraz podrézy monotonnej
jak albanski upat albo bosniacki deszcz.
O Dzienniku pisanym pOzniej

Andrzeja Stasiuka

Streszczenie

W artykule pokazano zwiazek pomiedzy réznymi sposobami interpretowania $wiata przedstawionego w prozie
podrdzniczej Andrzeja Stasiuka i uksztaltowaniem warstwy jezykowej w wybranych dzietach, ze szczegdélnym
uwzglednieniem Dziennika pisanego pdzniej. Autor omawia relacje podrozujacego narratora z wybranymi
fragmentami rzeczywisto$ci, skupiajac si¢ na implikacjach lingwistycznych, jakie wynikaja z okreslonych
strategii stylistycznych. W artykule opisano swoista redundancje¢ idiomu stylistycznego Stasiuka wobec
powinnosci referencjalnych.

Stowa kluczowe: Andrzej Stasiuk, genologia lingwistyczna, styl, referencjalnos¢

Dlatego te Batkany sq takie pociggajqce, bo tam jeszcze nie
wszystko jest na glowie postawione. Swiat przypomina dawny
Swiat, ktory byl, jaki byl, ale byta w nim wigksza godnosc.

(Andrzej Stasiuk, Dorota Wodecka, Zycie to jednak strata jest,
Warszawa 2015)

Podrézopisarstwo?

Narrator podrozniczych opowiesci Andrzeja Stasiuka wymyka si¢ tradycyjnym ujeciom
i kategoryzacjom cztowieka podrozujacego. Jego idiograficznosé sama w sobie jest
wartoscia godng rozwazenia, a moze i uznania. Stasiukowy podmiot nomadologiczny nie
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przynalezy bowiem do stypizowanych klas ludzi przemieszczajgcych si¢. Nie odpowiada
ani klasycznym modelom wedrowca, jakimi sg m.in. obiezy$§wiat, wagabunda, turysta,
ani tez badanym przez socjologdw mobilnosci zbiorowym konstruktom nomadycznym,
jak emigranci czy etnopielgrzymi.

Raz po raz narrator-wedrowiec w Dzienniku pisanym pozniej zdobywa si¢ na autoko-
mentarz, w ktérym eksplikuje teleologiczng migotliwos¢ wtoczenia si¢ po Batkanach:

Znéw dopadato mnie poczucie, ze od wielu lat po prostu btagkam si¢ po Swiecie bez
Zadnego planu i pomystu. [...] Blakalem si¢ z nadzieja, Zze pomyst i plan odslonig si¢
w sposob naturalny. Ze sens w koficu si¢ objawi, poniewaz sens istnieje. Dlatego kaz-
dego roku wypuszczatem si¢ w podrdz coraz dalej i dalej. Na koniec kontynentu, zeby
zostawat tylko powrot (DPP: 36)'.

Ta opowies¢ jest zmudna. Nie ma w niej batkanskiego zywiotu ani ostentacji. Przypo-
mina rejestr. Bede ja ciagnal, dopoki nie skoncza mi si¢ zdarzenia, dopdki nie wyczer-
pia szczegoty (DPP: 75).

W Stasiukowym zapisywaniu zdarzen i szczegdtow z podrézy po Batkanach uderza
wecale nieostentacyjna dekonstrukcja tradycyjnych sposobéw opowiadania, a takze de-
montaz stylu jezykowego. Stasiuk swiadomie odziera swoje ,,itinerarium” z atrybutow
referencjalnodci, aby — tak sadzg¢ — realizowac¢ osobisty projekt antropologiczny. Taki
zabieg spotyka si¢ oczywiscie z krytyka czesci odbiorcow, postrzegajacych w samotnym
»postjugo-wedrowcu” literackiego kuglarza epatujacego symplifikacjami przebranymi
za wnikliwg wiwisekcj¢ Batkandw. Trudno zgodzi¢ si¢ z ta ocena, zwtaszcza ze bywa ona
formutowana w oderwaniu od literackiego programu pisarza, urzeczywistnianego z podzi-
wu godng konsekwencja — jesli nawet nie w perspektywie calego dorobku, to na pewno
w obrebie jego dziet ,,podrozniczych”.

Program ten mocg glebokiego zatozenia pisarza ustawia si¢ w poprzek kuglarstwa;
wregcz odwrotnie — jest przepojony niespotykang w postnowoczesnosci pryncypialng
misyjnoscia: literacka, epistemologiczna czy antropologiczna. Swietnie ten rys pisarstwa
Stasiuka wydobyt Adrian Glen:

Ale jest rOwniez literatura przestrzenig zapisu spotkania z nagtym i efemerycznym do-
$wiadczeniem epifanii, nieoczekiwanym, przemoznym poczuciem odnalezienia zasa-
dy (w) rzeczywisto$ci. W tym wlasnie poszukiwaniu, w tej ciaglej pogoni za wiatrem,
W tym nastawieniu na to, co prawdziwe, jest Stasiuk niedo$cignionym realista i metafi-
zykiem zarazem, wyczulonym na wszelki fatsz, udawanie, przywdziewane maski, dla-
tego nie zagosci dluzej tam, gdzie ,,wszyscy nasladuja wlasne wyobrazenia o §wiecie,
ktory jest gdzie indziej” (Glen, 2012: 88-89)%

Podroze Stasiuka to udawanie si¢ do zrodta lub — jak kto woli — kresu do§wiadczenia,
dostrzezenie cienia samowiedzy, rozpoznanie prawidet bytu i mechaniki §wiata. Spon-
taniczno$¢ z wyboru i trudna abdykacja ze standardowych rol: przewodnika, klerka,

' A. Stasiuk, Dziennik pisany pozniej, Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2010. Wszystkie cytaty z utworu po-
chodza z tego wydania i sa oznaczone skrotem DPP.

2 A. Glen, Po stykach, w szczelinach — zeby bardziej by¢é. O metafizycznosci ,, Wschodu” Andrzeja Stasiuka,
,.Nowa Dekada Literacka” 2015, nr 6, s. 88—89.
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reportazysty, analityka czy nawet steinbeckowskiego widczegi to warunek sine qua non
,»odysei ku niezdobytemu bytowi, proby siegniecia do najglebszych poktadow wiasnej
wrazliwosci, do pierwotnych obrazow, ktore ugruntowaty okreslone rozumienie tego, co
Realne” (Glen, 2012: 89)°.

W tej psychologii mobilno$ci, rozumianej przede wszystkim w perspektywie geopoety-
ki, nie mozna poming¢ figury graniczno$ci. Granica naturalnie wpisana jest w akt podro-
zowania, ale rodzi u Stasiuka nieoczywiste konstatacje. Wiadomo, ze Europa Srodkowa
czy — w odwazniejszym spojrzeniu — Intermarium to istny kottun granic: historycznych,
terazniejszych, tymczasowych, zyczeniowych, nieuznawanych, projektowanych, zani-
kajacych i przesuwanych. Michat Zajac zwraca uwage na psychotransgresyjny wymiar
granicy w prozie Stasiuka i wywodzi stad stuszny wniosek:

Transgresja wymaga, by granica byla na tyle mocna, zeby sankcjonowata rdznice,
a jednak na tyle staba, aby dato si¢ ja przekroczy¢. Stasiuk buduje tozsamos¢ oparta
na transgresji: i to by¢ moze jest jedna z najwazniejszych tez dotyczacych autora z Wo-
towca (Zajac, 2012: 764)*.

Jezykowy obraz podrézy

Granica separuje, ale i otwiera na nowe doznania: materialne, emocjonalne, intelektualne,
stowem — egzystencjalne. Wtedy pojawia si¢ stan zdziwienia i zadziwienia, ,,ze Swiat
nie ma konca. Ze wiele rzeczy mozna zaczaé od poczatku. Tak. Ze to jest co§ w rodzaju
nowego zycia” (Stasiuk, 2012: 119)°. Zwazywszy, ze w tej cze¢Sci Europy zywot narodow
byt (i jest) od wiekdw permanentnie pograniczny, itineraria sSrodkowoeuropejskie maja
swoj szczegblny transgresyjny sens — geograficzny, tozsamosciowy i wyobrazeniowy,
a na koncu eschatologiczny (Gosk, 2012: 7)5. Podobnie rozszerzajagcym zabiegom poddaje
Stasiuk sposoby literackiego wystowienia, wydobywajac na przyktad w jezyku Dziennika
pisanego pozniej poktady jezyka pozaliterackiego, czasem knajackiego.

Jak stusznie zauwaza Joanna Przyklenk, genologiczna specyfika podrézopisar-
stwa — dla mnie wiele utworéw Stasiuka ma cechy ,,eseju w podrozy” — zaktada jego

3 W podobnym duchu o teleologii Stasiukowych podrozy pisze Zofia Zargbianka: ,,Wedrowka bohatera mo-
tywowana jest pragnieniem dotarcia do jakiego$ pra-poczatku, do samych Zrdodet istnienia, zasilajacych je przedu-
stawnym sensem, przestanianym przez materialno$¢ [...]” (Z. Zargbianka, Podroz jako wieczny cykl Zycia. Du-
chowe wymiary podrozy w prozie Andrzeja Stasiuka, [w:] Cykle i cyklicznos¢. Prace dedykowane Pani Profesor
Krystynie Jakowskiej, red. A. Kiezun, D. Kulesza, Trans Humana, Bialystok 2010, s. 225).

4 M. Zajac, Pomigdzy geopoetykq a geopolitykq. Andrzeja Stasiuka i Ziemowita Szczerka spojrzenie na Europe
Srodkowq, [w:] O relacjach polsko-rumunskich na przestrzeni wiekéw w stulecie odzyskania niepodleglosci Pol-
ski i Wielkiego Zjednoczenia Rumunii, red. K. Stempel-Gancarczyk, E. Wieruszewska-Calistru, Zwigzek Polakéw
w Rumunii, Suceava 2019, s. 764.

5 A. Stasiuk, Osiotkiem, Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2016, s. 119.

¢ Hanna Gosk (Wprowadzenie, [w:] Narracje migracyjne w literaturze polskiej XX i XXI wieku, red. H. Gosk,
Universitas, Krakow 2012, s. 7) pisze o rozmaitych postawach wobec sytuacji migracyjnej: ,,Migracja to wyzwanie
i czynnik tozsamos$ciotworczy. Moze ,,otworzy¢” podmiot na nowe doznania, zainspirowa¢ go do dziatan kreacyj-
nych, moze tez ,,zamknac” go w przestrzeni wyobrazonej i czasie przeszlym (,,tam — wtedy”), uniemozliwiajac
kontakt z nowym otoczeniem albo... pozostawi¢ w stanie zawieszenia i niedookreslenia (,,pomigdzy”)”.
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interdyscyplinarng plastyczno$¢ interpretacyjng. Wiele o dzietach podrézopisarskich
moga powiedziec literaturoznawcy, psychologowie, medioznawcy, geografowie, a takze
jezykoznawcy, gdyz itinerarium wyrasta z okre§lonych aktow mowy i strategii ich uzycia
(Przyklenk, 2023: 268)’. Stusznie zauwaza Krzysztof Cwiklinski, nawiagzujac do ustalen
Janiny Abramowskiej:

Podroz jako typ doswiadczenia, jako przezycie i jego konsekwencje, w koncu jako po-
trzeba odmiany, przygody, doznania autentyzmu miejsc i prawdy czasu, a wigc jako
swego rodzaju atawizm, jako instynkt i pasja wedrowki, starsza od samej literatury,
domagata si¢ utrwalenia w stowie pisanym, ktorego charakter i przeznaczenie mogly
byé rozne. Wtedy dopiero podréz moze stac sig faktem kulturowym. Ow fakt w swych
rozmaitych realizacjach interesuje literaturoznawce jako pewien typ wypowiedzi para-
literackiej, za$ badacza kultury jako zrodto wiedzy o jakims etapie procesu kulturowe-
go (Cwiklinski, 2000: 8)5.

Jezyk podrézy powinien by¢ bowiem gotéw do migotliwego prezentowania zaskaku-
jacych (lub nie) referencjaliow. Jezyk wedrowca — zwlaszcza tak skupionego na sobie jak
narrator Stasiukowych itinerariow —ma réwniez stuzy¢ jego egotycznemu odnajdywaniu
si¢ w przemykajacej rzeczywistosci. Innymi stowy — przekraczajac wiele geograficznych
granic, Stasiuk dba o lingwistyczne zabezpieczenie egotycznego pragnienia trafnego
opisu. Oto przyktad wprost z Czarnogéry. Narrator suponuje tu, czyli na Batkanach
w ogole, rozluznienie zwigzku miedzy alegorig (zatem znakiem) a rzeczywisto$cig
(zatem desygnatem). Jeszcze inaczej rzecz ujmujac, autor Dziennika pisze o rozpadzie
referencjalnej funkcji jezyka jako grze nawigzujacej do kryzysu semiologicznego w tej
czgsci Swiata.

Prezydent Czarnogéry wyglada tak, jakby porywat kobiety, kradt samochody, a po-
tem kupowat samolot transportowy od Ruskich i samochody wraz z kobietami wrzu-
cat do morza. [...] Czarnogora — panstwo kierowcow taksowek i cinkciarzy. Chea by¢
niepodlegli, zeby nie dzieli¢ si¢ z Serbami kasa robiong na przemycie. Zatoza pirackie
panstewko nad Adriatykiem. Kurwy i ¢panie dla znudzonego Zachodu (DPP, 30).

Swoisty pakt referencjalny Stasiuka, nieco na podobienstwo gry jezykowo-podrézniczej
Ryszarda Kapuscinskiego, zapewne wywie$¢ nalezy z immanentnej autonomicznos$ci
literatury opartej na prawach niekonwencjonalnej organizacji j¢zykowe;:

Nawet kiedy dzieto stawia sobie za cel ,,odzwierciedlenie” lub ,,nasladowanie” rzeczy-
wistego przedmiotu — powiedzmy ,,opisanie go” — jest ono zmuszone nie tylko do prze-
prowadzenia ,,wyboru”, skoro nie wszystko daje si¢ opisa¢, ale musi rowniez poddac
si¢ prawom stownictwa i sktadni, jak rowniez musi potem utozy¢ wybrane elementy
w porzadku syntagmatycznym. Podczas gdy przedmiotu rzeczywistego doswiadcza
si¢ w jego globalnosci i jednoczesnosci, przedmiot literacki ,,odczytywany”jest jako
zbidr powigzanych relacjami znakow. W ten sposob dzieto jest metoda organizowania

7 J. Przyklenk, Migdzywojenny reportaz podrozniczy jako gatunek mowy — na przyktadzie tworczosci Aleksan-
dra Janty-Polczynskiego, ,,Biuletyn Polskiego Towarzystwa J¢zykoznawczego” 2023, Z. 79, s. 161. Zob. M. Woj-
tak, Gatunki prasowe, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2004, s. 268.

8 K. Cwiklinski, Emigracyjne dzienniki podrézy — préba rekonesansu, [w:] Archiwum Emigracji - studia, szki-
ce, dokumenty, red. S. Kossowska, M. Supruniuk, Z. 3 (2000), s. 8.

10
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rzeczywistoSci w tym sensie, ze konstytuujac si¢ jako struktura, wytwarza porzadek
bedacy zarazem porzadkiem i podmiotu, i przedmiotu (Pagnini, 1987: 334-335)°.

Myl Marcello Pagniniego odnie$¢ mozna do jezykowego uksztattowania komunika-
tow podrézniczych autora z Beskidu Niskiego o tyle, ze pod pozorem niekiedy rozbujatej
i urzekajacej referencjalnosci przekracza on granice podrézniczej eksperiencji, tworzy
nowa warstwe pojgciows, wyrywa tym samym rzeczy (desygnaty) z ich codziennej
zZwyczajnosci 1 egzystencjalnego otgpienia.

Pisarstwo Stasiuka nie przylega do prawidet reportazu podrézniczego, cho¢by z uwagi
na do$¢ nonszalancko traktowang powinno$¢ wobec reporterskiego weryzmu, jak i od-
mienne intencje autora-narratora, zawierajace si¢ bardziej w zamiarze uprawiania auto-
refleksji ,,na materiale podrézniczym” niz w pragnieniu zobiektywizowanej deskrypcji.
Podrézopisarstwo autora Grochowa to realizacja swoistej srodkowoeuropejskiej sztuki
wloczegi, ale bez aspektu istotnej wiezi miedzy wtoczega a rzeczywistoscig ogladang
podczas wedrowki.

Artur Rejter, opierajac si¢ na bogatej literaturze przedmiotu, trafthie omawia poszcze-
goblne strategie w dyskursie podrézniczym, wynikajace ze stosunku kultury wyjsciowej,
rodzimej do kultur innych. Zdaniem badacza pozwala to na wytonienie trzech najwaz-
niejszych strategii dyskursywnych: asymilacji, egzotyzacji i neutralizacji (Rejter, 2022:
203)'°, Kazdy z wyr6znionych rodzajow relacji migdzykulturowych ma bezposredni
wplyw na uksztattowanie tekstu o tematyce podrozniczej. Jak si¢ wydaje, w przypadku
itineraridw Stasiuka mamy do czynienia ze strategig neutralizacji. Polega ona na:

wlaczeniu danej kultury (kultury Innego) w orbite zjawisk rozpoznawalnych przez od-
biorce, cho¢ niezwigzanych bezposrednio z jego tylko kultura. Wspdlnota do§wiadczen
roznych kregow cywilizacyjnych, ktora mozna wigza¢ chociazby z silng tendencja
do globalizacji, znajomos$¢ lub §wiadomos¢ pewnych czynnikow sg zrodtami oswo-
jenia Innego przez dziatania inkluzywne w sfere juz (w r6znym stopniu) rozpoznang,
znajomg, oswojong. Mozna t¢ strategi¢ potraktowac jako posrednia, ,,kompromisowa”
w zestawieniu z asymilacjg i egzotyzacja. Dany, przedstawiany odbiorcy krag kulturo-
wy zostaje niejako oswojony przez osadzenie go na tle zjawisk przez niego identyfiko-
walnych (Rejter, 2022: 212).

Oczywiscie w spojrzeniu na odmienno$¢ batkanska u Stasiuka zaznacza si¢ niekiedy
tendencja do egzotyzacji — gléwnie przestrzeni spotecznych, odlegtych od narratorskiego
postrzegania sposobow zachowan zbiorowych. Wtedy autor sigga do strategii narracji
czesciowo zobiektywizowanej, bedacej funkcja oddalenia, rowniez w sensie jezykowym,
od kreslonych obrazéw. Przykladem jest opis albanskiej prowincji, ktory w jezyku opo-
wiadacza odwoluje si¢ do zasobow leksyki obcosci, pradawnosci, perseweracji, wreszcie
zastygnig¢cia w czasie:

® M. Pagnini, Referencja, ,,Pamietnik Literacki” 1987, nr 78/2, s. 334-335.

10 A. Rejter, Strategie dyskursywne w obszarze onimicznym tekstu wobec wielokulturowosci jako cechy wspot-
czesnego podrozopisarstwa, ,,Onomastica” 2022, LXVI, s. 203.

" Tamze, s. 212.
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W tamtych stronach nie byto zadnych drog, tylko ten prom. Osle $ciezki prowadzity
do ukrytych na skalistych wysokosciach wsi, ktore sktadaly si¢ z kilku kamiennych
czworokatnych wiez, gdzie zyli ludzie polaczeni wiekuistymi wigzami krwi. [...] Te
oddalone od siebie, samotne gospodarstwa miaty w sobie co$ z obej$cia Robinsona
Crusoe. [...] W ciemnych wngtrzach zyli dziadowie, synowie i corki ze swoimi me-
Zami 1zonami, zigciowie i synowe, wnuki i prawnuki. Od stu, od dwustu lat w tym
samym miejscu. Jedzac z tych samych naczyn, to samo, w niezmienionych od pokolen
strojach, ze strzelbg albo karabinem pod reka, bo zle czailo si¢ tuz za progiem domu,
ktorego trzeba bylo przede wszystkim broni¢ przed obcym, a obce byto wszystko poza
rodzing i klanem (DPP, 11-14).

Jezyk Stasiuka podrdéznika bywa meski, cho¢ niepozbawiony czuto$ci, czasem nawet
mistyki, ale jego zadaniem — bodaj najistotniejszym — jest ukazanie pewnego rodzaju
bezczasowosci, unicestwienie diachronii. Doskonale t¢ ceche¢ prozy i stylu pisarza zauwa-
zyt Adam Adamczyk, piszac, ze my, czytelnicy dzieta Stasiuka, ,,znajdujemy si¢ zawsze
w jednym miejscu, on nie cofa si¢, nie idzie naprzdd, ale jakby trwa. (Czy nie mozna by
nazwac podrdzniczych ksigzek Andrzeja Stasiuka ksigzkami o ciszy? Globalnej, kosmicz-
nej, danej z zewnatrz ciszy? Jezeli tak, to powtdrzenie zawsze jest mozliwe)” (Adamczyk,
2008: 122)!2. Badacz w innym migjscu pisze o swoistym idiomie stylistycznym, na ktory
sktadaja si¢ ,,epifanie, rozmarzenia, pocigg do opisu powolnej destrukcji, admiracja
dla tego, co odrzucone...” (Adamczyk, 2008: 119)". Na marginesie mozna zauwazyc,
ze idiolekt ,,epifaniczno-powolnosciowy” okazat si¢ dla samego laureata Nagrody Nike
zbyt eksploatowany i mato produktywny, dlatego ustapit miejsca innym sposobom ksztat-
towania jezyka artystycznego'*. Warto wroci¢ w tym miejscu do autowypowiedzi w jednej
z ankiet literackich, gdzie autor Murow Hebronu dokonat swoistej hegemonizacji jezyka
jako tworzywa ekspres;ji artystycznej:

Jesli co$ jest dobrze napisane, to ma warto$¢ niezaleznie od przedmiotu, ktorym si¢
zajmuje. Od ,,co” bardziej interesuje mnie ,jak”. [...] Te wszystkie sprawy jak sens,
prawda czy wladnie wartosci sg produktami ubocznymi jezyka. Kto wie, czy nie s3
po prostu jego odpadami. A krytyka w swej przewazajacej czgsci z uporem wartym
lepszej sprawy szuka w literaturze wskazan moralnych czy egzystencjalnych. Nato-
miast samg literaturg raczej si¢ nie zajmuje (Stasiuk, 1996: 119)".

Stasiuk wszedt do klasykow wspotczesnej literatury wiasnie za sprawg nie tyle od-
$wiezenia znaczen, co od§wiezenia stylu, shuzacego pisarzowi bardziej do formutowania

12° A. Adamczyk, Lube imitacje, niewczesne kalki. Na marginesie ,, Przezroczystosci” Marka Bienczyka, ,,Tek-
stualia” 2008, nr 4, s. 122.

3 Tamze, s. 119.

14 Mariusz Cieslik nie szczedzit krytyki po ukazaniu si¢ Wschodu Stasiuka: ,,Prawde mowiac, miatem nadziejg,
ze Andrzej Stasiuk zarzuci pisanie swojej podroznej prozy. Po Jadge do Babadag, ktére miato powazne stabosci,
ale tez wiele zalet, bylo z jakoscia tych tekstéw coraz gorzej. Czasem odnosilo si¢ wrazenie, ze pisarz porusza si¢
na granicy autoparodii, a nawet ja przekracza. Ale wcigz pojawiaty si¢ kolejne relacje z wypraw, a to w felietonach,
a to w zbiorach; czasem byly osia konstrukcyjng ksiazek. Czy to dlatego, ze Jadgc do Babadag stato si¢ najwigk-
szym sukcesem w karierze Stasiuka [...] i tworca uwierzyt, ze znalazt pisarska metod¢ na wszystko?” (Bezdroza
stylu, ,,Rzeczpospolita. Plus Minus” 2014, nr 237, P18).

15 A. Stasiuk, Swiadectwa, ,, Teksty Drugie”, 1996, nr 5, s. 119.
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wlasnego projektu zyciowego, rzadziej do oceny innych projektéw zyciowych, a juz
najrzadziej do petienia funkcji klerka.

Nie mozemy tez traci¢ z pola widzenia $cistego zwigzku pomigdzy oryginalng (na owe
czasy) 1 nietatwg do skodyfikowania forma gatunkowa, jakg uprawia pisarz, a jezykowa
strong jego dorobku literackiego. Gatunek delimituje za$ pewne struktury jezykowe,
cho¢ w epoce gatunkowego synkretyzmu nie jest to zalezno$¢ oczywista i precyzyjnie
opisywalna. Ewa Stawkowa zwraca uwagg, ze u Stasiuka zasady genologii lingwistycz-
nej, zwlaszcza na plaszczyznie stylistycznej, znajdujg swoje szczeg6élne zastosowanie
w obrebie segmentow opisowych (Stawkowa, 2017: 156)'6. Teza, iz kazdy z eksponentow
gatunkowych moze nabiera¢ wartosci stylotworczej, pojawiajaca si¢ w pracach Marii
Wojtak czy Bozeny Witosz!”, daje si¢ udowodni¢ z duzg tatwoscig na materiale jezyko-
wym prozy Stasiuka.

Pisarz zatem nie tyle nie realizuje obligatoryjnych regut gatunkowych w sposob Scisty,
bo takie dziatanie zdaniem genologdw jest niemozliwe, ile w zauwazalny sposob mo-
dyfikuje utrwalone w $wiadomosci spotecznej cztonkow naszej wspdlnoty kulturowej
kanoniczne wzorce gatunkowe pisarstwa podrozniczego, nadajac im niepowtarzalng,
formalng i semantyczng posta¢. Mozna by wigc o Stasiuku powiedzieé, ze, uprawiajac
tworczo$¢ zwigzang z podrézowaniem, jest pisarzem intergatunkowym czy transga-
tunkowym, poruszajacym si¢ swobodnie poza wladzg wzorcow i norm gatunkowych,
pozostajac de facto w przestrzeni genologicznego niedookreslenia. Sytuacja ta pozo-
stawia swoj wyrazny §lad na stylistycznym ksztalcie poszczegdlnych utworéw (Staw-
kowa, 2017: 157)"8

W warstwie mobilno$ciowej dominuje w Dzienniku pisanym pozniej, ale i w innych
dzietach podrozniczych Stasiuka, pierwiastek deskrypcyjno-rozwazaniowy, by uzy¢
sformutowania E. Stawkowej. Wydaje si¢, ze z jezykowa maestrig potrafi Stasiuk zajrzec¢
w szczeliny obcego istnienia, by zaraz potem dokonac btyskotliwego skrotu myslowego,
sentencjonalizowac percepcje, po swojemu nadpisywac rzeczywisto$¢. Jak podczas nie-
spiesznej 1 przesyconej postojami podrdézy do Tirany: ,, Ta forma podrézy wydawata si¢
bardzo ludzka. Zadnej paranoi, zadnego po$piechu. W przydroznych knajpach podawali
najczesciej pilaw z ryzem. Podréz byta dla cztowieka, a nie czlowieka dla podrozy”
(DPP, 23).

Czasem zatem narrator odnajduje (bo chyba nie szuka?) quantum egzotyki dopelniajace;j
jego badz pragnienia, badz idiosynkrazje. Charakterystyczng wiasciwoscig stylu Stasiuka
sa bowiem liczne wzmocnienia, powtorzenia, paralele, ktore znamionuja proces utrwalania
deskrypcji albo zwielokrotnienia sity rozwazan. Pierwszy z brzegu przyktad, odwolujacy
si¢ tym razem do wspdlnotowego europejskiego odczucia wojny:

16 E. Stawkowa, Andrzeja Stasiuka ,, dotyk swiata”: z probleméw struktury tekstu i stylu ,,Jadgc do Babadag”,
wJezyk Artystyczny” 2017, T. 16, s. 156.

17 Zob. M. Wojtak, Wyznaczniki gatunku wypowiedzi na przyktadzie tekstow modlitewnych, ,,Stylistyka” VIII,
1999; M. Wojtak, Genologia tekstow uzytkowych, ,,Postscriptum” 2004-2005, nr 2-1(48-49); B. Witosz, Czy gatu-
nek i styl sq we wspolczesnej stylistyce pojeciami konkurencyjnymi?, ,Stylistyka” VIII, 1999.

18 E. Stawkowa, dz. cyt., s. 157.

13



Wiestaw Przybyta

Czutem strach. Wypalone domy z roslinnoscig w $rodku, starzy ludzie i wojna, woj-
na, wojna, chociaz od dziesi¢ciu lat panowat spokoj. Ale batem si¢. Chciatem rozmy-
$la¢ o Andriciu, o herezji bogomilow, o zimowej olimpiadzie, o muzulmanskim kraju
w srodku Europy, ale widziatlem nalane ggby wojskowych i politykow. Ta niedawna
rzez kojarzyla mi si¢ z obzarstwem i pijanstwem. Mladi¢ na zdjeciach wygladat jak
wieprz, Karadzi¢ wygladat jak wieprz, Tudman wygladat jak wieprz przebrany w ope-
retkowy mundur. Milosevi¢, zanim umart, wygladat jak wieprz, ktory chudnie. Opuch-
ni¢ci, obzarci, otyli, otluszczeni, w garniturach. Wieczorne obzarstwo, chlanie, smrod
brudnych skarpetek i belkot. Jechalem przez wojenny kraj i balem sig. Oni wszyscy
umarli albo si¢ ukrywali, ale czulem ten zapach w powietrzu. Skarpetki, spocone pa-
chy, ttuszcz i gorzala. Wypalone dziury w obrusach, gdy przysypiali z papierosem.
Prawdziwi me¢zczyzni (DPP, 49-50).

Powyzsza cytata otwiera dyskurs pomi¢dzy fantazmatycznym podejsciem zachodnich
Europejczykow do wspotczesnego ,,batkanizmu” jako znaku krwawego rozpadu, czasem
zacofania i spotecznej anomii (Zielinski, 2009: 15)! a proba dostrzezenia w batkanskiej
nieoczywistej rzeczywisto$ci warto$ci mimo wszystko konstruktywnych, antropologicznie
no$nych i odnawiajacych.

Ja podrézujace

Narrator batkanskich peregrynacji Stasiuka to powazny cztowiek (powazny wobec czy-
telnika i niestosujacy persyflazowej dezynwoltury), troch¢ melancholijny, nieco zbla-
zowany (cho¢ bez upozowania), samotnik walczacy z tutejszym ,,ocieractwem” (DPP:
33-34)%, podroznik czasem czuly, niekiedy szczero-zgryzliwy (DPP: 6)*!. Nie epatuje
bezprogramowoscig batkanskich wycieczek, nie pracuje na tatke rewelatora, nie zachgca
do wspotdzielenia landszaftowych wzruszen. Raczej pisze, tu zgadzam si¢ w pehni z Zo-
fig Zargbiankg, swego rodzaju intymny dziennik z podrézy (Zargbianka, 2010: 226)*.
Potrafi by¢ zarazem autotematyczny, jak i dociekliwie deskryptywny wobec albanskich,
bosniackich czy serbskich zdarzen, przedmiotéw i ludzi. Mam wrazenie, niepoparte
zadnym literaturoznawczym czy innym ,,znawczym” argumentem, ze Stasiuk w Dzien-

19 Bogustaw Zielinski zwraca uwagg na kolonialny charakter takiego myslenia: ,,Polski dyskurs publiczny
przejmuje nominalizacj¢ wojny postjugostowianskiej jako wojny ,,balkanskiej”, podkreslajac powszechnos¢ dys-
kursu kolonialnego. Dyskurs kolonialny oznacza radykalizacj¢ okcydentalnego dyskursu definiujacego Zachod
i sytuowanie Zachodu w opozycji do Batkanéw. W tym dyskursie batkanska rzeczywisto$¢ jest traumatyczna
iniestabilna, generujac dyskusje o dominacji i przemocy. ,,Batkanizacja” podkresla trwatos¢ etnicznych klisz po-
znawczych i prezentuje okre§lony stopien fragmentaryzacji, przy ktérym stosunek fragmentow wobec siebie jest
wrogi i konfrontacyjny” (B. Zielinski, Stereotypizacja Stowianszczyzny potudniowej w polskim dyskursie publicz-
nym III Rzeczypospolitej (po 1989 roku), ,,Potudniowostowianskie Zeszyty Naukowe, Jezyk — Literatura — Kultura”
2009, nr 6, s. 15).

20 Chciate$ Batkanow, to masz Batkany. Trzeba wyjsé, bo nie da si¢ usiedzie¢ ani z otwartym oknem, ani
z zamknigtym. Batkany to wieczne ocieractwo, wigc nie udawaj samotnika”.

21 Osiemnastoletnie szczeniaki witaja si¢ tak samo jak starzy, ale dodaja do tego gesty zmatpowane z MTV lub
NBA, caty ten skomplikowany, wynaleziony przez czarnych braci rytuat przybijania pigtek. Ale tylko tym réznig
si¢ od swoich ojcow. [...] Teraz widaé¢, jak telewizyjne fantomy zyja i poruszaja si¢ w tej zamierzchlej przestrzeni,
w tym nowym kruchym czasie, ktory zatamuje si¢ i pgka niczym §wiezy 16d”.

22 7. Zargbianka, dz. cyt., s. 226.
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niku pisanym pozniej rozrachowal si¢ z pewnego rodzaju tromtadracjg i rozbuchaniem
stylistycznym pierwszych intymnych relacji podrézniczych (Jadgc do Babadag, Fado,
Taksim), ze Swiadomie ostabit kreacyjny wymiar podrozy, stepit — co tu moéwi¢ — widoczny
w Jadgc do Babadag realizm magiczny, te ,,zdwojona, potrojong fikcje, krzywe zwier-
ciadlo, magiczng latarnig, fatamorgane, fantastyke i fantasmagori¢” (Stasiuk, 2004: 20)>.

Kluczowe dla zrozumienia jazni podroznika jest tu dziatanie okruchowych do§wiad-
czen, ktére na zasadzie sedymentacji gromadza si¢ — wedle regul mutacji czy nawet
palimpsestu — jako ci¢zkie, ale i dynamiczne ztoze pamigci i wrazeniowosci. Przepisujac
po kilkakro¢ prywatne Batkany, Stasiuk ostroznie, czasem wprost i bunczucznie oswietla
wlasng tozsamos¢. Pyta o wlasny byt bytujacy — w wymiarze osobistym, kulturowym,
narodowym czy wreszcie stowiansko-plemiennym (Mihailescu, 2003: 193) .

Doswiadczenie podréznika przektada si¢ na tekstowe struktury odzwierciedlajace tropy
odmiennej rzeczywistosci. Proza wedrownicza Stasiuka bywa najczesciej zawieszona
mig¢dzy poetyka mimesis a poetyka epifanii. Do§wiadczenie nie istnieje rzecz jasna poza
relacja z rzeczywistoscia, ale rodzi si¢ ono z chwilg zakomunikowania $wiatu, ozna-
czenia tekstowego, figuratywnej przemiany w stowo (Ktoch, 2020: 283)%. Stasiukowe
doswiadczanie nie tak dalekich $wiatow staje si¢ zatem funkcja okreslonych procedur
tekstowych. Ich systemowe rozpoznanie w prozie Stasiuka wymaga z pewnoscia solidnej
analizy naukowej z wykorzystaniem m.in. narzedzi jezykoznawczych i genologicznych,
by sformutowaé prawidta lingwistyki tekstow podrézniczych autora Dukli.
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Abstract
A linguistic image of a journey as monotonous as the Albanian heat
or the Bosnian rain. About Andrzej Stasiuk’s Dziennik pisany p6zniej

This article explores the relationship between various interpretations of the world presented in Andrzej Stasiuk’s
travel fiction and the linguistic structure of selected works, with particular emphasis on Dziennik pisany
pozniej. The author discusses the traveling narrator’s relationship with selected fragments of reality, focusing
on the linguistic implications of specific stylistic strategies. The article describes the specific redundancy
of Stasiuk’s stylistic idiom in relation to referential obligations.

Keywords: Andrzej Stasiuk, linguistic genology, style, referentiality
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Abstract

Die Lodzer Zeitung war die erste Zeitung in £.60dz und wurde zu Beginn der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts
gegriindet. Sie entwickelte sich parallel zur Stadtentwicklung von einer kleinformatigen, vierseitigen Zeitung zu
einer grofiformatigen, achtseitigen, deutschsprachigen Zeitung. In dieser Zeit diente sie nicht nur als Medium
zur Information von Unternehmern, Handwerkern und Kaufleuten tiber die wirtschaftliche Lage, sondern
unterstiitzte auch die deutsche Gemeinschaft in £6dz in kultureller und nationaler Hinsicht. Dieser Artikel
prisentiert die Ausgabe von 1899 (um die Jahrhundertwende) mit Textsorten und ausgewéhlten Themen
zum alltdglichen Leben der Einwohner. Die Analyse konzentriert sich auf den Wortschatz von Anzeigen und
Pressemitteilungen in seinen strukturellen und lexikalischen Dimensionen. Der Artikel leistet einen Beitrag
zur weiteren wissenschaftlichen Erforschung historischer Pressetexte und regt dazu an.

Schliisselbegriffe: Deutsche Zeitung, 19. Jahrhundert, £.6dz, Pressetexte und deren Vokabular

Historischer und industrieller Hintergrund
sowie Infrastruktur von £édz — 1899

Ende des 19. Jahrhunderts war £6dz eine Metropole und eine der dynamischsten
Stadte im Konigreich Polen, das nach drei Teilungen und dem Wiener Kongress 1815
zu Russland gehorte. Aus einem kleinen Bauerndorf' entwickelte es sich zu einem be-
deutenden Zentrum der Textilindustrie in Europa und wurde in Presse und Literatur
als ,,polnisches Manchester bezeichnet — analog zur Entwicklung und Bedeutung der

' Am 15. Juli 1423 erhielt £.6dZ von Konig Wiadystaw Jagietto die Stadtrechte.
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Industriestadt Manchester in England. 1899 zihlte die Stadt iiber 283.206* Einwohner
und war eines der groffiten urbanen Zentren der Region. Historischen Quellen zufolge
war L.0dzZ in seiner demografischen und industriellen Entwicklung ein Beispiel fiir eine
mitteleuropdische Stadt, deren technologische Fortschritte in der Textilindustrie jene
der Industriestddte Westeuropas libertrafen (Vgl. Baranowski, Fijatek, Rosin, 1980).
Die grofiten Textilfabriken gehorten renommierten Industriellenfamilien wie Karol
Scheibler, Izrael Poznanski und Ludwik Geyer. Die dynamische industrielle Entwicklung
basierte auf auslédndischen Investitionen und modernen Technologien, darunter Europas
fiihrender Maschinenpark mit Dampfmaschinen und mechanischen Webstiihlen. Die
Produktion war auf den Export in russische und andere europdische Lénder ausgerichtet.
Die Fabriken besaBen und entwickelten Fabrikkomplexe wie Ksigzy Mtyn, die in ihrer
Verwaltung autark waren und iiber eigene Arbeitergebdude, Schulen, Kindergéirten und
Krankenhduser verfiigten.

Mit der industriellen Entwicklung verdnderte sich auch das architektonische Stadtbild.
Architekten wie Gustaw Landau-Gutenteger, Dawid Landé, Adolf Zeligson und Henryk
Hirszenberg entwarfen Industrieanlagen, Mietshduser und Fabrikantenpaléste. Bis 1899
verfligte £.6dz iliber ein gut ausgebautes Eisenbahnnetz und vier elektrische StraBenbahn-
linien, was den offentlichen Nahverkehr deutlich verbesserte (Atlas historyczny miasta
Lodzi, 2022). Stadtplane aus dieser Zeit (ab 1897) zeigen zahlreiche geplante Treffpunkte
und Erholungsflachen fiir die Einwohner von L6dz — Stadtparks. In £.6dZ gab es sowohl
katholische als auch protestantische Sakralbauten, Gebetshéuser fiir die jiidische Bevolke-
rung und orthodoxe Kirchen. Die rdumliche Entwicklung von £.6dZ und den umliegenden
Stadten Pabianice und Zgierz war beeindruckend.

Sozialer und kultureller Hintergrund

Der GroBraum L6dZ war eine multikulturelle Stadt. Polen stellten etwa 50-55 % der Be-
volkerung, Juden 33-35 %, Deutsche 10—12 % und Russen etwa 2-3 % (Vgl. Janczak,
1991; Samus, 1997; Bomelburg, 2022). Juden kamen hauptsédchlich aus Russland und
PreuBlen, Deutsche (v. a. aus Sachsen) siedelten sich ab den 1820er Jahren an®, und Russen
kamen mit der Ankunft der zaristischen Verwaltung.

Die sozialen Gegensitze waren eklatant: Neben den Palésten der Industriellen lagen
arme Arbeiterviertel*. 1899 gab es in £6dz Theater und das erste Kino im Kénigreich
Polen, ,,Gabinet Iluzji* (,,Kabinett der Illusionen*), wurde in £6dz in der Piotrkowska

2 283.206 — die Zahl der Einwohner von 1897 (Quelle: wikipedia.org/ludnosclodzi).

3 Der Zgierzer Vertrag vom 30.03.1821 war ein Schliisseldokument fiir die industrielle Entwicklung von Zgierz.
Er sah die Schaffung von Bedingungen fiir die Ansiedlung von Tuchmachern und den Erhalt von Privilegien im
Zusammenhang mit ihren Tétigkeiten, sowie die Aufteilung von Grundstiicken fiir neue Héuser und Gebaude fiir
Handwerker vor.

4 Bomelburg (2022: 23) schreibt dazu Folgendes: ,,Etwa zwei Drittel der gesamten Beschiftigten der Stadt
waren 1897 in der Textilindustrie titig. Sie stammten aus wirtschaftlich beengten lédndlichen Verhiltnissen, oft
nachgeborene Kinder in groen Familien, hatten Armut erlebt bzw. durchlitten und suchten in der Industriestadt
Existenzchancen®.
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Strasse 120 er6ffnet, was von der wachsenden Bedeutung der Massenkultur zeugte. Eine
mehrsprachige Presse und aktive Vereine’ florierten, obwohl der Zugang zu Kultur fiir
die drmsten Bevolkerungsschichten eingeschrankt war. Die Presse war mehrsprachig und
spiegelte die ethnische Zusammensetzung der Stadt wider. Zu den bedeutendsten polni-
schen Zeitungen zdhlten der ,,Dziennik £.6dzki*, der ,,Rozw6j*, der ,,Goniec £6dzki* und
die ,,Gazeta L.6dzka*. Die deutsche Gemeinde las u.a. die ,,Lodzer Zeitung®, das ,,Lodzer
Tageblatt™ und die ,,Neue Lodzer Zeitung®. Die Russen hatten den ,t.odzinskij Listok®,
und die jiidische Gemeinde den ,,Najer Folksblat“ und den ,,k. odzier Togblat®. Zeitungen
erfiillten eine informative, kulturelle und integrative Funktion, dienten aber auch als Me-
dium fiir interethnische Rivalititen. Die Vermischung der polnischen, deutschen, jiddischen
und russischen Sprache in der Stadt trug zur Entwicklung der Lodzer Mundart bei. Diese
Mehrsprachigkeit zeigte sich im 6ffentlichen Raum — Schilder, Plakate, Werbung aller
Art und Zeitungen waren mehrsprachig.

Struktur der Lodzer Zeitung

Die,,Lodzer Zeitung* war die erste Zeitung im Industriegebiet £.6dz und bis zur Griindung
des ,.Dziennik £.odzki im Jahr 1884 die einzige. Sie wurde von Jan Petersilge, dem In-
haber einer Lithografiewerkstatt in £.6dZ, gegriindet. Das Konzept der Zeitung wurde vom
russischen Militirkommandanten von £6dz, Alexander von Broemsen, genehmigt. Die
erste Ausgabe erschien am 2. Dezember (30. November) 1863 unter dem Titel ,,L.odzer
Anzeiger — Lodzkie Ogloszenia“. Anfangs erschien die Zeitung zweimal wochentlich
in kleinem Format mit vier Seiten, die hauptsidchlich Bekanntmachungen der russischen
Verwaltungsbehorden in polnischer und deutscher Sprache enthielten.

Es ist offensichtlich, dass sich Format und Struktur der Zeitung im Laufe der Zeit
weiterentwickelten, und am 1. Januar 1865 wurde sie in Lodzer Zeitung umbenannt. Auch
ihre Inhalte verdnderten sich, parallel zu den Textformaten (iiber Bekanntmachungen und
Pressemitteilungen hinaus) — von Berichten hin zu strukturell anspruchsvolleren Artikeln
wie Reportagen, Rezensionen und Pressekommentaren (Vgl. Michon, 2020), die das
Leben der Stadtbewohner thematisierten und den Lesern globale Nachrichten boten. Von
da an erschien die Zeitung dreimal wdchentlich und informierte iiber lokale Ereignisse,
Handel, Industrie und Technologie, Wetterberichte, Wechselkursdaten und vieles mehr. Zu
den ersten Abonnenten zdhlten neben Deutschen auch Polen und Juden, die den Handel
und die Industrie von £6dz repréasentierten. Diese bendtigten Informationen vom lokalen
Markt und spéter auch international sowie technische Nachrichten mit Schwerpunkt auf
der Textilindustrie, darunter Bekanntmachungen und Mitteilungen. Die weitere dyna-
mische Entwicklung der Zeitung war eng mit der Entwicklung der Drucktechnologien

5 L6dz war zu dieser Zeit ein Schmelztiegel verschiedener Kulturen — polnischer, deutscher, jiidischer und russi-
scher — und diese Vielfalt spiegelte sich auch in den Vereinen wider, z.B. Handels- und Industrievereine: Die Lodzer
Industrie- und Handelskammer; Kulturelle und Bildungsvereine: Das Towarzystwo Krzewienia Oswiaty (Gesell-
schaft zur Forderung der Bildung) setzte sich fiir die Alphabetisierung und kulturelle Entwicklung der Bevolkerung
ein; Religiose Vereine, Sportvereine, Musikvereine und viele andere.
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und journalistischen Formate sowie dem Aufkommen konkurrierender polnischer und
deutscher Tageszeitungen verbunden. Kaszubina (1968: 191) schreibt {iber die Entwick-
lung der Zeitung wie folgt®:

Z matej, dwustronicowej gazety, wychodzacej trzy razy tygodniowo, stata si¢ dzienni-

kiem ukazujgcym si¢ dwa razy dziennie o coraz szerszym zakresie tre§ciowym. Nie za-

tamat tez gazety pozar, ktory wybucht 13 czerwca 1888 r. Sptongta drukarnia ,,Lodzer

Zeitung” przy ul. Piotrkowskiej 20 wraz z catym naktadem gazety. Do 15 lipca tegoz

roku, by nie utraci¢ cigglosci wydawnictwa, ,,Lodzer Zeitung” ttoczono w tacinskim

alfabecie w drukarni ,,Dziennika L.odzkiego™.

Nach dem Brand wurden Redaktion und Druckerei 1895 in das Gebdude in der Pio-
trkowska-Strae 86 verlegt, das noch heute existiert.

Die 36. Ausgabe der Lodzer Zeitung, die im Archiv aufbewahrt wird, markiert das
Ende des 19. Jahrhunderts. Daher lohnt es sich, die Ausgabe aus dem letzten Jahr 1899
im Hinblick auf ihre Struktur und die Art der vertretenen Pressetexte zu untersuchen. Um
die Jahrhundertwende hatte die Lodzer Zeitung ein groBformatiges, zeitungsidhnliches
Layout und wurde im achtseitigen Frakturformat gedruckt. Fiir meine lexikalische und
textuelle Analyse wihlte ich verfligbare Ausgaben aus den letzten Monaten des Jahres aus.

Der Zeitungskopf blieb seit 1888 unverindert, und sowohl redaktionelle Informatio-
nen als auch Pressemitteilungen und Anzeigen wurden auf Deutsch gedruckt®. Letztere
erschienen vereinzelt auch auf Polnisch, Russisch und Franzosisch. So erfahren wir
beispielsweise aus der Information unter dem Zeitungskopf, dass sich Redaktion, Ver-
sandabteilung und Anzeigenannahme in der Petrikauer Strafse Nr. 86 (im eigenen Hause)
befinden. Anzeigen werden auch in Warschau, Senatorska-Strafse Nr. 32, angenommen.
In den Informationen zu den Abonnementpreisen findet sich die Formulierung Viertel-
Jjéhrlicher prianumerando zahlbarer Abonnementspreis, wobei das Lexem prdanumerando
im Sinne von im Voraus (zu zahlen) nur noch in einigen Worterbiichern verzeichnet ist.
Zu den interessanten lexikalischen Eintrdgen gehort auch das Lexem Nonpareilzeile, die
in den analysierten Ausgaben dieses Jahres als Wortzusammensetzung mit einem einzigen
1 geschrieben ist (z. B. Nr. 284), wihrend sie im Jahrbuch von 1913, z. B. Nr. 536, die
korrigierte Schreibweise Nonpareillezeile® aufweist.

¢ Aus einer kleinen, zweiseitigen Zeitung, die dreimal wochentlich erschien, wurde sie zu einer zweimal tag-
lich erscheinenden Tageszeitung mit einem immer breiteren Themenspektrum. Die Zeitung iiberstand auch den
Brand vom 13. Juni 1888. Die Druckerei der Lodzer Zeitung in der Piotrkowska-Strafle 20 brannte nieder, und mit
ihr die gesamte Auflage. Um die Kontinuitdt der Verdffentlichung zu gewdhrleisten, wurde die Lodzer Zeitung bis
zum 15. Juli desselben Jahres in lateinischer Schrift in der Druckerei «Dziennik £.6dzki» gedruckt. (Ubers. ZW).

7 Die polnischen Anzeigentexte wurden in lateinischer Schrift, die deutschen in Fraktur gedruckt.

8 Anders als in den ersten Ausgaben der Zeitung, in denen die redaktionellen Informationen in zwei nebenein-
anderliegenden Spalten auf Deutsch und Polnisch présentiert werden. Diese Informationen umfassen die Redaktion,
die Versandstelle (in der Konstantynowska-Strafe 327) und die Abonnementpreise.

° Aus dem Franzgsischen: nonpareille: 1. schmales Band; 2. sehr feine Dragee; 3. Druck. nonparel bezieht sich
auf die sehr kleine Druckschrift ,,nonpareille®. Siehe auch im Worterbuch: Prof. K. Stadtmiiller u. Ino. K. Stadt-
miiller ,,Technisches Worterbuch®, S. 91: Nonpareille / nonparel, nonparejl, potcycero (6-Punkt-Schriften/Halbcice-
ro) (Druck.). Nonpareil-sége /pita poprzeczna (amerykanska) Distona (Distons (amerikanische) Querschnittsdge);
-schrift / — Perlschrift. Die Schreibweise dieses Lexems ist unklar.
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Die erste Seite jeder Ausgabe war hauptsidchlich mit Anzeigen gefiillt, die entweder
parallel in vier Spalten angeordnet oder horizontal iiber alle vier Spalten verteilt waren.
Dies hing von der Platzierung innerhalb der Zeitung und dem Preis ab. Die kleinste
SchriftgroBe (6 Kopeken pro Zeile) kostete 15 Kopeken fiir Anzeigen auf der ersten Seite
und 80 Kopeken pro Zeile fiir Anzeigen in anderen Formaten. Fiir ausldndische Kunden
kostete die kleinste SchriftgroBe 20 Pfennig pro Zeile. Die untere Hilfte der ersten Seite
enthielt Nachdrucke literarischer Werke wie Kurzgeschichten, Romane und anderer Texte,
die auf die zweite Seite verschoben wurden, wenn die Anzeigen einen Grofteil der ersten
Seite einnahmen. Ab Ausgabe Nr. 308 wurde der Roman ,,Cirkusblut™ des deutschen
Schriftstellers Heinrich Lee, genauer gesagt Heinrich Landsberger (1862-1919), gedruckt.

Auf den Abschnitt mit den Anzeigen auf der Titelseite und den Nachdrucken folgten
Abschnitte mit Artikeln, Berichten und Nachrichten aus Polen und dem Ausland (in eini-
gen Ausgaben enthielt auch dieser Abschnitt Anzeigen). Die Ausgabe Nr. 310 beginnt mit
Berichten aus dem Inland im Abschnitt /nland. Die Berichte stammen aus St. Petersburg,
Odessa, Poti und Kislyar und umfassen Meldungen und Informationen von Ministerien
sowie Neuigkeiten aus dem Alltag in den genannten Stidten, Wasserkatastrophen und die
feierliche Er6ffnung des Instituts fiir Orientalische Sprachen in Wladiwostok. Ein wich-
tiger Bestandteil des Berichts- und Informationsteils ist die Rubrik Aus der russischen
Presse, die in dieser Ausgabe einen gekiirzten Nachdruck eines Textes aus der Zeitung
Birzhevyje Vedomosti (1880—1917) mit dem Titel ,,Deutschland und Russland die Mo-
narchenzusammenkunft in Potsdam® enthélt. Fiir detailliertere und aktuellere politische
Nachrichten findet der Leser vor allem die Kolumne Politische Ubersicht. Diese Ausgabe
widmet den Buren und ihrer Kampfweise (unter dem in diesen Ausgaben bekannten Titel
Kriegsschauplatz) viel Raum. Die zitierten Nachrichtenfragmente stammen von Generilen,
Offizieren, Kommandeuren usw. oder aus Berichten einer bestimmten Zeitung oder ihres
Korrespondenten, meist ohne Nennung der Initialen oder des Namens des Autors. Eine
interessante regelméfBige Kolumne fiir die Leser war Was hért man Neues? (S. 3). Die
thematische Vielfalt dieser Kolumne ist beeindruckend, doch ihre thematischen Unter-
{iberschriften beginnen in der Regel mit Behdrdlichen Bekanntmachungen, in denen Amter
oder deren Vertreter iiber eine bestimmte Verwaltungs- oder Rechtsvorschrift berichten
und diese anhand von Beispielen fiir Gesetzesverstoe veranschaulichen, um sicherzustel-
len, dass das endgiiltige Handeln eines Stadtbewohners dem Gesetz entspricht, z. B. Der
Herr Stadtprdsident macht Folgendes bekannt: ..., z. B. Vom Finanzministerium: Von der
Einkommensteuer:' ... Die nidchste Unteriiberschrift dieser Spalte, Eingesandt, enthélt
zugesandte Texte oder Ausziige daraus von anderen Redaktionen zu einem bestimmten
Thema, oft in Form von Ubersetzungen. Darauf folgen Gerichtliches mit Fillen von
GesetzesverstoBen und Gerichtsverfahren sowie Vermischtes. Regelméfige Unterspalten

10 Die beschriebenen Texte sind in deutscher Sprache, aber in einigen Ausgaben sind auch russische Texte zu
finden, entweder im Abschnitt ,,Behordliche Bekanntmachung® oder auf einer der Seiten mit Bekanntmachungen,
zum Beispiel in der Ausgabe Nr. 302 auf der ersten Seite, wo unter der Uberschrift ,,O®O®UIITALNBINA OTAbJIb*
(Abteilung) eine Bekanntmachung des Vorstands/der Kommission/des Polizeichefs/des Magistrats/der Magistrats-
kanzlei usw. der Stadt £6dzZ zu finden ist, dass ...; Unterzeichnet vom Biirgermeister der Stadt £.6dz, St. Pienkowski,
oder einem rangniedrigeren Beamten, wie zum Beispiel dem Leiter des Post- und Telegraphenamtes — Baumgartner.
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in diesem Abschnitt sind auerdem Letzte Post und Telegramme mit Nachrichten aus al-
ler Welt (meist aus verschiedenen Zeitungen) zu Ereignissen unterschiedlicher Themen.
Weiterhin enthélt diese Rubrik Kunstnachrichten, Theater und Musik mit Vorschauen
auf Repertoires der Theater von L6dZ (Victoria=Theater und Thalia=Theater!'') und In-
formationen iiber Konzerte, Recitals usw. sowie zu Kunstausstellungen'? (Nr. 302, S. 3):

Beutsche Kunst in Rupland. Infolge einer Pereinbarung stwischen der deutschen und der
russischen Regierung ist, wie die , Tagl. Rundschau” evfabrt, auf Betreiben unserer Re-
gierung ein Congortium deutscher Maler, an dessen Spitse Anton von Werner stebt, 3u-
sammenberufen, um eine grofe Anzahl bester deutscher BWilder aussusuchen. Diese Bilder
sollen dureh Yermittlung der russischen Begierung dem russischen Publikum vorgefiihrt
und borerst in Petersburg, dann in Moskau und bielleicht noch in anderen groperen Stad -
ten Russlands ausgestellt werden. Die Ausstellung beginnt in Petersburg in den Po-
then vor Weibhnachten. Dieses Porgehen wird naturgemasp iberall mit grofer Genugtuung
aufgenommen. Bir hoffen, dap auch Lods dabei nicht tibergangen werden wird. Boffentlich
nimmt gich eine der hiesigen Kunst-Ausstellungen der Sache an.®

Eine Neuheit in den Textsorten der Lodzer Zeitung waren die kurzen, eher allgemei-
nen Rezensionen der fiir den jeweiligen Tag geplanten Theaterauffithrungen, ganz ohne
Nennung des Autors. Es war die Rede vom Inhalt des Stiickes, oder Informationen iiber
den Autor, oder aber auch Aussagen iiber die Schauspieler usw. Andere Untertitel, wie
etwa Vermischtes, wurden je nach Thema der Nachricht/Information spontan formuliert,
z. B. Dilettantenabend. Die Lektiire dieser kurzen Texte verdeutlicht auch die semanti-
schen Unterschiede beim Wort Dilettant!* zwischen damals und heute. Nachrichten aus
dem Alltag der Stédte rund um L.6dz, wie Pabianice, Zgierz, Konstantynow, Aleksandrow,
Ozorkéw und Tomaszow, waren fiir die Einwohner von L6dz ebenfalls wichtig. Ob-
wohl diese rein informativ waren, verlichen sie der Kolumne mitunter einen gewissen
kleinstidtischen Charme, ein wenig Neugierde auf den Alltag und oft auch Neuigkeiten.
Erwdhnenswert ist auch, dass fast jede Ausgabe der Lodzer Zeitung kurze Berichte iiber
alltdgliche Themen in Warschau enthielt. Auf Seite vier der besprochenen Ausgabe befan-
den sich fiir die Einwohner von £.6dz offizielle Informationen: die Zivilstandsnachrichten
(Mittheilung aus der evang. = lutherischen St. Trinitatis = Gemeinde in Lodz in der Woche

! Neben diesen Theatern wurden auch Informationen iiber aktuelle Auffithrungen des M. Wotowski-Theaters
bereitgestellt.

12 Ausstellung ,,Deutsche Kunst in RuBland: ,,Sztuka niemiecka w Rosji. Na skutek porozumienia migdzy
rzadem niemieckim a rosyjskim, jak podaje ,,Tagl. Rundschau”, z inicjatywy naszego rzadu zwotano konsorcjum
niemieckich malarzy, na ktorego czele stoi Anton von Werner, aby wybra¢ duza liczbg najlepszych niemieckich
obrazoéw. Obrazy te maja zostac, za posrednictwem rzadu rosyjskiego, zaprezentowane rosyjskiej publicznosci i wy-
stawione najpierw w Petersburgu, nastgpnie w Moskwie, a by¢ moze takze w innych wigkszych miastach Rosji.
Wystawa rozpocznie si¢ w Petersburgu w tygodniach poprzedzajacych Boze Narodzenie. Ten zamiar spotyka si¢
wszedzie z wielka satysfakcja. Mamy nadziej¢, ze rowniez £.6dZ nie zostanie pominigta. Miejmy nadziej¢, ze jedna
z miejscowych wystaw sztuki zajmie si¢ ta sprawa®. (Ubers. ZW).

13 Rechtschreibung wie im Original beibehalten.

14 Im heutigen Sprachgebrauch bezeichnet man als Dilettanten jemanden, der iiber ein Thema spricht oder sich
in einem Bereich engagiert, ohne iiber ausreichendes Wissen, Erfahrung oder eine entsprechende Ausbildung zu
verfiigen, und hat daher eine abwertende Bedeutung. Historisch gesehen bezeichnete der Begriff einen mito$nik,
amator, der aus Leidenschaft handelte.
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vom 29. Oktober bis 4. November 1899). Diese enthielten statistische Daten zu Taufen,
Trauungen und Todesfdllen (mit Namen und Alter der Verstorbenen), Totgeburten und
Bekanntmachungen (ebenfalls mit Vor- und Nachnamen). Ahnliche Informationen wurden
von den Gemeinden der umliegenden Stidte bereitgestellt, was die Verbreitung der fiir
die alltdgliche Kommunikation notwendigen Informationen erleichterte. Dariiber hinaus
erhielten die Leser in den Kirchlichen Nachrichten die notwendigen Informationen zu
Gottesdiensten, einschlieSlich der Kirche und der Uhrzeit des jeweiligen Gottesdienstes
in polnischer Sprache: In der St. Johannis = Kirche: ... Am Mittwoch, den 1. November,
Vormittags um 10 Uhr, Gottesdienstinp o Ini s c her Sprache, Herr Pastor Angerstein. *
Abends um 8 Uhr, Bibelstunde, Herr Pastor = Diakonus Manitius (296/4), auch Zusam-
menkiinfte der Glaubigen zu biblischen Lehren, Kindergottesdiensten oder allen Arten
von kirchlichen Kreisen mit Angabe des genauen Ortes und der Zeit sowie des Namens
und Nachnamens des leitenden oder teilnehmenden Pastors. Der vorliegende Abschnitt
schliefit mit kurzen Texten/Hinweisen wie Verzeichnif3 der eingelaufenen Briefsendungen,
die wegen mangelhafter Adresse oder aus anderen Griinden ihren Adressaten nicht zu-
gestellt werden konnten, wobei die Initialen sowohl fiir offene als auch fiir geschlossene
Briefe/eingeschriebene Briefe/banderolirte Sendungen' angegeben sind. Vor- und Nach-
name sowie der Absenderort wurden ebenfalls aufgefiihrt, was den Einwohnern von £.6dz
sicherlich in vielen Fillen half, unzustellbare Post im In- und Ausland wiederzufinden.
Zur Information verdffentlichte die Redaktion auBBerdem die Unbestellbaren Telegramme
mit Namen des Absenders/Empféngers. Das Grand Hotel, das Hotel Victoria und das
Hotel Polski veroffentlichten ihre Fremdenlisten, Listen von Géasten von auf3erhalb 1.6dz
mit Namen und Ankunftsort. Der Informationsteil schloss mit drei Texten: Witterungs =
Bericht (nach der Beobachtung des Optikers Diering), Cours = Bericht (aktueller Rubel-
Mark-Wechselkurs) und Vom Geldmarkt (Geldmarkt aus Berlin) mit Informationen zu
privaten Discountern und Wechselstuben in London und Paris. Letztere beiden Informa-
tionen waren fiir Kaufleute, Handwerker, Handler und Hersteller in 1.6dz, die damals mit
ausldndischen Geschéftspartnern kooperierten, von Bedeutung.

Der fortwdhrende Kontakt der Zeitung zu ihren Lesern wird in einigen Ausgaben durch
Texte im Informationsteil mit dem Titel Briefkasten der Redaktion,'® belegt. Meinungs-
seiten, auf denen Leser auf Verdffentlichungen fritherer Ausgaben Bezug nehmen und
ihre positiven und negativen Meinungen zu deren Inhalt duern, eigene Ergdnzungen
hinzufiigen und offentliche Anfragen stellen.

Anzeigen

Alle Abschnitte von Seite vier (unten) bis Seite acht enthalten Anzeigentexte, die fiir inte-
ressierte Bevolkerungsgruppen — vom Durchschnittsbiirger bis zum Fabrikbesitzer — von

'S Anders Briefmarkensendungen, z.B. in der Ausgabe Nr. 302.
16" Auch hier gibt es keine Erklarung fiir die Verwendung der lateinischen Schriftart im Titel und der Fraktura-
Schriftart im folgenden Text.
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Bedeutung waren. Diese Anzeigen sind durch eine dicke Linie vom Haupttext abgetrennt.
Zur Veranschaulichung der Anzeigen habe ich die oben genannten Zeitungsausgaben aus
dem Jahr 1899 ausgewdhlt; ein Stichprobenvergleich in dieser Ausgabe der Zeitung ergibt
insgesamt 125 deutsche Anzeigen, 6 polnische, 4 russische und 1 franzdsische Anzeige.

Die Textsorte Zeitungsanzeige bilden ein interessantes Forschungsobjekt nicht nur fiir
einen Linguisten, sondern auch fiir Soziologen, Marketingfachleute oder Historiker, da
sie sowohl sprachliche Verdanderungen aufzeichnen, als auch unter bestimmten sozial- (im
Fall der Lodzer Zeitung auch national-) und wirtschaftsgeschichtlichen Gesichtspunkten
behandelt werden. Interessant sind dabei auch Fragen nach Form, grafischer Gestaltung
und dem Inhalt der Anzeigen, auBerdem auch nach sprachlichen Mitteln (insbesondere
deshalb, da sie historische Texte sind), mit welchen die Anzeigen gestaltet wurden. Sylvia
Bendel (1998: 53) definierte eine Zeitungsanzeige als: ,, ...das Resultat einer schriftlich
vollzogenen sprachlichen Handlung, welche lautet: Einer groBeren Zahl von Empfangern
ein Produkt anbieten ... zum Kauf desselben zu bewegen.* Diese Basisdefinition gilt
eigentlich bis heute. Unter allen Textsorten der Lodzer Zeitung zeichnen sich die An-
zeigen durch ihre lexikalische Ebene, ihre anspruchsvolle, kundenfreundliche Sprache,
die grafische Vielfalt in Schriftarten und Grafiken, grammatikalische und orthografische
Unterschiede (oft unbeabsichtigt, bedingt durch Satzfehler oder mangelnde Sprachkennt-
nisse des Autors) sowie den vom Herausgeber verwendeten Sprachstil aus. Man muss
Olga Wolinska (1987: 7) zustimmen, dass die Presse des 19. Jahrhunderts zahlreiche
Veranderungen und Umbriiche in Politik, Gesellschaft und Wissenschaft widerspiegelte.

Die Anzeigen in allen analysierten Texten unterscheiden sich hinsichtlich Schriftart,
Druckqualitit und grafischer Gestaltung deutlich von zeitgendssischen Anzeigen, er-
fiillten aber erfolgreich ihre informative und persuasive Funktion. Die Texte historischer
Presseanzeigen lassen sich nach verschiedenen Kriterien klassifizieren, beispielsweise
nach den Merkmalen des Werbetreibenden, dem Inhalt der Anzeige, ihrem Format und
ihrer Platzierung, typografischen Modifikationen usw.

Die Thematik der Anzeigen

Die Anzeigen dieser Ausgabe kdnnen zundchst nach gewerblichen und privaten Anzeigen
klassifiziert werden, die entweder einen Allgemeincharakter haben oder sich auf eine
bestimmte Adressaten-/Beschiftigungsgruppe beschrinken, besonders dann, wenn sie
direkt in der Aufschrift oder im laufenden Text der Anzeige genannt werden: Wichtig fiir
die Herren Fabrikanten u. Industriellen!; Gebrauche nur den rein holldndischen Cacao
Leestemaker. Der Verkauf befindet sich in den Droguen = Handlungen der Herren: ...; Ein
Lehrling mit guter Handschrift findet sofort Stellung. Offerten sub C.B an die Exped. des
Blattes erbeten, Potrzebna bona, znajqca sie dobrze na szyciu, do dwuletniego dziecka.
Oferty pod ,,U.L” przyjmuje eksp. nin. pisma (310/6, 7).

Es gibt im Allgemeinen keine thematische Einteilung der Anzeigen etwa verlorene/
gefundene Gegenstinde, Beschiftigung/Stelle finden, Berufe/Dienstleistungen, Lebens-
mittel/Waren usw. Sie erscheinen ordnungslos nacheinander, ohne Angabe der Thema-
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tik, bzw. der Interessengruppe. Man kann sie oft durch die Semantik der angewandten

Verben, bzw. durch ihre grammatische Form oder substantivische Verbphrasen intuitiv

einstufen, oder auch nach dem einleitenden Wort — meist ist es ein Substantiv, wie es

in den nachfolgenden Beispielen gezeigt wird. Sie sind in Form, Inhalt und in grafischer

Aufmachung, durch GroB- und Kleinschreibung, Fettdruck, kleine Abbildungen u.i.,

heterogen und ziehen die Aufmerksamkeit des Lesers an:

— kaufen: (Kaufe eine hypothekarische Forderung bis 8000 Rubel, welche in %> Jahren
riickzahlbar ist. Gefl. Off. sub O.S. an die Exp. d. Bl. erbeten. — 310/6),

— suchen: (Suche einen Lageristen, der die Tuchbranche versteht u. einen Buchhalter
(Israelit) mit deutsch-Russischer Correspondenz per sofort fiir mein Fabrikationsge-
schdft. Off unter K.H., an die Exped. ds. Blattes zu richten. — 310/6),

— empfehlen: (Zur Saison! ... Ferner empfehlen wir in bester Qualitit Krautschneide-
maschinen mit 4 und 6 Messern ,,Bavaria™ und ,,Silesia “. Original amerikanische
Wringmaschinen ,, Empire*... — 310/5),

— sich empfehlen: (Die Warschauer Friseuse Balbina Ludzki, Diugastraf3e Nr. 27, emp-
fiehlt sich den geehrten Damen zum Frisiren nach der neueste Mode. Reelle Bedie-
nung, giinstige Preise —308/6; 310/7),

— haben/sein abzugeben: (Wir haben einen Victoria — Streckapparat fiir Mohair = Gar-
ne billig abzugeben und empfehlen dieselben Interessenten. Eduard Tégel&Co, Mi-
kolajewskastr. 67. —310/7),

— zu haben sein: (Tdglich frische Tafel-Butter von den Giitern Krasne und Osmolice des
Grafen Krasinski ist zu haben in der Bdckerei W. Kopczynski, Petrikauer Str. Nr. 93
und in den Filialen: Cegelnianastr. 38, Widzewskastr. 158. —310/7),

— kann sich melden: (Ein Lehrling der die Wollweberei erlernen will, kann sich melden.
Milsch = Strafe 60.—310/7),

— zu verkaufen/vermiethen (sein): (Einige Hundert mittelstarke Erlenstdmme sind
preiswert zu verkaufen bei J. Meifiner, Zarzewskastr. 167. — 310/6),

— (Zu vermieten per 1. Juli 1900, Petrikauer = Straffe 89. im 1. Stock: 3 Zimmer und
Kiiche im Vorderhause und weitere 3 Zimmer und Kiiche, welche von den ersten nur
durch eine kleine Treppenflur getrennt sind, mit Wasserleitung und Ausgufs. Néiheres
dortselbst beim Hauswirth, Wohnung 3. — 310/6),

— suchen: (Junger Mann, der polnischen, deutschen, russischen und franzdsischen
Sprache in Wort und Schrift mdchtig, sucht irgend eine Stellung fiir Comptoirarbei-
ten oder Fabrikscomptoir. Gefl. Off. unter ,, Deutsch* an die Exp. fiir Bl. erbeten. —
310/7),

— gesucht: (Eine tiichtige Bufetowa zum sofortigen Antritt gesucht. Zu melden im Res-
taurant, Konstantiner Strafie Nr. 7 —310/6),

— Gefunden wurden am Dienstag auf der Wulczanska 3 Coupons in deer Hohe von Rbl.
16.50 und verschiedene russ. Briefmarken. Der rechtmdfige Eigenthiimer kann die-
selben gegen Erstattung der Insertionskosten bei Franz Holzer, Diugastr. 141, abho-
len — 310/7),

— poszukiwaé: (Dyplomowana nauczycielka Gustawa Kaliska poszukuje lekcyi.
Specjalnosé matematyka. Zachodnia Nr 66, przy pensyi Weller. —310/7),
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— zu vergeben sein: (6000 Rubel sind per sofort auf sichere Hypothek zu vergeben. Ver-
mittler ausgeschlossen. Wo, sagt die Exp. ds. Bls. —310/7),

— Unterricht ertheilen: (Unterricht in Gesang, Klavierspiel, Theorie und Komposition
ertheilt K. Danysz, vormals Direktor der Akademie fiir Musik in Berlin, Mikolajew-
skastr. Nr. 34, W. 30 — 310/4).

— verloren gehen: (Eine rote Kuh ist vor 4 Wochen, auf dem Wege von Leczyce nach
Lodz verloren gegangen. Der ehrliche Finder wird hofl. gesucht, dieselben an Herrn
Wollf Wahlmann, Nowo Alexandrowska Str. 24 abzugeben — 308/7).

Dariiber hinaus gibt es auch ein Paar andere, seltene, lexikalische Moglichkeiten, eine
Aktivitét sprachlich herauszuheben, z.B. die Suche nach einer neuen Stelle:

— wiinscht sich zu verdndern, wie in der folgenden Anzeige: Ein tiichtiger Zwirnmei-
ster, der mit d. Montage der glatten und Effekt=Zwirnmaschinen anvertraut ist, ...,
wiinscht sich zu verdndern. Gefl. Off. unter ,, Zwirnmeister‘ an Exp. ds. Bl. erbeten.
—-310/6),

— substantivisch/verbale Uberschrift: (Potrzebna panna kompletnie uzdolniona w haf-
cie, na maszynie ,,Ronnely”, na wyjazd do Warszawy. Wiadomos¢ w kantorze stuzq-
cych E. Olszewskiej, ul. Piotrkowska Nr. 128 — 308/6),

— adjektivische Uberschrift: (Ukornczony stuchacz Wyziszej Szkoly Rzemiesiniczej
Lodzkiej pragnie dawac korepetycye. H. Laszkiewicz, Widzewska 33 — 307/8).

AuBer den kommerziellen und privaten Anzeigen gibt es im Inseratenteil der Zeitung
auch Todesanzeigen: Freitag, den 10. November, Mittags 1 Uhr, verschied sanft im Herrn,
nach kurzem schwerem Leide, unsere liebe Mutter, Schwieger = und Grofimutter Dorothea
Schink, geb. Thiim, im Alter von 81 Jahren. Die Beerdigung findet Sonntag, den 12. d. Mts.,
Nachmittags 2 Uhr, vom Trauerhause, Benedictenstr. Nr. 18, aus statt, wozu alle Verwandten,
Freunde und Bekannten eingeladen werden. Die tiefbetriibten Hinterbliebenen. (310/6). Zu
beachten ist bei diesen Anzeigen, dass sie nach Rechtschreibregeln und editorisch sauberer
verfasst sind, auch wenn es um die richtige Interpunktion geht. Ihre Form und lexikalische
Ausgestaltung gehoren zu den Standardtexten, die bis heute geltend sind"’.

17 In der Ausgabe Nr. 294 vom 14. (26.) October 1899, S. 3, in der Rubrik Was hért man Neues?, unter dem
Titel Nekrolog wurde folgende Nachricht tibermittelt: ,,Abermals hat der unerbittliche Tod ein Menschenleben da-
hingerafft, daf, in der Bliithe seiner Jahre stehend, zu den schonsten Hoffnungen berechtigte. Gestern friih verschied
nach ldngerem Leiden Herr Jan Petersilge; Sohn des Herausgebers unserer Zeitung; im Alter von 38 Jahren. Der
Verblichene, der unserem Blatte sehr nahe gestanden, hat mehrfach als Vertreter des Redacteurs und Herausgebers
die ,,Lodzer Zeitung* verantwortlich gezeichnet, wobei er der Redaction stets mit Rath und That an die Hand ge-
gangen war ...“. In derselben Nummer der Zeitung wurde tiber die Halfte der Seite, auf einem gesonderten Blatt, die
folgende Todesanzeige beigefiigt: Vom tiefsten Schmerz gebeugt, machen wir hiermit die Mittheilung, dass es Gott
dem Allmdchtigten gefallen hat, am Mittwoch, den 25. Oktober, unseren inniggeliebten Sohn, Bruder, Schwager,
Onkel und Neffen Jan Petersilge im Alter von 38 Jahren von seinem langen schweren Leiden durch einen sanften
Tod zu erlosen. Die Beerdigung des theuren Dahingeschiedenen findet am Sonnabend, d. 28. October, Nachmittags
2 Uhr, vom Trauerhause, Petrikauer Str. Nr. 54 (Ecke Dzielna), aus statt. Um stilles Beileid bittet die tiefbetriibte
Familie. Die néchste Todesanzeige wurde halbseitig in der Ausgabe Nr. 296 vom 16. (28.) October 1899, S. 6, auf
Russisch und auf Deutsch (lat. gedruckt: Am Sonnabend, den 28. October, Vormittags 10 Uhr, wird in der Alexander
Newski-Kirche fiir den verewigten Jan Petersilge eine Trauerandacht abgehalten. Die Beisetzung der irdischen Hiil-
le des Verstorbenen findet Nachmittags, prdcise 2 Uhr, von der Alexander Newski-Kirche aus nach dem orthodoxen
Kirchhof statt. Die trauernde Familie).
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Die kommerziellen Annoncen unterscheiden sich von den privaten am meisten durch
den Wortschatz, der in manchen Fillen recht fachsprachlich ist. Dies illustriert das fol-
gende Beispiel: Wichtig fiir die Herren Fabrikanten u. Industriellen! Das erste warnende
Kommissionsbiiro Lodz, Petrikauer Strafie Nr. 1 — Telefon 391, hat zur Platcierung an-
gewandte und mit guten Zeugnissen versehene: Webmeister, Spinnmeister, Fdrbermeister,
Appreturmeister, sowie routinierte Verwalter, Fabrikverwalter (3a6v0yrowiti), Correspon-
denten, Buchhalter, Kassirer, Inkassenten, Reisende, Magazineure, Mechaniker, Techniker
u.s.w. (310/7). In dieser Anzeige wurde das Fachwort Fabrikverwalter, flir ein besseres
Verstandnis eines russischen Lesers, in Klammern ins Russische iibersetzt (3aBbayroriit),
was von einer Aufmerksamkeit der Redaktion, bzw. des Anzeigenaufgebers zeugt.

Sprachlich wire auch die seltsame Anwendung des Lexems momentalny in der nach-
folgenden polnischen Anzeige anzumerken: Pierwszorzedny ,, Bar Amerykanski* War-
szawa, ul. Senatorska 27. Otwarty od 10 rano do 1-ej w nocy. Wykwintne urzqdzenie's.
Ciggle swieze potrawy i przekgski, 6 gatunkéw piwa(zagraniczne i Stri zk ego'®). Piwo
o wiasciwej temperaturze. Wodki krajowe i zagraniczne. Potrawy z rusztu ze specjalnej
kuchni momentalnej ,, Lucullus”. Ceny umiarkowane (310/6). In Stownik ilustrowany
Jjezyka polskiego von Michal Arct (1916) hat das Lexem momentalny folgende Bedeutung:
~Momentalny, {¢., trwajqcy przez moment, szybki, chwilowy, blyskawiczny; m-a fotograf-
ja = zdjecie fotograficzne za pomocg przyrzadu migawkowego® und in Stownik jezyka
polskiego (Doroszewski, 0.].) sind die Bedeutungen: 1. szybki, natychmiastowy, 2. prze-
starz. trwajqcy moment, chwilowy, krétkotrwaty zu finden. Laut glosbe.com (Glosbe, 0.J.)
bedeutet es heute: natychmiastowy, migawkowy, blyskawiczny, niezwtoczny, bezzwloczny,
nie cierpigcy zwloki, bardzo szybki, taki, ktory ma miejsce, wydarza sie bez zadnej zwloki.
Daher kann man annehmen, dass sich der Anzeigenaufgeber auf die Bezeichnung szybka
(ekspresowa) kuchnia z rusztu bezog, aber die Besonderheit der Kiiche im Ausdruck
ze specialnej?® kuchni konnte darauf hindeuten, dass er auch besondere Gerichte meinte.
Das Lexem manipulant kommt in der Anzeige Suche Stellung als Manipulant in einer
Wattefabrik. Habe griindliche Kenntnisse im Watte= und Flieferzeugen, sowie im Leimen
und Fdarben derselben. G fl. Offerten an Johann Bladek, Manipulant, Warnsdorf Nr. 937
VII Bz erbeten — 302/6) in der heutigen Bedeutung nicht als osoba, ktora wplywa na innych
dla wlasnych korzysci, naginajqgc fakty lub stosujgc podstepne taktyki mit Synonymen wie
intrygant und manipulator, sondern in der alten Bedeutung, die sich im Woérterbuch von
Doroszewski findet: ,,manipulant: cztowiek wykonujacy czynnosci reczne, manipulacje;
np. Bytem dobrym majstrem, potem manipulantem®. Es bezeichnete aullerdem nizszy
rangq urzednik w biurze. Das Problem der grafischen und phonetischen Entsprechung,
verbunden mit einer semantischen Diskrepanz (Tautonym), wird als ,,falsche Freunde des
Ubersetzers* bezeichnet, und wenn dieses Phinomen in einem Sprachpaar auftritt, fiihrt es
zu Ubersetzungsfehlern. Wie ein Vergleich der Bedeutung dieses Wortes in Vergangenheit

18 3. «wyposazenie danego pomieszczenia; 0got sprzgtow, umeblowanie» (Doroszewski, 0.J). WSJP gibt diese
Bedeutung nicht an (WSJP, 0.J.)

1 Wie im Original.

2 Rechtschreibung wie im Original.
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und Gegenwart zeigt, konnte es jedoch bei der Perzeption eines historischen Textes zu
Missverstandnissen?! fithren.

Zusammenfassung

Die Lodzer Zeitung war die erste deutsche Zeitung in £.6dz im 19. Jahrhundert und
eine Vorlduferin der Lodzer Presse im Allgemeinen. Mit der Industrialisierung und der
dynamischen Entwicklung von £6dZ wandelte sie sich im Laufe ihres Bestehens von
einer kleinformatigen, vierseitigen Zeitung mit polnischen, deutschen und russischen
Bekanntmachungen und Mitteilungen der zaristischen Behdrden zu einer fiir die damalige
Zeit modernen deutschsprachigen Zeitung in einer Industriemetropole. Die analysierten
Ausgaben représentieren alle gingigen Arten von Pressetexten, die sich systematisch
weiterentwickeln. Dies gilt in geringerem Mafe fiir die Texte von Presseanzeigen, deren
Grafikdesign und Werbekategorien weitgehend unveréndert geblieben sind. Thre Sprache
kann jedoch auflexikalischer Ebene mit ihren Verinderungen in Wortsemantik und Recht-
schreibung ein Hindernis fiir das Verstidndnis historischer Texte darstellen — sie sind aber
stets in vielerlei Hinsicht eine interessante Forschungsquelle fiir Linguisten.

Die deutsche Sprache wurde vom bedeutenden Teil der Bevolkerung von £.6dz in einer
Sprachinsel? gesprochen und gepflegt; sie unterschied sich in ihren systemischen Grund-
lagen nicht wesentlich von der im Deutschen Reich. Dies gilt auch fiir die Lodzer Zeitung
als deutsche Zeitung, die gleichzeitig kulturelle Bediirfnisse befriedigte; sie hatte nunmehr
auch die Aufgabe, das Deutschtum der deutschen Bevdlkerung von £.6dz zu erhalten. Sie
war eine Wissensquelle iiber Europa und die Welt, eine wichtige Informationsquelle fiir
Hersteller, Handwerker und Héndler, erleichterte die Kommunikation mit den stidtischen
Behorden und bot ein Forum fiir Diskussionen iiber wichtige Fragen des Alltagslebens
in £6dZ und in den Nachbarstiddten — und spiegelte damit zugleich das Leben in der Tex-
tilmetropole zu Beginn des 20. Jahrhunderts wider. Weitere Forschungen werden zeigen,
ob und welche Verdanderungen sich nach der Jahrhundertwende bei der Lodzer Zeitung
vollzogen haben.
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Streszczenie
»Lodzer Zeitung” (1863—1915) — prekursorka t6dzkiej prasy na przetomie
XIX i XX wieku

,,Lodzer Zeitung” byla pierwsza gazeta wydawang w Lodzi, powstatg na poczatku drugiej potowy XIX wieku.
Rozwijala si¢ wraz z miastem — od czterostronicowego pisma w matym formacie do pelnowymiarowej,
o$miostronicowej gazety ukazujacej si¢ w jezyku niemieckim. W tym czasie petnita swoja funkcje nie tylko
jako medium informujace przedsigbiorcow, rzemie§lnikow i1 kupcow o sytuacji gospodarczej, lecz takze
wspierata 16dzka spoteczno$¢ niemiecka w wymiarze kulturowym i narodowym. Artykut prezentuje wydanie
z 1899 roku (na przetomie XIX i XX wieku) wraz z typami tekstow i wybranymi tematami dotyczacymi
zycia codziennego. Analiza koncentruje si¢ na stownictwie ogloszen i anonséw prasowych, w wymiarze
strukturalnym i leksykalnym. Publikacja stanowi wkiad w badania nad historycznymi tekstami prasowymi
oraz zacheca do ich dalszej eksploracji naukowej.

Stowa kluczowe: prasa niemieckoj¢zyczna, XIX wiek, £.6dz, teksty prasowe i ich stownictwo
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Zenon Weigt

Abstract
“Lodzer Zeitung” (1863-1915) — a pioneer of the £Lodz press at the turn
of the 20" century

The Lodzer Zeitung was the first newspaper in £6dzZ, established at the beginning of the second half
of the 19" century. It developed alongside £6dz, from a small-format four-page newspaper to a full-size,
eight-page newspaper published in German. During this time, it fulfilled its role not only as a medium
for informing entrepreneurs, craftsmen, and merchants about the economic situation, but also supported
the German community of £.6dZ in cultural and national dimensions. This article presents the 1899 edition
(at the turn of the 20" century) with text types and selected topics related to everyday life. The analysis focused
on the vocabulary of advertisements and press announcements, in their structural and lexical dimensions.
The article contributes to and encourages further scholarly exploration of historical press texts.

Keywords: German newspaper, 19" century, £.6dz, press texts and their vocabulary
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O stalej marginalizacji stownikéw
drukowanych jako nieodwracalnym zjawisku
we wspotczesnej leksykografii

Streszczenie

Dynamiczny rozw¢j technologii cyfrowych w XXI wieku doprowadzit do zasadniczej transformacji leksykogra-
fii. Tradycyjne stowniki drukowane, przez wieki uznawane za podstawowe i prestizowe niegdy$ zrodta wiedzy
o jezyku, zostaly stopniowo zmarginalizowane na rzecz rozwigzan elektronicznych. Wypieranie stownikow
drukowanych przez elektroniczne nie stanowi sensacji. Na uwage zashuguje jednak tempo tej przemiany.
W ciagu naszego zycia nastapilo petne przejécie z papieru do $rodowiska cyfrowego.

Artykul omawia czynniki spoteczne, technologiczne i edukacyjne warunkujace ten proces. Analizowane sg za-
lety stownikow elektronicznych - ich aktualno$¢, edytowalnos¢, dostgpnos¢ i interaktywnos¢ oraz wskazywane
zagrozenia, takie jak brak spojnych standardow redakcyjnych czy ryzyko upowszechniania wiedzy niezwe-
ryfikowanej. Wspomina si¢ takze o istotnej roli korpuséw jezykowych w procesie tworzenia wspofczesnych
stownikoéw cyfrowych. Podstawa analiz jest zaréwno literatura przedmiotu, jak i wyniki badan ankietowych
przeprowadzonych wsrod studentow kierunkow filologicznych i niefilologicznych.

Stowa kluczowe: stowniki elektroniczne i internetowe, stowniki drukowane, korpusy jezykowe, leksykografia
cyfrowa, technologia, edukacja jezykowa

Wstep

W ciagu ostatnich dwéch dekad obserwujemy gwaltowng zmiang w sposobach dostepu
do wiedzy jezykowej. Stowniki drukowane, ktére przez wieki petnily funkcje podstawo-
wych zrodet informacji o normach jezykowych, utracity na naszych oczach swdj uprzy-
wilejowany status na rzecz wszechobecnych stownikow elektronicznych umieszczonych
w Internecie. Zmiana ta nie jest wielkim zaskoczeniem, data si¢ obserwowac w kolejnych
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latach, jest jednak stata i wiadomo dzi$, ze stowniki drukowane nie beda pehity tak
waznej roli jak miato to miejsce w przesztosci. Sympatia uzytkownikow do stownikow
elektronicznych obecnych w Internecie nie jest jedynie kwestig wygody czy ekonomii.
Ma ona glebokie podstawy w zmianach spotecznych, technologicznych i edukacyjnych.

Wypieranie stownikéw drukowanych przez elektroniczne nie stanowi sensacji.
Na uwage zastuguje jednak tempo tej przemiany. W ciggu naszego zycia nastgpito petne
przejscie z papieru do Srodowiska cyfrowego. Analogicznie, wspotczesne procesy jezy-
kowe — obejmujace wszystkie warstwy systemu — nie rozgrywaja si¢ juz pokoleniami,
lecz kumuluja si¢ i zwielokrotniajag w ramach jednego pokolenia, osiggajac skale zmian
niespotykang wczeéniej.

W niniejszym artykule oméwiono proces stopniowej marginalizacji stownikoéw papie-
rowych, a takze przedstawiono stowniki elektroniczne i korpusy jezykowe jako nastgpcow
stownikow drukowanych. Wszystko to w konteks$cie ich dostepnosci, edytowalnosci,
funkcjonalnosci oraz wptywu na ksztalttowanie kompetencji jezykowych wspotczesnych
uzytkownikow jezykow (Atkins & Rundell, 2008; Béjoint, 2010).

Rozw¢j technologii informacyjnych doprowadzit do zasadniczych zmian w sposobach
przetwarzania, przechowywania, przeszukiwania danych jezykowych (patrz: korpusy
jezykowe) i przyswajania wiedzy, szczegdlnie w obszarze leksykografii. Przyczynity
si¢ do tego zarowno mozliwo$ci zwigzane z prezentacjg danych cyfrowych, jak i coraz
bardziej dostepne korpusy jezykowe. Stowniki zatem, bedace nicodtagcznym elementem
edukacji jezykowej oraz badan i analiz jezykoznawczych, przeszty ogromng transforma-
cj¢ — od klasycznych Zrédel wiedzy pisanych przez badaczy jezyka do interaktywnych
narzedzi cyfrowych, ktérych autorami mogg by¢ zwyczajni uzytkownicy.

Podstawa opisywanych tu tendencji sg wyniki ankiety przeprowadzonej w 2023 r. wérdd
200 studentow polskich uczelni (100 studentow kierunkow filologicznych i 100 niefilo-
logicznych, w wieku 20-26 lat). Kwestionariusz zawieral pytania zamknigte dotyczace
czestotliwoscei korzystania ze stownikow oraz preferowanych ich typow.

Wyniki wskazuja wyrazne roznice mi¢dzy obiema grupami. Wsrod studentéw niefilo-
logicznych jedynie 10% deklaruje regularne korzystanie ze stownikow, a po stowniki dru-
kowane siega zaledwie 3%. W grupie filologéw potowa badanych korzysta ze stownikow
regularnie, a 30% okazjonalnie. 85% wszystkich studentéw korzystajacych ze stownikow
wskazato, ze uzywa wylacznie stownikow elektronicznych online, a jedynie 5% z nich
sigga po stowniki drukowane, nawet jesli zostaty zdigitalizowane (np. Sfownik staropol-
ski PAN' czy Stownik terminow literackich?). Dane te wskazuja na trwala marginalizacje
stownikéw drukowanych i potwierdzajg tezy obecne w literaturze (Lew, 2012; Rundell,
2017). Te i inne dane, zwigzane z ekscerpcja stownikéw, nie sg bez znaczenia, utwierdzaja
co roku decyzje leksykografow przy projektowaniu kolejnych elektronicznych stownikoéw
jedno-, dwu- i wielojgzycznych.

! https:/pjs.ijppan.pl/sstp.html. Kiedy$ Stownik staropolski pod red. prof. Stanistawa Urbanczyka ukazywal si¢
w latach 1953-2002.

2 https://www.scribd.com/document/548569563/Janusz-S%C5%82awi%C5%84ski-S%C5%82ownik-Termi-
now-Literackich pod redakcja Janusza Stawinskiego.
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Stowniki drukowane i okres ich dominacji

Az po koniec XX wieku stowniki papierowe stanowity podstawowe zrodto wiedzy
o jezyku. Dzieta takie jak Oxford English Dictionary (pierwsze wydanie: 1884—1928),
a na gruncie polskim jak Stownik etymologiczny jezyka polskiego pod redakcja Aleksandra
Briicknera (1927), Stownik frazeologiczny PWN pod redakcja Stanistawa Skorupki (1967)
Stownik jezyka polskiego PAN pod redakcja Witolda Doroszewskiego® (1958—1969), ktory
na wiele lat zdefiniowal standardy polskiej leksykografii, Uniwersalny stownik jezyka
polskiego pod redakcja Stanistawa Dubisza* (2003), Wielki stownik ortograficzny PWN
pod redakcja Edwarda Polanskiego® (2003), Wielki stownik poprawnej polszczyzny PWN
pod redakcjg Andrzeja Markowskiego® (2004-2022) i wiele innych nalezaty do kanonu
1 byly cytowane w badaniach naukowych w wiekszosci prac jezykoznawczych. Od poczat-
ku XXI wieku co$ wyraznie si¢ zmienito, z kazdym rokiem w polskiej (i rzecz jasna
swiatowej leksykografii) pojawia si¢ coraz wigksza liczba stownikow elektronicznych
i znikoma grupa ludzi, ktéra ze zjawiskiem elektronizacji leksykondéw czy stownikoéw
w ogole polemizuje’. Przewaga stownikéw online (przede wszystkim mozliwos¢ szyb-
kiego wyszukiwania i integracji z innymi zasobami) sprawita, ze zjawisko elektronizacji
stownikéw stato si¢ procesem globalnym i nieodwracalnym (Atkins, Rundell, 2008).

Nie sposob nie dostrzec zalet stownikéw elektronicznych: btyskawicznego przeszuki-
wania i dostepu do wielu zroédet w jednym miejscu — w Internecie. O wartosci, jakg propo-
nujg stowniki elektroniczne pisaliSmy w kilku artkutach, np. ,,The Need for an Electronic
Multilingual Dictionary” autorstwa Anny Kisiel, Joanny Satoly-Staskowiak i Wojciecha
Sosnowskiego, opublikowanym w czasopismie ,,Cognitive Studies | Etudes Cognitives”
(nr 14, 2014), analizujagc wyzwania zwigzane z tworzeniem adekwatnych ekwiwalentow
w stownikach wielojezycznych oraz proponujac rozwigzania mozliwe do realizacji w for-
mie elektronicznej. Omawiali$my tez ograniczenia stownikow drukowanych, na przyktad
brak mozliwoSci prezentacji ztozonych relacji mi¢dzyjezykowych, co utrudnia doktadne
oddanie niuanséw znaczeniowych. Artykul podkreslal znaczenie tworzenia stownikow
elektronicznych jako narzedzi lepiej dostosowanych do potrzeb uzytkownikéw w kon-
tekscie wielojezycznosci 1 dynamicznie zmieniajgcego si¢ jezyka.

Wtedy wydawalo si¢ nam, majac juz pewne doswiadczenie w tworzeniu dwujezycznych
stownikow, ze nalezy o pozytywnych cechach wersji elektronicznych pisac i je wyraznie
rekomendowa¢. Dzi$§ nie ma powodu kogokolwiek do stownikdw elektronicznych prze-
konywac. Wcigz powickszajaca si¢ liczba stownikéw elektronicznych jest normg, warto

3 Liczy 11 tomow i zawiera okoto 125 tys. hasel. Obejmuje dwa wieki rozwoju polszczyzny — od potowy XVIII
do potowy XX stulecia.

4 4 tomy, ktorych podstawa byt Korpus Jezyka Polskiego PWN.

5 Najwickszy stownik ortograficzny PWN, obejmujacy ponad 140 000 haset.

%30 000 haset, wtym stownictwo wspolczesne, wyrazy dawne (wystgpujace jeszcze we frazeologizmach
i przystowiach), regionalizmy, stownictwo srodowiskowe i potoczne; 26 000 komentarzy normatywnych; dwie nor-
my jezykowe: oficjalng i potoczna.

7 Poczatkowo stowniki drukowane w wielu srodowiskach uchodzity za rzetelne, te cyfrowe traktowano (szczegol-
nie wérod niektorych, starszych badaczy) jako mniej powazne, na ktorych lepiej nie opierac jezykoznawczych analiz.
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jednak wspomnie¢, ze w zjawisku powstawania elektronicznych stownikéw, o ktorych
mowa w punkcie 3., role nie do przecenienia odgrywaty i odgrywaja korpusy jezykowe.

O korpusach jezykowych badacze napisali juz naprawdg wiele (por. np. Przepiorkowski,
A., Banko, M., Goérski, R.L., Lewandowska-Tomaszczyk, B. 2012; Satota-Staskowiak
J. 2014, 2015, 2016a, 2017; Janus, D., Przepiorkowski, A. 2007; Gorski, R.L. 2010),
ale rola tych ogromnych, cyfrowych, tematycznych baz jezykowych na przestrzeni os-
tatnich kilkudziesigciu lat zmienila si¢ jeszcze bardziej zauwazalnie. Przede wszystkim
z korpuséw korzysta dzi§ znaczna grupa jezykoznawcdw, coraz czegsciej si¢gaja po nie
takze studenci. Nie zawsze tak byto. W latach 2011-2017 w Instytucie Slawistyki PAN
w Warszawie, w ramach pracy zespotu naukowego, opracowywaliSmy Rownolegly korpus
polsko-bulgarsko-rosyjski®. Stat si¢ on pdzniej podstawg licznych artykutéw naukowych,
a takze fundamentem Wspdiczesnego stownika bulgarsko-polskiego® autorstwa Joanny
Satoty-Staskowiak i Violetty Koseskiej-Toszewej (2014). W tamtym czasie korpusy
jezykowe, zwlaszcza wielojezyczne, nie cieszyly si¢ jeszcze duzg popularnoscig wérod
szerokiego grona jezykoznawcow, bo nie dla wszystkich byty rzetelnym zrédlem wiedzy
o jezyku. Préba wyjasniania metod ich tworzenia badaczom niekorzystajagcym z narzedzi
korpusowych bywata karkotomna.

Cho¢ korpusy jezykowe nie sg gldéwnym tematem niniejszego artykutu, czuje obowiazek
wspomnie¢ o nich w konteks$cie powstawania coraz liczniejszych stownikow elektronicz-
nych. Dzi$§ bowiem korpusy odgrywaja kluczows rolg w badaniach jezykowych: stanowig
nieodzowny element analizy, fundament nowoczesnych stownikow elektronicznych i punkt
wyjscia dla coraz liczniejszych projektéw naukowych, w ktorych badacze siegaja po ich
zasoby. W ostatnich latach, poza od dawna istniejacym, Narodowym Korpusem Jezyka
Polskiego, powstaty chociazby takie korpusy jak: SpenK - Korpus polskich tekstow spe-
cjalistycznych Uniwersytetu Rzeszowskiego, Korpus Jezyka Mowionego (KJM) Instytutu
Jezyka Polskiego PAN, Korpus Dyskursu Parlamentarnego Uniwersytetu Jagiellonskiego
i Uniwersytetu Warszawskiego'. Nie do przecenienia jest takze platforma wspomnianego
przeze mnie w przypisie nr 8 konsorcjum naukowego CLARIN-PL, ktdra oferuje zasoby
i narzedzia do tworzenia korpuséw, stownikow itd. oraz ich deponowania. Badacze pra-
cujacy na rzecz Clarin-PL tworzg infrastrukture naukowo-technologiczng udostepniajaca
zasoby jezykowe oraz elektroniczne narzedzia do automatycznego przetwarzania jezyka
naturalnego!'. Korpusy omawiane sg dzi$ powszechnie wérod studentéw i doktorantow.
Stanowia odr¢bny akademicki przedmiot na wielu uczelniach.

8 Od roku 2013 Rownolegly korpus polsko-butgarsko-rosyjski powstaje w ramach europejskiego projektu
CLARIN (Common Language Resources and Technology Infrastructure) .
9 J. Satota-Staskowiak, V. Koseska-Toszewa, Wspdlczesny stownik butgarsko-polski. Zeszyt I, Warszawa: In-
stytut Slawistyki Polskiej Akademii Nauk; Fundacja Slawistyczna, 2014, 336, ISBN: 978-83-64031-12-0.
10 Oczywiscie nie wszystkie dostepne dzis korpusy, co jest ich najstabszym elementem, sa korpusami publicznymi.
" https://clarin-pl.eu/about. Link do zasobow: https://clarin-pl.eu/catalog/resources
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Rewolucja cyfrowa i transformacja leksykografii

Przejscie od stownikéw drukowanych do dynamicznych baz
danych

Poniewaz wraz z popularyzacja komputerow osobistych, a pdzniej Internetu i urzadzen
mobilnych, leksykografia wkroczyla w faze transformacji cyfrowe;j, tradycyjny stownik
zostat przeksztalcony w narzedzie cyfrowe, ktore jest wielowarstwowe, przeszukiwalne,
edytowalne i1 otwarte na interakcje z uzytkownikiem, bo stale jest online. Jak zauwaza
Rundell (2017), uzytkownik przestal by¢ biernym odbiorca norm jezykowych, a zaczal
pemié funkcje aktywnego eksploratora i tworcy wiedzy jezykowe;j.

Dyskusja [wsrod specjalistow jezykowych] opiera si¢ na mozliwych kierunkach dziatan
zwigzanych ze wspotczesng wiedzg ogdlnie, a w szczegdlnosci w leksykografii. [...] jak
bazy danych mogg stuzy¢ jako podstawa dla kilku stownikdw; w jaki sposob stowniki moga
dostarcza¢ dane dostosowane do roznych typow uzytkownikow; w jaki sposdb uzytkow-
nicy mogg personalizowac¢ stowniki; oraz w jaki sposob leksykografowie moga oferowaé
uzytkownikom rézne sposoby dostepu do danych leksykograficznych (Nielsen, 2022).

Modele stownikéw elektronicznych online

Wspotczesne stowniki cyfrowe wystepuja w roznych formach:

1. Aplikacje mobilne (np. Oxford Learner’s Dictionary App, PONS, Diki),

2. Stowniki internetowe z interfejsem webowym (np. Cambridge Dictionary Online,
Glosbe, Linguee),

3. Stowniki wbudowane w przegladarki, komunikatory czy platformy edukacyjne (np.
DeepL, WordReference, Grammarly),

4. Platformy spotecznosciowe z komponentem leksykograficznym (np. Wiktionary —
jako stownik tworzony i edytowany przez spotecznosc)

Zalety stownikéw elektronicznych w stosunku do papierowych —
podsumowanie znanych faktow

3.3.1. Edytowalnos¢ i aktualnos¢

Jedna z najwazniejszych cech stownikéw elektronicznych jest mozliwo$¢ ich stalego
aktualizowania. Dane leksykalne s3 modyfikowane na biezgco w odpowiedzi na zmia-
ny jezykowe (neologizmy, skroty internetowe, zapozyczenia kulturowe). Odpowiada
to wspolczesnemu rozumieniu jezyka jako tworu dynamicznego i ewolucyjnego (Béjoint,
2010, Satota-Staskowiak 2016a, 2016b).

Wielowarstwowos¢ informacji i interfejs uzytkownika

Stowniki cyfrowe mogg zawiera¢ dodatkowe komponenty: nagrania wymowy, anima-
cje, przyktady w kontekscie, odno$niki do korpuséw jezykowych, thumaczenia w czasie
rzeczywistym oraz dane statystyczne (czgstotliwosé uzycia, kolokacje). Interfejsy uzyt-
kownika umozliwiaja szybkie wyszukiwanie, filtrowanie wynikéw oraz dostosowanie
widoku do indywidualnych potrzeb.
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Mobilnos¢ i uniwersalno$¢ dostepu

Uzytkownicy maja dostep do stownikéw elektronicznych z dowolnego miejsca. Wspot-
czesne stowniki funkcjonuja w trybie offline i online, integrujac si¢ z systemami opera-
cyjnymi, edytorami tekstow czy thumaczami maszynowymi.

Integracja z procesami edukacyjnymi

Aplikacje stownikowe stajg si¢ komponentem dydaktycznym: oferuja quizy, fiszki, staty-
styki uczenia sie, analizy bledow. Moga tez wspieraé rozwdj kompetencji translacyjnych,
fonetycznych i stylistycznych.

Wady stownikéw elektronicznych — obawy specjalistow

W rozwazaniach o wplywie technologii na leksykografie pojawia si¢ rowniez krytyczny
ton. Nie jest skierowany wobec stownikéw w ogole, jednak autorzy, na przyktad Rundell
(2017), Lew, Schryver (2014) ostrzegaja przed brakiem jednolitych standardow redakcyj-
nych czy ryzykiem tworzenia tre$ci przez uzytkownikdéw bez odpowiedniej wiedzy (Lew,
2011; Biatek, 2022). Dostrzegaja, ze w cyfrowym srodowisku zwyczajni uzytkownicy
zaczynaja pehni¢ bardziej zaangazowang rolg, stajac si¢ nie tylko odbiorcami, lecz takze
wspottworcami (pomagajg w tym takie funkcje jak crowdsourcing'> — model spoteczno-
sciowy, umozliwiajacy edytowanie upublicznionych tresci, itd.). Zdaniem badaczy ,,w erze
informacji zmienia si¢ status stownika, a wraz z nim wzorce zachowan uzytkownikow,
a wyszukiwarki internetowe wkraczajg na teren tradycyjnie zarezerwowany dla zapytan
leksykograficznych”, por. Lew, Schryver (2014: 341)

Nie przesadza to jednak o mniejszej popularnosci stownikow elektronicznych wsrod
studentdéw 1 innych uzytkownikéw, mimo ze wsrod badaczy stawiane sg pytania o wia-
rygodnos¢ takich tresci.

Stowniki elektroniczne online, platformy i serwisy
jezykowe wykorzystywane przez studentéw.

Wsréd wymienianych przez studentéw stownikéw dwujezycznych lub zawierajgcych
wiecej niz jeden jezyk najczesciej przywotywany jest Diki (www.Diki.pl) — stownik
internetowy przeznaczony gtownie dla os6b uczacych si¢ jezyka angielskiego. Zawiera
autorskie nagrania wymowy, kontekstowe przyklady zdan oraz interfejs przyjazny dla
ucznidow. Réwniez popularng propozycja jest stownik/narzedzie Bab.la. Tak jak Diki,
pozwala na tlumaczenie na angielski i inne jezyki. Istnieje takze mozliwos$¢ odstuchania
otrzymanych wynikoéw. Bab.la., co jest bardzo pomocne, prezentuje hasto w kontekscie,
glownie w zdaniu. Kwestie odmiany czasownikdéw mozna ustali¢ w zaktadce ,,koniugacja”.

12° Angazowanie si¢ szerokiej grupy ludzi do wykonywania zadan i proponowania rozwiazan, aby zrealizowaé
konkretne cele redaktora/autora. Jest wykorzystywany przez firmy, instytucje publiczne oraz organizacje non-profit,
ktorym crowdsourcing zastgpuje tradycyjnych pracownikow.
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W rozmowach ze studentami czgsto jako pomoc wymieniane sg takze Cambridge Dic-
tionary Online (https://dictionary.cambridge.org/) i Oxford Learner’s Dictionary (https://
www.oxfordlearnersdictionaries.com/). To anglojezyczne stowniki specjalizujace si¢ w do-
starczaniu treSci edukacyjnych dla uczacych si¢ jezyka angielskiego jako obcego. Oferuja
przyktady zdan, porady gramatyczne, funkcje interaktywne oraz testy czy platformy typu
Google Translate i DeepL. Oba narzedzia wykorzystuja thumaczenie maszynowe z elemen-
tami sztucznej inteligencji. Ich zaletg jest natychmiastowos$¢ i mozliwo$¢ przetwarzania
catych tekstow, a nie tylko pojedynczych haset. DeepL oferuje dodatkowo bardziej dopra-
cowane pod wzgledem sktadniowym i semantycznym propozycje thumaczen. Wymieniany
jest takze zdecydowanie mniej precyzyjny niz redagowane profesjonalnie stowniki, cho¢
oparty na modelu crowdsourcingu, Wiktionary (www.wiktionary.org). Zauwazany jest takze
Stownik synonimow (www.synonimy.net), ktérym znajduje si¢ ponad 600 tys. synonimow
do prawie 150 tys. stow, a takze Dobry stownik (www.dobryslownik.pl), normatywny, stale
aktualizowany przez jezykoznawcow i korektorow spis. Zawiera definicje, kwalifikacje
stylistyczne, dane fleksyjne, pochodzenie stow, bledy jezykowe. Znajduja si¢ w nim tez takze
komentarze, cytaty i przyktady z NKJP oraz Internetu. Dostep do tego stownika jest ptatny
(abonament). Za to Sfownik kolokacji jezyka polskiego (https://collocations.pl) utworzony
jest na podstawie danych z Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego (NKJP: www.nkjp ).
Pokazuje typowe potaczenia leksykalne stéw (kolokacje), ktore bezwarunkowo przydatne
sg filologom, thumaczom i wszystkim uczacym si¢ jezyka.

Innym stownikiem, ktoérego powinna uzywac spora ilo$¢ uczniow, jest Stownik termi-
now literackich PWN (https://sjp.pwn.pl/slowniki/S%C5%82ownik-termin%C3%B3w-
-literackich.html), ktory korzysta z NKJP Iub Stownik terminow literackich (https://stl.
lekturki.pl/). Jest to miejsce, w ktorym znajduja si¢ definicje wszystkich terminow, jakich
znajomos¢ jest wymagana na szkolnych zajeciach z jezyka polskiego.

Wielki stownik jezyka polskiego PAN online

Zrédtem wiedzy o polszczyznie w wersji cyfrowej jest dzi$ przede wszystkim Wielki
stownik jezyka polskiego PAN (www.wsjp.pl ), ktory zastapit kultowy i drukowany
Stownik jezyka polskiego PAN pod redakcja Witolda Doroszewskiego (wydawany w latach
1958-1969 i bedacy jednym z najwybitniejszych dziet polskiej leksykografii). Wielki
stownik jezyka polskiego tworzony jest pod redakcjg Piotra Zmigrodzkiego.

Stownik ten, opisujac polszczyzne, pozostaje od poczatku do konca stownikiem elek-
tronicznym sensu stricto, tzn. zaplanowanym jako stownik elektroniczny, nie za$ prze-
niesieniem do elektronicznej postaci stownika drukowanego, jak ma to miejsce na przyktad
z wersjg elektroniczng Sfownika jezyka polskiego pod redakcjg Witolda Doroszewskiego'>:

3 Wydawnictwo Naukowe PWN wlatach 1996-1997 wydalo jego wznowienie w wersji tradycyjnej,
aw 2000 roku przedruk elektroniczny. Obecne, internetowe wydanie umozliwia korzystanie ze stownika wszyst-
kim zainteresowanym. Nie zostaty w nim poczynione zadne zmiany w stosunku do wydania ksiazkowego. Hasta
prezentowane sa jako obrazy (skany) fragmentéw stron papierowej wersji stownika, por.: https://sjp.pwn.pl/doro-
szewski/wstep
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https://sjp.pwn.pl/doroszewski/, czy z Wielkim stownikiem ortograficznym pod redakcja
Edwarda Polanskiego't. Wielki stownik jezyka polskiego, bedac od razu stownikiem
elektronicznym, moze stosowac taka strukture hasta i takg postac jej prezentacji, ktora
nie kontynuuje, a wrecz zrywa z ograniczeniami typowymi dla stownikow papierowych.
Ponadto stownik moze by¢ na biezaco aktualizowany i codziennie wzbogacac si¢ o nowe
hasta. Nieistnienie wersji drukowanej tego najwickszego stownika polszczyzny jest tu
symbolem przejScia stownikdw z ery papierowej do ery cyfrowej i internetowe;.

Podsumowania i wnioski

Dzi$ w fachowej literaturze znalez¢ mozna wiele wskazowek, jak krok po kroku zbudowaé
stownik elektroniczny. Opracowali je doswiadczeni leksykografowie, na przyktad Atkins,
Rundell (2008) przeprowadzaja czytelnikow przez procesy projektowania, gromadze-
nia i adnotacji korpusu tekstow. Pokazuja, jak analizowa¢ dane w celu wyodrebnienia
istotnych informacji, a nawet demonstruja, jak te ustalenia sg laczone w komponentach
semantycznych, gramatycznych i pedagogicznych, ktore sktadaja si¢ na hasto. Autorzy
wyjasniajg znaczenie i zastosowanie najnowszych teorii lingwistycznych, takich jak
teoria prototypow 1 semantyka ram, oraz opisuja rolg oprogramowania w manipulowaniu
danymi i kompilacji haset. Zatem obraz siedzacego w bibliotece wsrdd ksiazek leksyko-
grafa, zniknat raz na zawsze, zastapit go fachowiec posiadajacy znaczng wiedzg jezykowa
i informatyczng. Rownorzednie pojawit sie (co bywa w §rodowiskach leksykografow
niepokojace) zwyczajny uzytkownik jezyka, chcacy stac si¢ autorem stownikowego hasta,
bazujacy na przygotowanych przez fachowcow narzgdziach stownikowych. Sytuacja two-
rzenia stownikow przez przypadkowych autoréw jest w XXI wieku nowym zjawiskiem.

Rola stownikow drukowanych w konteks$cie wspolczesnych potrzeb komunikacyjnych,
edukacyjnych i kulturowych zostala zredukowana do funkcji archiwalnej, historycznej,
sentymentalnej czy kolekcjonerskiej. Stowniki elektroniczne nie tylko przejely funkcje
stownikow drukowanych, ale tez znaczaco je rozszerzyly, integrujac si¢ z codziennym zy-
ciem uzytkownikow jezyka. Ich sukces opiera si¢, jak wspomniano wyzej, na: mobilnosci,
interaktywnoséci, edytowalnoS$ci i otwarto$ci na zmiany. Wspotczesne stowniki stanowig
nie tylko pomoc jezykowa, ale sg dostosowane do aktualnych potrzeb uzytkownikow,
szczegolnie tych mtodszych.

Stowniki cyfrowe sa poteznym i wspaniatym narzedziem. Najlepiej wykorzystaja je
$wiadomi uzytkownicy, niepozbawieni krytycznego myslenia.

14 https://sjp.pwn.pl/so/lista/a#twielki-slownik-ortograficzny-wiecej
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Abstract
On the constant marginalization of printed dictionaries as an irreversible
phenomenon in contemporary lexicography

The dynamic development of digital technologies in the 21st century has led to a fundamental transformation
of lexicography. Traditional printed dictionaries, once considered fundamental and prestigious sources of lin-
guistic knowledge for centuries, have been gradually marginalized in favor of electronic solutions. The dis-
placement of printed dictionaries by electronic ones is not a sensation. However, the pace of this transformation
is noteworthy. In our lifetimes, a complete transition from paper to the digital environment has occurred. This
article discusses the social, technological, and educational factors that determine this process. The advantages
of electronic dictionaries — their timeliness, editability, accessibility, and interactivity —are analyzed, along with
threats such as the lack of consistent editorial standards and the risk of disseminating unverified knowledge.
The crucial role of linguistic corpora in the creation of contemporary digital dictionaries is also discussed.
The analysis is based on both the literature on the subject and the results of surveys conducted among students
of philological and non-philological fields.

Keywords: electronic and online dictionaries, printed dictionaries, linguistic corpora, digital lexicography,
technology, language education.
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Antropocentryzm, uprzedmiotowienie
I animalizacja w jezyku polskim

Streszczenie

Tematem artykutu sg przejawy antropocentrycznych przekonan na temat statusu zwierzat oraz metafory
i porownania animalizujace ludzi. Odwotano si¢ w nim do koncepcji jezykowego obrazu $wiata Jerzego
Bartminskiego, kategorii uprzedmiotowienia w ujgciu Marty Nussbaum oraz badan nad dehumanizacja i poka-
zano, w jaki sposob jezyk odzwierciedla warto$ciowanie i wyraza status przypisywany zwierzetom i ludziom.
Wskazano przyklady odmawiania podmiotowosci zwierzgtom oraz dewaluowania ludzi poprzez metafory
i porownania sugerujace ich zwierzgco$¢. Omowiono przyklady z jezyka potocznego wskazujace na ewolucjg
spotecznej wrazliwosci oraz postulaty obiektywnego odzwierciedlania w jezyku faktow dotyczacych zwierzat.
Konkluzje podkreslaja znaczenie refleksji nad rola jezyka w ksztattowaniu postaw etycznych i jego potencjat
w procesie redefiniowania wspolnoty moralne;j.

Stowa kluczowe: jezyk, antropocentryzm, dyskryminacja zwierzat w jezyku, dehumanizacja, wspolnota
moralna

Przekonania na temat zwierzat

Jezyk odzwierciedla, ale rowniez ksztattuje to, jak myslimy o zwierzg¢tach. Tematem
artykutu sg metafory, derywacje i opozycje, ktéore wzmacniajg przekonania o ich pod-
rzednym statusie w stosunku do ludzi. Zwierzetom odmawia si¢ czesto wielu cech przy-
pisywanych cztowiekowi, m.in. inteligencji, zachowan spotecznych i altruistycznych
oraz zdolnoséci komunikowania si¢. Ten sposob myslenia od wiekow ksztaltowata mysl
Zachodu — zaréwno teologiczna, jak i filozoficzna. Istotny wktad miat w tym wzgledzie
Augustyn, Tomasz z Akwinu i nauka Kosciola w ogoéle, a takze Kartezjusz. Myslenia
w tych kategoriach nie podwazat réwniez gtéwny nurt renesansowego humanizmu, ktéry
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przeciwstawiat wyjatkowos$¢ cztowieka kierowanej instynktem zwierzgcoéci. Zgodnie z tg
tradycja zwierzeta sg istotami stojgcymi nizej w hierarchii bytéw od ludzi. Przekonania
o tym, ze sg pozbawionymi duszy, zdolnosci mys$lenia i odczuwania automatami, legi-
tymizowaly prawo do wykorzystywania zwierzat zgodnie z ludzkim interesem. Chociaz
argument o posiadaniu duszy stracit na sile oddziatywania, zastapity go inne, zwigzane
z wolno$cig, moralnos$cig i intelektem. Wspolczesnie wiadomo, ze zwierzgta odczuwajg
bol i przyjemnosc, a przynajmniej cz¢$¢ z nich ma ztozone funkcje poznawcze, zachowa-
nia spoteczne i inne kojarzone tradycyjnie wylacznie z ludzmi wlasciwosci. Wydawatoby
si¢, ze te argumenty sg wystarczajaco przekonujace, aby znaczaco zmienit si¢ zarowno
Sposob postrzegania, jak i traktowania zwierzat. Tak jednak nie jest.

Antropocentryczny obraz swiata

Jerzy Bartminski definiowat jezykowy obraz $wiata (JOS) jako utrwalong w jezyku in-
terpretacje rzeczywistosci, bedaca odbiciem spotecznych systemoéw wartosci, przekonan
1 stereotypow. Znamienne, ze JOS jest silnie antropocentryczny i zakorzeniony w kulturze
uzytkownikow jezyka, a ponadto blizej mu do wiedzy potocznej niz naukowej (Bartminski,
2012: 11-21). Jak pisze Anna Pajdzinska, w JOS , kategoria zwierzat nie tylko ma inny
zakres niz w obrazie naukowym, ale rowniez jest wyraznie skontrastowana z kategorig
ludzi” (Pajdzinska, 2017: 139). Czlowieczenstwo i to, co ludzkie jest wartoSciowane
zazwyczaj dodatnio i stoi w opozycji do tego, co zwierzece. Jesli zatem postepujemy
wobec innych etycznie i wykazujemy si¢ empatia, zgodnie ze zwyczajem jezykowym
zachowujemy si¢ po ludzku albo jak cztowiek. Natomiast prymitywne i dewiacyjne zacho-
wanie bedzie wyrazem zezwierzecenia, okrucienstwo za$ przejawem bestialstwa. Anna
Pajdzinska zwraca uwage, ze derywaty utworzone od hiponimow stowa zwierze, takich
jak bestia czy bydle wyrazaja jeszcze silniejsza dezaprobate (Pajdzinska, 2017: 140).
W wigkszosci przypadkow nazywanie innych ludzi, ich wtasciwosci albo dziatan
w sposob odwotujacy sie do konkretnych nazw lub cech zwierzat ma charakter obrazliwy
i dewaluujacy. Jezyk polski obfituje w takie okreslenia. Nazywajac kogo$ ostem albo
baranem, sugerujemy, ze jest ghupi. Okreslenie mlodej kobiety ggskqg wydaje si¢ bardziej
pobtazliwe, ale ma tez seksistowskie i audultystyczne zabarwienie, co pokazuja niektore
przyktady z Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego. Negatywne sady o moralnos$ci in-
nych ludzi bywaja wyrazane za pomoca metafor, takich jak na przyktad swinia, hiena czy
zmija. Uzytkownik jezyka, dokonujac wyboru konkretnego wyrazu z tego zestawu, moze
doprecyzowac, na czym polega niedoskonato$¢ natury osoby, o ktorej si¢ wypowiada,
podkreslajac na przyktad jej sktonno$¢ do Zerowania na cudzym nieszczesciu. Zerowaé
i zre¢ to z kolei przyktady czasownikoéw stosowanych tylko w odniesieniu do zwierzat
oraz ludzi, ktérzy z r6znych wzgledow sa oceniani negatywnie. Jesli intencjag wypo-
wiedzi nie jest obrazenie albo zdeprecjonowanie innej osoby, mowi si¢, ze cztowiek je.
Czynno$ci, stany, ale i czesci ciata to kategorie leksykalno-semantyczne, ktére nazywa
si¢ w wielu przypadkach odmiennie w zalezno$ci od gatunku i statusu przypisywanego
konkretnej istocie. Zwierzeta majg tby, pyski, mordy, tapy, a ludzie — glowy, twarze,
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rece 1 nogi. Zwierze¢ szczeka, wyje, koci sig 1 zdycha. Cztowiek mowi, krzyczy, ptacze,
rodzi si¢ 1 umiera.

Uprzedmiotowienie

Peter Singer upatruje w uprzedmiotowieniu zwierzat glownej przyczyny, dla ktorej wspot-
czesna cywilizacja eksploatuje je na przemystowa skale (Singer, 2004: 94). Katarzyna
Sroda-Wigckowska pisze o tym zjawisku w odniesieniu do jezyka, odwotujac sie do JOS
w rozumieniu Jerzego Bartminskiego. Sugeruje natomiast, ze stosowanie stownictwa
kojarzonego ze zwierzgco$cig nie ogranicza si¢ do utrwalania stereotypow jezykowych
(Sroda-Wigckowska, 2021).

Badaczka odwotuje si¢ do koncepcji Marty Nussbaum, ktéra wyroznita czynniki pro-
wadzace do uprzedmiotowienia jako przejawu dyskryminacji ludzi, zwlaszcza kobiet.
Polska autorka wykorzystuje te kategorie w odniesieniu do zwierzat, w mysl twierdzenia,
ze ,,przedmiotem jest kazdy byt, ktory ludzie swiadomie lub nie uznajg za przedmiot”
(Sroda-Wigckowska, 2021: 62).

W ujeciu Nussbaum uprzedmiotowienie oznacza instrumentalne traktowanie istoty,
przekonanie o mozliwosci jej posiadania oraz postrzeganie jej jako wymienialnej wobec
innych bytéw tego samego rodzaju. Istocie takiej odmawia si¢ autonomii i zdolnosci
decydowania o sobie, sprawczo$ci oraz integralnosci jej wlasnych granic. Istota uprzed-
miotowiona postrzegana jest jako bierna. Akceptuje si¢ mozliwos¢ jej skrzywdzenia Iub
zniszczenia i odmawia jej ekspresji (Por. tez: Haslam, 2006: 453).

Sroda-Wieckowska wskazuje takze przejawy uprzedmiotowienia, opisane przez Rae
Langton. Jakkolwiek odnosily si¢ pierwotnie do kobiet, dotycza zjawisk obecnych row-
niez w postrzeganiu zwierzat. Polegaja one na utozsamianiu uprzedmiatawianej istoty
z jej ciatem lub jego czescia ,,(np. piers, udko, tusza, karkéwka)” oraz z tym, jak wygla-
da i jak jest percypowana przez zmysty ,,(np. cuchngca $winia, uroczy piesek)”. W tym
ujeciu uprzedmiotowienie oznacza tez uciszanie, tj. ,,traktowanie istoty, jak gdyby byta
niema, niezdolna do komunikowania si¢ i wyrazania wlasnych uczué¢ (np. negowanie
faktu, ze takze zwierze¢ta pozaludzkie czujg bol, smutek, strach oraz cate spektrum innych
emocji)” (Sroda-Wieckowska, 2021: 62).

Jezyk nie jest neutralny

Uprzedmiatawianie zwierzat przyczynia si¢ do ich dyskryminacji i niepoczuwania si¢
do obowigzkéw moralnych w stosunku do nich. Konwencja jezykowa moze utrwalaé
takie przekonania. Moze takze je ksztattowac¢ w stosunku do ludzi. Kiedy poréwnania,
metafory i jezyk przypisujacy zwierzece cechy sg stosowane do negowania cztowieczen-
stwa okreslonych 0sob i grup, jest to przejaw dehumanizacji, odmiana mowy nienawisci.
Dehumanizacja wyraza pogarde i legitymizuje przemoc wobec tych, ktdrzy sa jej celem.
Wzmacnia tez spoleczng polaryzacj¢, wprowadzajac binarny podziat oparty na opozycji
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,»my”1,,0ni” (Domagata, 2021: 253). Czgsty kontakt z dehumanizujacymi wypowiedziami
powoduje u odbiorcow odwrazliwienie na nienawistne tresci i sprzyja intensyfikacji uprze-
dzen wobec atakowanych w ten sposob grup (Soral i in., 2018). Podkre$lam, Ze nie mowie
tu o jakim$ rzadko spotykanym zjawisku, bo dehumanizacja wystgpuje bardzo czgsto
w komentarzach publikowanych na portalach internetowych, zwlaszcza tych o tematyce
politycznej, oraz w mediach spotecznosciowych. Nie jest nalezycie stygmatyzowana,
o czym przekonat si¢ kazdy, kto ma zwyczaj zglasza¢ nienawistne tre§ci administratorom.

Mechanizmy zwigzane z negowaniem cztowieczenstwa bylty od wiekow wykorzysty-
wane do usprawiedliwiania przemocy wobec innych ludzi. Jak pisze Joanna Handerek,
~moment, w ktorym ktora$ z grup etnicznych czy spotecznych zréwnano ze zwierz¢tami,
otwierat nieludzkie traktowanie ludzi” (Handerek, 2022: 61). Nick Haslam w przeglado-
wym artykule po§wieconym dehumanizacji wyr6znia dwie formy tego zjawiska: zwierzgca
i mechanistyczng (Haslam, 2006). Pierwsza polega na odmawianiu unikalnych Iudzkich
cech i przedstawianiu dehumanizowanych grup lub 0séb jako podobnych do zwierzat,
druga na odmawianiu im ludzkiej natury i przedstawianiu ich jako przedmioty albo auto-
maty. W tym uj¢ciu dehumanizacja nie manifestuje si¢ wylacznie w kontekscie konfliktu,
skrajnie negatywnego warto§ciowania i relacji miedzygrupowych. Stanowi zjawisko bar-
dziej ztozone i jest zakorzeniona w procesach zaréwno spotecznych, jak i poznawczych.
Wyszczegdlnie niektore z jej przejawdw opisanych przez Haslama.

Historycznie udokumentowana dehumanizacja, ktéra byla motywowana rasizmem,
obejmowata m.in. porownania Afrykanéw do matp. Inne grupy przyréwnywane byty
do psow, $win, szczurdow, pasozytoOw oraz insektow. Ten ostatni rodzaj porownan Arka-
diusz Domagata okresla jako ,,insektyzacje, ktora, ze wzgledu na skojarzenia zwigzane
z eliminacja (odwszawianiem, dezynsekcja itd.) nalezy traktowac jako wyjatkowo nie-
nawistng form¢ dehumanizacji” (Domagata, 2021: 460). Taka forma dehumanizacji jest
czesto analizowana w kontekscie aktow Iudobojstwa.

Haslam pisze roéwniez o animalizacji i uprzedmiotowieniu kobiet, postugujac si¢ m.in.
wymienionymi w tym teks$cie wczesniej kategoriami Marty Nussbaum. Zwraca uwage
na towarzyszace niektorym przejawom uprzedmiatawiania kobiet laczenie kobiecosci
z naturg i zwierzgcos$cig oraz nizszym porzadkiem istnienia w ogéle. Osoby z niepetno-
sprawnosciami okreslano za pomocg organicznych metafor i poréwnywano do pasozytow
infekujacych organizm spoteczny. Odmawiano im wrazliwosci na bol oraz przypisywano
instynktowng nature, taczono je z rzekomo szczegolnie wysokimi wskaznikami prokreacji
oraz sugerowano sktonnos$¢ do niemoralnych i przestepczych zachowan. W tym kontekscie
warto mie¢ na uwadze, ze XX-wieczna przemoc motywowana rasizmem i ableizmem,
miata korzenie w antropologii ras (Morawiec, 2018).

Przekonanie o istnieniu hierarchii bytéw, wérod ktorych te znajdujace sie nizej trakto-
wane sg instrumentalnie i pozbawiane podmiotowos$ci nadal jest gleboko ugruntowane.
Przesuwa si¢ jedynie granica oddzielajaca grupe, ktora jest dyskryminowana, od reszty.
Zwierzgta sg wylaczane ze wspolnoty moralnej, tak jak kiedys nie nalezaly do niej kobiety,
osoby z niepelnosprawnos$ciami, ludzie o odmiennym pochodzeniu etnicznym, robotnicy
i chtopi. Mechanizm rozszerzania si¢ praw na poszczegolne grupy, ktore byty wczesniej
wykluczone, nie zmienit si¢ od czasu, kiedy opisywal go w wydanej anonimowo broszurze
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Vindication of the Rights of Brutes Charles Taylor w 1792 roku (Anker, 2004). Jego tekst
byt ironiczng odpowiedzig na pisma Mary Wollstonecraft: Vindication of the Rights of Men
(1790) 1 Vindication of the Rights of Woman (1792), w ktérych uzasadniata nadanie praw
wszystkim ludziom — w tym kobietom. Taylor te idee starat si¢ sprowadzi¢ do absurdu,
argumentujac, ze skoro prawa miatyby otrzymac¢ nawet kobiety, to racjonalng konsekwen-
cja bedzie rozszerzenie ich takze na zwierzeta. Wspotczesnie przekonanie o absurdalnosci
tego toku rozumowania jest mniej powszechne.

Ewolucja jezyka

Anna Pajdzinska pisze, ze jakkolwiek polszczyzna determinuje ,,nasz sposob postrzegania
zwierzat, utwierdza nas w przekonaniu, ze si¢ od nich zasadniczo réznimy, ze jesteSmy
od nich lepsi i madrzejsi, nie sktania do zastanowienia, jakie sg przestanki, by tak sadzi¢”
(Pajdzinska, 2017: 146). Wrazliwo$¢ uzytkownikéw jezyka jednak ewoluuje i nie jest
jednakowa, dlatego cze$¢ z nich razi zwlaszcza okreslanie zwierzecej $§mierci mianem
zdychania. Katarzyna Sroda-Wigckowska dostrzega, ze ,,[p]rzejawem zmian w dyskursie
publicznym i codziennej komunikacji sg okreslenia funkcjonujace dotychczas gldwnie
na gruncie filozoficzno-etycznym”, ktore pokazuja upowszechnianie si¢ §wiadomosci
tego, ,,ze zwierzgta rOwniez cierpia psychicznie czy maja swoje niezbywalne prawa”
(Sroda-Wigckowska, 2021: 61). Zaktadam, Ze to zjawisko wynika raczej z doswiadczen
0s6b majacych kontakt ze zwierzetami albo zaznajomionych z tre§ciami publikowa-
nymi na temat zwierzat w mediach niz rosngcego zainteresowania etykg. Te¢ hipoteze
warto jednak zweryfikowa¢ badawczo. Sadzg, Ze istotnie dokonuje si¢ pewna ewolucja,
czego przyktadem jest choéby to, Ze sposob, w jaki Jerzy Bartminski definiuje potoczne
rozumienie stowa swinia, niezupelie odzwierciedla przekonania dominujace w postin-
dustrialnych spoteczenstwach:

Swinia dla przecigtnego uzytkownika jezyka to raczej ,,zwierze¢ domowe, hodowane
na migso i ttuszez, zywione byle czym, takze odpadkami z gospodarstwa, o skorze ro-
zowej z rzadka szczecing, lubigce ry¢é w ziemi i tarza¢ si¢ w blocie, stad zwykle brud-
ne” itd. (Bartminski, 2012: 36).

Po pierwsze §winie wspotczesnie zyja najczesciej w warunkach hodowli przemystowe;.
Po drugie badania naukowe dowodza, ze $winie sa inteligentne, wykazuja zachowania
spoteczne i majg ztozong osobowos¢ (Gieling i in., 2011, Rekiel i in., 2023). Ta wiedza
jest popularyzowana, nie tylko przez organizacje zajmujace si¢ dobrostanem zwierzat',
ale choc¢by i portale rolnicze?.

Katarzyna Sroda-Wieckowska podaje przyktady zmian w jezyku potocznym, ktére
upodmiatawiajg zwierzeta. Chociaz czg$¢ z nich w istocie stosuje si¢ rzadko, wpisujg si¢

! Na przykfad na portalu Otwartych Klatek, por. 6 rzeczy, ktorych nie wiesz o Swiniach, https://www.otwarte-
klatki.pl/blog/6-rzeczy-ktorych-nie-wiesz-o-swiniach.

2 Por. portal Rolnik Info, Swinie bystrzejsze od pséw? Popularne zwierzeta, ktore skrywajq wiele tajemnic,
https://rolnikinfo.pl/swinie-07022 1 -mw-zwierzeta.
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w postulat odzwierciedlania w jezyku faktow dotyczacych zwierzat w sposob niepozo-
stawiajacy miejsca na niedopowiedzenia i eufemizowanie.

Badaczka wyszczegolnia m.in. zastepowanie zdychania — umieraniem, okre$len wia-
Sciciel/pan/pani — opiekunem, przygarniania — adoptowaniem zwierzat. Wymienia tez
zwyczaj nazywania uboju 1 hodowli przemystowej zwierzat masowym zabijaniem, rzezig,
zagladq lub holokaustem. Okreslenia dotyczace hodowli przemystowej 1 uboju nie sg raczej
powszechnie stosowane, dotyczy to zwlaszcza porownan do Holokaustu. Dowodzg tego
przywolywane przez samg autorke bardzo krytyczne reakcje na wpis Sylwii Spurek udo-
stepniony na Twitterze w 2020 roku, ktory zawierat grafike Jo Federiks przedstawiajaca
,krowy w wieziennych pasiakach z gwiazda Dawida” (Sroda-Wieckowska, 2021: 65).
Analogie mi¢gdzy przemyslowym zabijaniem zwierzat i ludzi nie sa jednak catkowicie
tabuizowane, skoro pisze o nich nawet asocjowany z konserwatywnym pogladem Szy-
mon Hotownia (Hotownia, 2019: 257)3. Ewolucji jezyka potocznego wedlug Katarzyny
Srody-Wigckowkiej ma dowodzié takze stosowanie sformutowan zwierzeta pozaludzkie,
nie-ludzie, stworzenia, istoty, nie-ludzcy krewni, bracia mniejsi, nasi sgsiedzi, sposrod
ktorych dwa pierwsze sa jednak bardzo rzadko uzywane w tekstach nienaukowych (Na-
rodowy Korpus Jezyka Polskiego wskazuje kilka uzy¢, a jedynie pojedyncze z nich nie
pochodza z literatury pigknej albo filozoficzne;j).

Joanna Handerek zauwaza, ze okreSlenia zwierzeta pozaludzkie 1 zwierzeta ludzkie sg
oparte na ,,opozycji cztowiek-zwierze” 1 wyakcentowuja, ,,ze mamy do czynienia ze zwie-
rzetami bedagcymi poza cztowiekiem”. Dostrzega jednak potrzebg méwienia o zwierzgtach
nowym jezykiem, ktéry bedzie odpowiadat wspolczesnemu stanowi wiedzy na temat
ich doznan i $wiadomosci. Dlatego bardziej przekonuje ja termin zaproponowany przez
Dariusza Gzyreg: sentienci na okreslenie wszystkich odczuwajgcych istot (Handerek,
2022: 65-66)*.

Precyzyjny opis rzeczywisto$ci wymaga niekiedy ztamania konwencji jezykowej
niezaleznie od ewolucji przekonan. Przyktadem jest badanie opublikowane w 2022 roku,
z ktérego wynika, ze ryby z gatunku labroides dimidiatus (wargatek sanitarnik, czyS$ciciel)
najprawdopodobniej rozpoznaja swoje odbicie w lustrze i majg mentalny obraz twarzy,
podobnie jak ludzie®. Uzywam stowa twarz, bo w oryginale jego autorzy stosuja termin
face i self-face recognition, ale nie jest to jedyny powdd. Istote ich eksperymentu stanowi
badanie funkcji poznawczej polegajacej na rozpoznawaniu wlasnego oblicza — wlasciwej
ludziom i niektérym zwierzgtom, stad twarz w tym wypadku jest najodpowiedniejszym
stowem.

3 Sz. Hotownia, Boskie zwierzeta, Krakow 2019, s. 257.

4 Joanna Handerek odwotuje si¢ do referatu Dariusza Gzyry Od wyzwolenia zwierzqt do sentiokracji. Wybrane
propozycje interwencji jezykowych wygtoszonego podczas konferencji ,,Kultura wykluczenia? VII Odstona: Zwie-
rzaki” w 2019 roku.

> M. Kohda, R. Bshary, N. Kubo, S. Awata, W. Sowersby, K. Kawasaki, T. Kobayashi, S. Sogawa, Cleaner
Fish Recognize Self in a Mirror via Self-Face Recognition like Humans, ,,Proceedings of the National Academy
of Sciences of the United States of America (PNAS)” 120, no. 7 (2023): €2208420120, https://doi.org/10.1073/

pnas.2208420120
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Zakonczenie

Jezyk, ktory odzwierciedla gleboko zakorzenione przekonania o wyzszos$ci cztowieka
nad zwierzetami, nie jest neutralnym i obiektywnym narzgdziem opisu rzeczywistosci.
W artykule przedstawiono przyktady utrwalonych konwencja jezykowa okreslen, ktore
odzwierciedlajg ten hierarchiczny porzadek. Uprzedmiotowienie, negowanie, zdolnosci
odczuwania i myslenia, odmawianie autonomii i utozsamianie z fizycznoscia legitymizuje
przemoc wobec zwierzat. Godne uwagi, ze podobne konstrukcje myslowe dostrzegalne sa
takZe w nienawistnych narracjach, ktére dehumanizuja ludzi, legitymizujac wykluczenie
i agresje.

Jednoczes$nie dostrzegalna jest pewna ewolucja jezyka, ktora wynika zarowno ze zmie-
niajacej si¢ wrazliwosci spotecznej, jak i z popularyzacji wiedzy na temat zwierzat.
To zjawisko stwarza przestrzen do dalszych badan nad tym, jak praktyki jezykowe moga
wspiera¢ lub ograniczaé etyczne oraz inkluzywne postrzeganie innych istot. Refleksja
nad jezykiem jest istotna nie tylko w odniesieniu do jego funkcji opisowej, ale rbwniez
normatywnej i stanowi istotny element debat o sprawiedliwo$ci gatunkowej i granicach
wspolnoty moralne;.
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Abstract
Anthropocentrism, objectification, and the animalisation of humans
in the Polish language

This article examines manifestations of anthropocentric beliefs about the status of animals as well as metaphors
and comparisons that animalise human beings. It draws on Jerzy Bartminski’s concept of the linguistic
worldview, Martha Nussbaum’s notion of objectification, and research on dehumanisation to show how language
reflects systems of values and conveys the status ascribed to both animals and humans. The paper highlights
instances in which animals are denied subjectivity and humans are devalued through metaphors and comparisons
that associate them with animality. It also discusses examples from everyday language that indicate a gradual
evolution of social sensitivity, along with proposals to render facts about animals in language more accurately
and objectively. The conclusions underscore the significance of reflecting on the role of language in shaping
ethical attitudes and its potential to contribute to a redefinition of the moral community.

Keywords: language, anthropocentrism, linguistic discrimination agains animals, dehumanisation, moral
community
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Rewolucja cyfrowa: wyzwania dla
badan jezykoznawczych i nauczania
jezykow obcych

Streszczenie

W artykule sformutowano interdyscyplinarng refleksje nad wptywem rewolucji cyfrowej na badania j¢zy-
koznawcze oraz nauczanie jezykow obcych. W pierwszej cze$ci autor przybliza historyczne i wspotczesne
definicje sztucznej inteligencji (Al), od Turingowskiego pytania ,,Czy maszyny moga mys$le¢?”, przez podziat
na waska (ANI) iszeroka (AGI/ASI) Al, az po najnowsze osiagnigcia w obszarze generatywnych modeli
jezykowych (LLM). Oméwiono takze krytyczne stanowisko Johna Searle’a i eksperyment Chinskiego Po-
koju jako kontrapunkt wobec tezy o Swiadomosci maszyn. Druga czgs$¢ tekstu poswigcona jest praktycznym
wyzwaniom wdrozenia technologii rozszerzonej rzeczywistosci (XR) w edukacji jezykowej. Przedstawiono
klasyfikacje¢ trzech pozioméw immersji (w pelni immersyjne VR, pot-immersyjne MR oraz nieimmersyjne AR),
a takze zalety takich rozwigzan, m.in. naturalng interakcj¢ z wirtualnymi obiektami czy wspomaganie procesu
uczenia poprzez multimodalne tresci. Zidentyfikowano glowne bariery: brak inter-operacyjnych standardow,
ograniczong dostgpno$¢ materialow oraz wyzwania adaptacyjnych systemow nauczania. W kontekscie polskim
omowiono ramy prawne wspierajace cyfrowa edukacje, a takze przyktady krajowych inicjatyw.

Stowa kluczowe: sztuczna inteligencja (Al), duze modele jezykowe (LLM), wirtualna, rozszerzona i mieszana
rzeczywisto$¢ (VR/AR/MR), nauczanie jezykoéw obcych, immersyjne technologie edukacyjne

Chociaz termin sztuczna inteligencja (ang. artificial intelligence, Al) zostat zdefinio-
wany na kilka sposobow w ciggu ostatnich kilku dekad, esej Alana Turinga Computing
Machinery and Intelligence z 1950 roku jest uznawany za poczatek debaty na temat
sztucznej inteligencji. Glowne pytanie postawione przez Turinga, nazywanego ,,0jcem
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informatyki”, brzmi: ,,Czy maszyny moga mysle¢?”. Stuart Russell i Peter Norvig (2016)
omawiajg cztery mozliwe cele lub definicje sztucznej inteligencji (Al), ktora wyrdznia
systemy komputerowe na podstawie ich rozumowania i zdolno$ci do myslenia, a nie tylko
dziatania. W przeszto$ci generatywna sztuczna inteligencja byla istotna dla postepow
w technologii komputerowej, ktore doprowadzity do przetoméw (statystyka i statystyczny
Internet); tym razem prym wiedzie przetwarzanie j¢zyka naturalnego. Modele moga nie
tylko uczy¢ sie struktury naturalnych obrazow, kodu oprogramowania i szerokiej gamy
innych danych, ale mogg réwniez uczy¢ si¢ gramatyki jezyka.

Rozwdj technologii w kontekscie badan akademickich

Aby zrozumied, jak to dziata, musimy wprowadzi¢ pojgcie sztucznych sieci neuronowych,
ktére sg prawdziwym sktadnikiem glebokiego uczenia sie, reprezentujagcym biologiczng
sie¢ neuronowa, jakg posiadaja czujace istoty. W glebokim uczeniu sie¢ neuronowa z wie-
cej niz trzema warstwami — ktore obejmowalyby warstwe wejsciowa i wyjSciowag — jest
okreslana jako ,,gleboka” w kontekscie tej techniki. Chociaz nie zawsze jest to konieczne,
,»glebokie” uczenie maszynowe moze wykorzystywaé zestawy danych do kierowania
swoim algorytmem. Moze automatycznie ustali¢ hierarchi¢ cech, ktore odrozniaja od sie-
bie r6zne typy danych. Moze roéwniez przyjmowac nieustrukturyzowany materiat w jego
surowej formie, takiej jak tekst i zdjecia. Staje si¢ wiec rodzajem rachunku ,,mozliwosci”
zamiast ,,prawdopodobienstwa”. W zamknigtym systemie wyniki naktadajg si¢ na siebie,
dlatego algorytm uczy si¢ rozpoznawaé wzorce i przewidywac rozwigzania.

Teraz musimy rozrézni¢ dwa rodzaje sztucznej inteligencji. Waska sztuczna inteli-
gencja (ang. Artificial Narrow Intelligence, ANI) to sztuczna inteligencja, ktora zostata
przeszkolona i ukierunkowana na wykonywanie okreslonych zadan. Wigkszos$¢ sztucznej
inteligencji, z ktéra mamy dzi$ do czynienia, jest zasilana przez stabg sztuczng inteligen-
cj¢, taka jak Alexa, Siri i kilka bardzo pot¢znych aplikacji, w tym bardzo popularny GPT
lub Generative Pre-Trained Transformer. Dlatego GPT jest niczym wigcej niz modelem.
Modele te sg trenowane na duzych ilosciach nieoznakowanych danych, ktére wymagaja
niewielkiego dostrojenia, mogg by¢ wykorzystywane do réznych zadan i s3 modelami
potencjalnych wynikéw. Szeroka sztuczna inteligencja zastepuje waska sztuczng inte-
ligencje, uczac sie szerzej i stosujac swoje mozliwosci w szerszym zakresie zagadnien
i tematow, ktore obecnie prowadza nas do nastgpnego etapu, jakim jest silna sztuczna
inteligencja. Dwa sktadniki silnej sztucznej inteligencji to sztuczna superinteligencja (ang.
Artficial Superintelligence, ASI) i1 sztuczna inteligencja ogdlna (ang. Artficial General
Intelligence, AGI).

Komputer o inteligencji poréwnywalnej z ludzka bytby nazywany sztuczna inteligencja
0g6lng (AGI). Bylby on zdolny do rozwigzywania problemow, uczenia si¢ i planowania
przyszlosci, funkcjonujac w ten sposob na réwni z ludzkim moézgiem. I do tego wilasnie
zmierzajg obecne innowacje. Rok 2023 przyniost ogromng poprawe wydajnosci Al a jej
warto$¢ dla przedsigbiorstw wynika z pojawienia si¢ duzych modeli jezykowych lub
LLM (Large Language Models), takich jak ChatGPT. Modele gl¢bokiego uczenia moga
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by¢ wstepnie wytrenowane na ogromnych ilosciach nieoznakowanych, nieprzetworzo-
nych danych. Celem przy$wiecajacym takim dziataniom jest uniknig¢cie zafalszowania
wynikéw na skutek wprowadzenia wstgpnie btednych danych lub specjalnego ich przy-
gotowania w celu osiagniecia potencjalnego wyniku. Socjolingwisci mogliby nazwac taki
model jezykiem wernakularnym, czyli tym, ktérego uzywamy wiedzac, ze nie jesteSmy
obserwowani. Celem jest umozliwienie modelowi samodzielnego uczenia si¢, podobnie
jak wszyscy uczymy si¢ w naszym Srodowisku. Jest to najbardziej niebezpieczny aspekt
tej nowej rzeczywistosci, poniewaz dane wejSciowe moga by¢ manipulowane w celu
osiggniecia wynikow.

Rozwoj sztucznej inteligencji stwarza ogromny potencjat dla rozwoju naukowego i aka-
demickiego. WidzieliSmy juz postgpy w humanistyce stosowanej, dzieki przetwarzaniu
jezyka naturalnego, ktore umozliwito innowacyjne podejscia w wielu dziedzinach badania
1 uzywania jezyka. Rozpoznawanie mowy, automatyczne tltumaczenie, analiza sentymen-
talna czy eksploracja argumentéw to tylko niektore z mozliwosci, ktore pozwalajg nam
pracowac na duzych zbiorach danych. Sztuczna inteligencja staje si¢ zatem narzedziem
badawczym: asystentem, a nie ostatecznym zZrodlem wiedzy. Jest to kluczowy wniosek:
narzgdzie jest tylko tak dobre, jak zbidr danych, na ktorym zostato przeszkolone. Innymi
stowy, jesli model jest uszkodzony przez fatszywe dane, to dostarczy fatszywych odpo-
wiedzi. Na tym etapie naszym akademickim obowigzkiem jest weryfikacja przewidywan
Al, ale nie kwestionowanie jej istnienia ani przydatno$ci w badaniach akademickich.

Jezyk jako narzedzie opisu rzeczywistosci

W tej sekcji wracamy do rozwazan nad jezykiem jako narzedziem opisu rzeczywistosci
1 nad jego wptywem na postrzeganie §wiata. John Searle zaproponowat eksperyment my-
$lowy znany jako ,,chifiski pokdj”. Jego wnioski stanowig o tym, Ze niezaleznie od tego,
jak zaawansowany i podobny do cztowieka bedzie program sterujgcy zachowaniem kom-
putera, nie wytworzy on $wiadomosci (conscientia). W proponowanym eksperymencie
program komputerowy tworzy chinskie znaki z danych wejsciowych i przedstawia je jako
dane wyjsciowe, podobnie jak ma to miejsce w dzisiejszych rozwiazaniach do automatycz-
nego thumaczenia. Searle zastanawia si¢, czy maszyna naprawde rozumie jezyk chinski,
czy tylko go symuluje. Pierwsze stanowisko nazywa ,,silng sztuczng inteligencja”, a drugie
»staba sztuczng inteligencja”. Maszyna przechodzi test Turinga, przekonujac czlowieka
moéwigcego po chinsku, ze jest zywym Chinczykiem, cho¢ w rzeczywisto$ci nim nie jest.

Hasan Cagatay (2019) ponownie analizuje eksperyment mys$lowy Searle’a, twierdzac,
ze Searle nie docenia roli, jaka w prawdziwym rozumieniu odgrywaja procesy uczenia si¢
1 rozpoznawania wzorcow. Wprowadzajac swa ,,uczciwag wersj¢ chinskiego pokoju” (ang.
Fair Version of the Chinese Room, FVCR), Cagatay pokazuje, ze przy wystarczajacej ilosci
czasu i dostgpie do danych sensorycznych, nawet osoba poczatkowo nieznajaca jezyka
moglaby osiggnac¢ autentyczne zrozumienie poprzez iteracyjne kojarzenie i wykrywanie
wzorcoOw. Podwaza to tez¢ Searle’a, jakoby sama manipulacja sktadnig nie byla w stanie
wygenerowac znaczenia semantycznego. Autor dochodzi do wniosku, ze argument
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Searle’a nie obala silnej sztucznej inteligencji, poniewaz pomija mozliwo$ci zaawan-
sowanych algorytméw w nasladowaniu procesow poznawczych, takich jak formowanie
poje¢ czy intencjonalno$¢, kluczowych dla ludzkiego rozumienia.

W literaturze przedmiotu test Turinga bywa czgsto zestawiany z filmowa adaptacja
proby wykrycia sztucznej inteligencji, jaka Ridley Scott przedstawit w Lowcy androidow
(Blade Runner, 1982). Podczas gdy Alan Turing postulowat w 1950 roku kryterium lin-
gwistycznej nieodréznialnosci maszyny od cztowieka, Voight-Kampff— fikcyjny test psy-
chofizjologiczny — operuje na poziomie emocjonalnym i empatycznym, mierzac reakcje
biologiczne badanej jednostki na prowokacyjne pytania. Po pierwsze, konfrontacja jezy-
kowa (Turing) kontra konfrontacja emocjonalna (Voight-Kampff) wskazuje na odmienna
ontologie obu prob: test Turinga zaktada, ze wystarczajaca przestanka ,,czlowieczenstwa”
jest zdolnos¢ przekonujacej rozmowy, podczas gdy w filmie Scott — korzystajac z wizu-
alnych i performatywnych srodkdéw — akcentuje role empatii i subtelnych, mimowolnych
sygnatow (zmiana rytmu oddechu, mikro-drzenia Zrenic). Scena z Raechel, w ktorej
Deckard zadaje pytania majace wywola¢ silng reakcje uczuciows, ilustruje granice po-
dejsécia Turinga: nawet perfekcyjna imitacja mowy nie musi i§¢ w parze z odtwarzaniem
bogactwa ludzkiego §wiata wewnetrznego. Wizualizacja tego procesu podkre§la wymiar
materialnos$ci i obecnosci ciata: w Lowcey androidow widzimy, jak maszyna (android)
zbliza si¢ do biomorficznych granic ,,czlowieczenstwa” — jej skora, spojrzenie i gesty s
niemal nieodroznialne od ludzkich, lecz to wlasnie zmienne somatyczne reakcje odsta-
niaja jej syntetyczne pochodzenie. W ten sposob Scott tworzy narracyjny kontrapunkt
do abstrakcyjnej, ,,papierowej” procedury Turinga, akcentujac, ze sprawa identyfikacji
inteligentnych bytow wymaga uwzglednienia nie tylko semantycznych kompetencji, ale
réwniez fenomenologii przezycia emocjonalnego.

Wreszcie zestawienie obu testow otwiera pole do dyskusji nad etycznymi i ontologicz-
nymi konsekwencjami tworzenia maszyn ,,zdolnych do” lub ,,udajacych” uczucia. Podob-
nie jak eksperyment ,,chinskiego pokoju” Searle’a demaskuje luke miedzy symbolami
a $wiadomoscia, Voight-Kampff wskazuje na istotg tzw. ,,.kwalitatywnej r6znicy” — nawet
gdy maszyna pomyslnie przejdzie Turingowski dialog po chinsku, moze jej zabraknaé
autentycznego zakorzenienia w ludzkiej kondycji, co film Scotta ukazuje z wyjatkowa
sita wizualnej alegorii.

By¢ moze rozwigzanie jest przechowywane gleboko w nas, jednak postrzegamy
elementy takie jak sktadnia czy zmienno$¢ leksykalna jako odmiany systeméw komu-
nikacyjnych 1 koficzymy w tym samym miejscu — w kolejnym zamknigtym systemie,
w ktorym symboliczne odniesienia muszg wskazywaé znaczenie dla mysli, wyrazonej
poprzez jezyk. Nasze postrzeganie rzeczywistosci (zgodnie z hipoteza Sapira-Whorfa,
ktora na pewien czas zostata odrzucona przez teoretykow strukturalizmu) sugeruje,
ze to jezyk determinuje nasz sposob myslenia, a kazda kultura opiera swoje rozumowanie
na pozytywach i negatywach, podobnie jak caly nasz postep technologiczny opiera si¢
na systemie zero-jedynkowym.

Francesco De Carolis (2018) analizuje hipotez¢ Sapira-Whorfa, rozrdzniajac jej silny
(deterministyczny) i bardziej umiarkowany wariant. Umieszcza ja w szerszym konteks$cie
intelektualnym, przywotujac dorobek Humboldta, Cassirera i Boasa, by podkresli¢ spo-
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teczno-kulturowe aspekty jezyka. Praca ukazuje zard6wno uniwersalno$¢ i roznorodnosé
wszystkich jezykoéw zwracang przez Sapira, jak i obserwacje Whorfa o jezykach spoza
rodziny indoeuropejskiej (np. Hopi), demonstrujac wplyw struktur jezykowych na po-
strzeganie poj¢¢, takich jak rzeczywisto$¢ czy czas w rdznych kulturach. Autor krytycznie
odnosi si¢ do wasko pojetych eurocentrycznych podej$¢ oraz opowiada si¢ za interdy-
scyplinarnymi badaniami faczacymi lingwistyke z filozofia, psychologia i antropologia.
W podsumowaniu za§ podkresla, ze zréznicowanie jezykowe ma zasadniczy wplyw
zardwno na procesy myslowe jednostek, jak i na organizacj¢ nauki. Lingwisci opowia-
daja si¢ za konceptualnymi kategoriami poznania, wskazujac, ze znaczenie wywodzi si¢
ze spolecznie 1 kulturowo podzielanych praktyk i norm, jednak modele jezykowe, ktore
stanowig rdzen istniejacych rozwigzan Al, wskazuja na algorytmiczng nature jezyka.
I tutaj mozemy rozwing¢ nasze rozumienie filozofii inteligencji.

Technologia immersyjna w nauczaniu

W ostatnich latach obserwujemy gwaltowny rozwoj technologii cyfrowych i ich zasto-
sowan w zyciu codziennym oraz w procesie nauczania, co sprawia, ze badacze czesto
gubig si¢ w definiowaniu technologii zwigzanych z rozszerzona rzeczywistoscia (Exten-
ded Reality, XR) 1 zastanawiajg si¢, w jaki sposob mozna je wykorzysta¢ w ksztalceniu
jezykowym. Naukowcy spodziewaja si¢ kolejnej fali rozwoju XR w latach dwudziestych
XXI wieku. Trudnos¢ w jednoznacznym okresleniu technologii immersyjnych, takich
jak XR, nie jest zjawiskiem wyjatkowym. Aby w raporcie wprowadzi¢ klarowng ter-
minologi¢, nalezy wyr6zni¢ trzy podstawowe formy: wirtualng rzeczywisto$¢ (Virtual
Reality, VR), rzeczywisto$¢ rozszerzona (Augmented Reality, AR) oraz rzeczywisto§é
mieszang (Mixed Reality, MR). Rownoczesnie, dzieki powszechnosci smartfonow i poste-
powi technologicznemu, dynamicznie rozwija si¢ mobilne wspomaganie nauki jezykow
(Mobile-Assisted Language Learning, MALL). Badania empiryczne nad MALL (np.
Rosell-Aguilar, 2017) oraz promowanie przez naukowcoéw wykorzystania mobilnych
aplikacji — w tym komunikatoroéw instant messaging — w nauczaniu jezyka angielskiego
potwierdzajg rosnace znaczenie tych narzedzi w edukacji.

Istniejg trzy rodzaje immersji oferowane przez technologie XR: w petni immersyjne,
potimmersyjne i nieimmersyjne. W pelni immersyjne tre§ci wymagaja uzycia specjalnych
urzadzen, takich jak VR HMD (wyswietlacze montowane na glowie), ktore pozwalajg
uzytkownikom zanurzy¢ si¢ w wirtualnym srodowisku, blokujgc wszystkie informacje ze-
wnetrzne. Tresci nieimmersyjne nie wymagaja zadnych specjalnych urzadzen do interakcji
z uzytkownikiem; wykorzystujg ekrany mobilne i stacjonarne; sg uwazane za najnizszy
poziom immersji. TreSci potimmersyjne mieszczg si¢ pomiedzy dwoma wspomniany-
mi typami. Wykorzystuja rzeczywiste Srodowisko lub sprzet, ktory jest kompatybilny
1 podiagczony do ekranu komputera stacjonarnego, aby zwickszy¢ poziom immersji bez
odcinania wszystkich informacji zewnetrznych (Algahtani i in., 2017).

Jedna z gtownych zalet narzedzi XR jest to, ze zapewniajg one wciagajace do§wiad-
czenia, ktore pozwalajg uzytkownikom na interakcje z wirtualnymi obiektami w sposob,
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ktory wydaje si¢ naturalny i intuicyjny. VR pozwala wejs¢ do w peini wciagajacego
srodowiska, ktére moze symulowaé praktycznie kazde srodowisko. Z drugiej strony AR
naktada informacje cyfrowe na $wiat rzeczywisty, umozliwiajac tworzenie interaktyw-
nych do$§wiadczen, ktdre poprawiaja rzeczywiste sytuacje. Na przyktad mechanik moglby
uzy¢ okularéw AR, aby wyswietli¢ cyfrowe naktadki silnika, podkreslajac rézne czesci
i dostarczajac informacji o tym, jak je naprawic¢. AR moze by¢ wykorzystywana w edu-
kacji, aby ozywi¢ podregczniki, umozliwiajac uczniom odkrywanie modeli 3D ztozonych
koncepcji. Jak sama nazwa wskazuje, MR taczy w sobie elementy VR 1 AR i zapewnia
bardziej angazujace wrazenia. Uzytkownicy moga wchodzi¢ w interakcje z wirtualnymi
obiektami, ktére sa ptynnie zintegrowane ze §wiatem rzeczywistym za pomoca MR,
umozliwiajac poziom interakcji, ktory nie jest mozliwy w przypadku tradycyjnych in-
terfejsow opartych na ekranie.

Tworzenie interaktywnych materiatow edukacyjnych bedzie wigzalo si¢ z wyzwania-
mi. Kluczowa kwestig sa tutaj adaptacyjne lub inteligentne systemy nauczania. Wielu
nauczycieli zglasza obawy, poniewaz majg bardzo ograniczona dostepnos¢ projektow
instruktazowych (Obeidat et al., 2017). Odnosi si¢ to do ograniczonej ilo$ci materiatow
dostepnych w VR/AR, ktore nie dajg pewnosci, ze spetnig potrzeby uczniow. Ponadto
interoperacyjnosc tresci VR na réznych platformach jest trudna do osiggnigcia, wigc VR
jest czesto dostarczana jako zastrzezone rozwigzanie, bedace wlasnoscia organizacji lub
osoby fizycznej (Alalvan i in., 2020). Opublikowano wiele badan i przegladéw dotycza-
cych wykorzystania technologii XR w edukacji, jednak wigkszo$¢ z nich, jesli nie wszyst-
kie, nie ma na celu pokazania, jakie podejscia sa dostepne dla przecietnego nauczyciela
tworzacego materiaty dydaktyczne w VR. W jednym z badan przeanalizowano rynek
VR dla edukacji i szkolen w kilku dziedzinach w latach 2019-2021, wykorzystujac dane
ze sklepu internetowego jednego z gtdéwnych producentéw headsetow VR HMD firmy
Oculus. Odkrycia ujawnity, ze ponad potowa aplikacji jest dostepna bezptatnie, wigk-
szo$¢ w jezyku angielskim. Najlepiej oceniane aplikacje pochodza z dziedzin przyrody,
astronomii, medycyny, sztuki i historii.

Polska, podobnie jak wiele innych krajow europejskich, nie jest obca firmom i startu-
pom oferujacym rozwigzania XR. Przyktadowo firma 3WAY Monika Mitoraj prowadzila
prace badawczo-rozwojowe w ramach grantu z Kujawsko-Pomorskiej Agencji Innowacji
w programie Fundusz Badan i Wdrozen. Celem prac byto opracowanie elementu metodyki
prowadzenia zaje¢c jezykowych w obszarze VR/AR i stworzenie prototypow systemow.
3WAY opracowal pierwsze na rynku polskim 1 europejskim narzedzie do nauczania jgzy-
kéw obeych w przestrzeni VR, w ktdérym nauczyciel i uczen lub grupa uczniow spotykaja
si¢ na zajeciach w czasie rzeczywistym. Seria testow potwierdzita, ze wybrana $ciezka
jest najlepsza dalszego rozwoju projektu. Stworzony przez firmg¢ prototyp wzbudzit duze
zainteresowanie. Narzedzia w aplikacji, takie jak modele 3D, tablica, mozliwo$¢ rysowania
3D czy zamieszczone grafiki, pomagaja prowadzi¢ zaj¢cia, nadajg im kontekst i wprowa-
dzaja nowos¢, ktora zwieksza ich atrakcyjno$¢ w konkretnym $rodowisku edukacyjnym
(VR/AR — nowoczesne metody nauczania jezykow obcych, 2021).

Wyzwanie stanowi takze rozwdj ,,edukacji w chmurze”. Jest to system zarzadzania
nauczaniem, w skrocie LMS (od ang. Learning Management System), czyli wielofunkcyjne
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narzedzie wspierajace organizacj¢ szkolen i rozwdj pracownikow. Caly proces nauki moze
by¢ w pelni zautomatyzowany i obstugiwany za pomocg jednej platformy. Podstawowymi
zadaniami LMS sa optymalizacja procesow, dostarczanie szkolen i umozliwianie two-
rzenia kurséw. Automatyzacj¢ mozna wykorzysta¢ na przyktad do zapewniania nowym
pracownikom odpowiednich materialow szkoleniowych natychmiast po tym, jak dotacza
do struktury organizacyjnej firmy. Jesli beda potrzebowali powtdrzy¢ szkolenie, system
powiadomi ich o tym w odpowiednim czasie, bez koniecznos$ci angazowania w to innych
pracownikéw. Materialy szkoleniowe sg bezpiecznie przechowywane w bibliotece na plat-
formie LMS. Skuteczny system archiwizacji umozliwia szybkie wyszukiwanie danych,
rozszerzanie bazy wiedzy i dostgp do materiatow z dowolnego miejsca i w dowolnym
czasie (Wesola, 2022).

Najblizsze lata przyniosg ogromng poprawe wydajnosci Al. Jej wartos¢ dla przedsig-
biorstw wynika z pojawienia si¢ duzych modeli jezykowych (Large Language Models,
LLM) takich jak ChatGPT. Modele glebokiego uczenia mogg by¢ wstepnie wytrenowane
na ogromnych ilo$ciach nieoznakowanych, nieprzetworzonych danych; celem przyswie-
cajacym takim dzialaniom jest uniknigcie zafalszowania wynikdw na skutek wprowa-
dzenia wstepnie btednych danych lub specjalnego ich przygotowania w celu osiggniecia
potencjalnego wyniku. Zatem uczelnie moga tworzy¢ wlasne modele, ktdre opierajg si¢
na badaniach wlasnych pracownikow oraz prac magisterskich by stworzy¢ narzegdzia
badawcze Al wspomagajace rozwoj studentéw oraz pracownikow.

Rekomendacje

Whioski ptynace z analiz wskazuja na konieczno$¢ kompleksowej modernizacji prze-
strzeni edukacyjnych, w tym adaptacji klasycznej sali lekcyjnej do wymogdw technologii
XR. Transformacja tradycyjnego uktadu tawek i tablicy powinna uwzglednia¢ instalacje
interaktywnych paneli, systemoéw $ledzenia ruchu oraz stref pracy zespotowej, co pozwoli
nauczycielom i studentom na ptynne przejscie miedzy trybem rzeczywistym a wirtualnym.
Taka ,,nowoczesna klasa” nie tylko zwigkszy zaangazowanie uczniow, lecz takze stworzy
elastyczne srodowisko, w ktorym tresci dydaktyczne moga by¢ prezentowane w formie
immersyjnej, sprzyjajac glebszemu zrozumieniu i utrwalaniu wiedzy.

Drugim istotnym elementem jest aktywne wsparcie firm i startupow specjalizujagcych
si¢ w tworzeniu zasoboéw XR, opartych na wypracowanych ,,dobrych praktykach”. Z uwagi
na dynamiczny rozwoj technologii immersyjnych niezbedne jest sformutowanie standar-
dow jakosci oraz katalogu efektywnych scenariuszy dydaktycznych, ktére beda wyko-
rzystywane przy produkcji materiatdéw edukacyjnych. Wspotpraca instytucji naukowych
z sektorem prywatnym powinna obejmowac testowanie i walidacje prototypow, a takze
iteracyjne doskonalenie narzgdzi, co przyczyni si¢ do szybkiego wdrazania innowacyjnych
rozwigzan w systemie o$wiaty.

Trzecim rekomendowanym kierunkiem dziatan jest rozw6j modelu ,,szkoty w chmu-
rze” opartej na platformach LMS, dostosowanej zar6wno do potrzeb 0sob wykluczonych
spotecznie, jak i poszukujacych alternatywnych form ksztatcenia. Wdrozenie rozwiazan
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chmurowych umozliwi dostep do kursow XR z dowolnego miejsca i o kazdej porze, elimi-
nujac bariery geograficzne i ekonomiczne. Kluczowe bedzie opracowanie mechanizmow
wsparcia technicznego oraz programéw szkoleniowych dla nauczycieli, ktore zapewnia
efektywne korzystanie z zasobow online i uwzglednia specyfike pracy z uczniami o r6z-
nych poziomach kompetencji cyfrowych.

Ostatnia rekomendacja dotyczy finansowania projektow badawczo-rozwojowych
skoncentrowanych na tworzeniu instytucjonalnych modeli jezykowych, wykorzysty-
wanych nastgpnie do budowy wirtualnych asystentow edukacyjnych. Granty powinny
wspiera¢ rozwo6j algorytmow opartych na zasobach lingwistycznych i dydaktycznych
poszczegdlnych uczelni i szkot, co pozwoli na generowanie spersonalizowanych interak-
cji, adaptujacych si¢ do potrzeb uzytkownika. Dzieki temu narzedzia XR zyskaja funkcje
kreatywnego wspomagania procesu nauczania, umozliwiajac dynamiczne dostosowanie
tresci 1 stylu prezentacji do indywidualnych preferencji i celéw edukacyjnych.

Zakonczenie

Rewolucja cyfrowa, ktora zdominowatla ostatnie dekady, stawia przed badaczami je-
zykoznawstwa i dydaktykami jezykow obcych zardwno wyjatkowe mozliwosci, jak
1 powazne wyzwania. Wykorzystanie sztucznej inteligencji — od waskich algorytmow
po duze modele jezykowe —umozliwia analiz¢ ogromnych korpusow tekstow i kreowanie
spersonalizowanych narzedzi wspomagajacych proces nauczania. Z kolei technologie XR
oferujg zupelie nowe sposoby angazowania uczacych si¢ poprzez immersyjne srodowi-
ska, w ktorych semantyka jezyka splata si¢ z do§wiadczeniem wizualno-przestrzennym.

Jednak pelne zaadaptowanie tych innowacji wymaga systemowego podej$cia: moder-
nizacji przestrzeni edukacyjnych (tworzenia ,,nowoczesnych klas” XR), ustandaryzowania
1 wspottworzenia zasobow dydaktycznych wraz z branzg technologiczng oraz rozwiniecia
platform chmurowych dost¢pnych dla r6znych grup uzytkownikéw. Niezbedne sg takze
instrumenty finansowe — granty na rozwdj instytucjonalnych modeli jezykowych oraz
wsparcie dla startupow pracujacych nad materiatami XR — aby konsekwentnie wdrazaé
»cyfrowe dobre praktyki” i zwigkszac interoperacyjno$¢ rozwigzan.

W dhuzszej perspektywie kluczowa okaze si¢ interdyscyplinarna wspotpraca: jezyko-
znawcow, pedagogow, informatykow 1 psychologdw, ktorzy wspdlnie zdefiniujg standardy
jako$ci danych, etyczne ramy wykorzystania Al oraz kryteria efektywnosci narzgdzi
immersyjnych. Tylko w ten sposéb rewolucja cyfrowa moze sta¢ si¢ prawdziwym im-
pulsem do poglgbienia rozumienia jezyka — zarowno jako systemu znakow, jak i srodka
ksztaltujacego nasze sposoby myslenia i poznawania §wiata.
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Abstract
The digital revolution: Challenges for linguistics and foreign language
education

The article offers an interdisciplinary reflection on the impact of the digital revolution on linguistic research and
foreign language education. In the first section, the author surveys both historical and contemporary definitions
of artificial intelligence (Al), tracing the evolution from Turing’s foundational question, “Can machines
think?”, through the classification of Al into narrow (ANI) and general/superintelligent (AGI/ASI) forms,
to the most recent developments in the domain of large language models (LLMs). The analysis also addresses
John Searle’s critical perspective and the Chinese Room argument as a philosophical counterpoint to claims
regarding machine consciousness. The second section is devoted to the practical challenges associated with
the integration of extended reality (XR) technologies into language education. It outlines a typology of three
immersion levels — fully immersive virtual reality (VR), semi-immersive mixed reality (MR), and non-immersive
augmented reality (AR) —and highlights the pedagogical benefits of these approaches, such as natural interaction
with virtual objects and the enhancement of learning through multimodal content. The discussion identifies key
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obstacles, including the absence of interoperable standards, limited availability of educational resources, and
the complexities of implementing adaptive learning systems. Within the Polish context, the article examines
the legal frameworks that support digital education, alongside examples of national initiatives.

Keywords: artificial intelligence (Al), large language models (LLMs), virtual, augmented and mixed reality
(VR/AR/MR), foreign language teaching, immersive educational technologies
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Building an effective team in multicultural
and multiethnic communities

Abstract

The paper examines team building in multicultural and multiethnic work environments — particularly in NGOs —
by linking classic accounts of effective teams with sociolinguistic and socio-emotional perspectives. It
conceptualises workplace teams as speech communities in which members share, negotiate, and sometimes
contest linguistic norms, expectations, and emotional display rules. Drawing on management and organisational
studies, the text outlines key structural conditions for effective teams, including clear goals, appropriate
leadership, resource allocation, and mechanisms for accountability and cooperation. These insights are then
integrated with research on emotions, culture, and communication, which highlights the role of emotional
attachment, trust, and creative problem-solving in sustaining team cohesion. The paper argues that effective
team building in such contexts requires not only formal structures but also deliberate cultivation of shared
communicative practices and affective climates that support participation, innovation, and mutual understanding
across cultural and linguistic differences.

Keywords: multicultural teams, organizational communication, sociolinguistics in teamwork, emotions and
trust in teams, non-governmental organizations

Introduction

In contemporary organisations, and particularly in non-governmental organisations
(NGOs), team-based work has become a dominant mode of organising activity and deliv-
ering services. Multicultural and multiethnic teams are no longer a marginal phenomenon
but a structural feature of many workplaces, shaped by global mobility, migration, and
increasingly diverse local communities (Katzenbach, Smith, 1993; Fapohunda, 2013).
While such teams can be highly innovative and responsive, they also face specific chal-
lenges related to communication, trust, emotional climate, and the negotiation of cultural
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norms. These challenges are especially visible in NGOs, where cooperation, value-driven
engagement, and relational work with beneficiaries are central to organisational mis-
sions. In this context, understanding how to build effective teams is not merely a matter
of administrative efficiency, but a precondition for sustainable, ethically responsible, and
socially impactful action. This article approaches team building in multicultural and mul-
tiethnic environments from a sociolinguistic and socio-emotional perspective. Drawing
on Stubbs’ (1983) classic work on speech communities and communicative behaviour,
it conceptualises workplaces as communities in which members share, negotiate, and
sometimes contest linguistic norms, interpretative frames, and emotional expectations.

Stubbs’ classic sociolinguistic approaches
to communities

Stubbs (1983) emphasizes that a linguist preparing to undertake research in a particu-
lar community cannot rely solely on abstract theory or decontextualised data. Instead,
the researcher must draw on their “intuitive knowledge of the system of communicative
behaviour to work out its structure” (/bid., p. 239). This intuitive knowledge is not
understood as mere subjective impression, but rather as a systematically developed sen-
sitivity to how meanings are negotiated in everyday interaction, how participants orient
to one another, and how language is embedded in local practices. It allows the linguist
to recognise patterns of turn-taking, politeness, and genre, and to identify the subtle
cues that distinguish, for instance, casual conversation from institutional discourse.
In this sense, Stubbs treats linguistic intuition as an indispensable methodological re-
source that complements empirical observation, enabling the researcher to formulate
hypotheses about the underlying organisation of communicative behaviour in a given
speech community.

However, this reliance on intuitive knowledge faces an immediate complication:
different people may react differently, depending on the situation and on the specific de-
mands of everyday behaviour. Even within a single community, interlocutors constantly
shift between styles, registers, and identities, and what counts as appropriate or “normal”
language use is contingent on factors such as social role, power relations, or the emotional
tone of the encounter. Consequently, Stubbs reminds us that “there are no single-style
speakers” (Ibid., p. 221). Individual speakers command a repertoire of linguistic resources,
and they select from this repertoire in highly context-sensitive ways. For the linguist, this
means that intuitive knowledge must be carefully calibrated: it involves not only recog-
nising what is said, but also understanding why a particular form is chosen in a particular
interactional context, and how that choice indexes social meanings such as formality,
intimacy, or distance.

Because of this complexity, miscommunication becomes a central object of inquiry
rather than a mere obstacle to be avoided. When everyday interaction does not proceed
smoothly, and when interlocutors misunderstand one another’s intentions or emotional
stances, the researcher is confronted with evidence that calls for explanation. As Stubbs
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observes, a scientist who has encountered such difficulty during his or her study “may be
forced to examine the reasons for and the effects of miscommunication” (/bid., pp. 240—
241). Investigating these breakdowns can reveal mismatched expectations about norms
of politeness, divergent interpretations of contextual cues, or conflicting assumptions about
the status of different language varieties. In turn, such analysis illuminates how members
of a community orient to shared conventions and where the limits of that sharedness lie.
Miscommunication thus becomes a productive site for exploring the boundaries of com-
municative competence and the dynamics of social meaning in interaction.

Underlying these considerations is the broader question of how speech communities
are conceptualised. A central concern is that members of the same speech community
are presumed to share linguistic norms: they share understandings, values, and attitudes
about the language varieties present in their environment, even if they do not all use them
in the same way or to the same extent. While the exact definition of “speech communi-
ty” is contested, there is wide agreement that the concept remains crucial for the study
of language variation and change, precisely because it foregrounds shared evaluative
frameworks and patterned differences. Linguists have therefore argued for conceptual
categories of cognition that link meaning to socially and culturally shared practice and
norms, implying that interpretation itself has a social origin. From this perspective, under-
standing and emotion are not purely internal states but are shaped by culturally specific
ways of talking, feeling, and reacting. At the same time, recent investigations suggest
that, within a cross-cultural framework, certain aspects of processing emotions remain
remarkably stable (Schrauf, Sanchez, 2004). This tension between universal cognitive
tendencies and culturally mediated interpretive practices underscores the importance
of integrating sociolinguistic, cognitive, and anthropological insights when analysing
communicative behaviour in any given community.

Building on these insights, work environments can be seen as prototypical speech com-
munities, in which employees share, negotiate, and sometimes challenge linguistic norms,
interpretative frames, and emotional expectations. If, as Stubbs argues, the linguist must
rely on “intuitive knowledge of the system of communicative behaviour” to uncover its
structure (Stubbs, 1983: 239), then participation in workplace interaction likewise presup-
poses such intuitive competence: workers must learn how to speak, when to remain silent,
how explicitly to express disagreement, and how to display or withhold emotion in ways
that fit local norms. The fact that “there are no single-style speakers” (/bid., p. 221) is
particularly visible in organisational contexts, where individuals continuously shift style
between meetings, informal conversations, and written communication, aligning their
behaviour with institutional hierarchies, peer expectations, and task demands. At the same
time, the possibility of miscommunication in these settings — misaligned interpretations
of politeness, criticism, or emotional tone — obliges the analyst to investigate how shared
norms are constituted and where they break down (/bid., pp. 240-241). In this sense,
workplaces exemplify the claim that meaning and interpretation have a social origin and
that, despite potential cross-cultural stability in basic emotional processing (Schrauf,
Sanchez, 2004), how emotions and intentions are encoded, decoded, and evaluated are
deeply shaped by the specific speech community of the organisation.
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Team building

Team building is a crucial aspect in today’s NGO landscape, as organizations seek to en-
hance productivity, profitability, and service quality through team-based structures, and it
is a skill that requires both creativity and entrepreneurial ability. This approach involves
viewing employees as members of interdependent teams rather than individuals. Team
building activities aim to improve team performance, fostering self-development, positive
communication, leadership skills, and problem-solving abilities. By uniting employees
around a common goal, team building generates greater productivity. The use of team-
based structures has grown since the 1980s, replacing formalized and departmentalized
structures. Strong and effective teams are believed to lead to higher performance and
job satisfaction. The role of a team builder is essential in leading the team towards co-
hesiveness and productivity. In a team-oriented environment, individuals work together
to achieve overall organizational objectives. Teamwork is fostered through respect, en-
couragement, and care for people, rather than exploiting or dictating to them. Ultimate-
ly, great teams emerge when individuals decide to work together for a shared purpose.

According to Katzenbach and Smith (1993), effective teams should have a small number

of members, complementary skills, a meaningful purpose, specific goals, a clear approach

to work, mutual accountability, and appropriate leadership structure (Fapohunda, 2013).
To build effective teams, one must focus on the importance of finding time, selecting

team members, empowering them, providing relevant training, developing shared goals,
and facilitating team functioning, especially in the early stages. Furthermore, essential
dynamics for team success include team membership, team relationships, team prob-
lem-solving, team leadership, and the organizational environment. To summarize the major
components of effective team building, Fapohunda (2013) suggests the following:

— Clarity of expectations and objectives: Teams must have specific, measurable,
achievable, and relevant goals, with input from all members. Clear communication
and understanding of the reasons for team creation are crucial.

— Perspective: Team members must understand their role within the organization and
how their team’s strategy aligns with the overall mission and vision.

— Dedication: Team members should be dedicated to the team’s mission and vision,
with a shared sense of enthusiasm and commitment to achieving goals.

— Capability: Teams should have the necessary skills and knowledge to address their
assigned issues or access the required support and training.

— Contract: Teams should define and communicate their goals, timelines, and evalua-
tion methods for both outcomes and processes.

— Resources and power: Teams need access to resources, empowerment, and authority
to make decisions.

— Cooperation: Effective teamwork depends on team members understanding group
processes, roles, and responsibilities, and effectively collaborating in problem-solv-
ing and goal-setting.

— Communication: Open and honest communication, including feedback, is essential
for effective team building.
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— Creative improvement: Teams should encourage creative thinking, new ideas, and
reasonable risk-taking to stimulate innovation and improvements.

— Responsibility and accountability: Team members must feel responsible and ac-
countable for team achievements, and recognition and rewards should be given ac-
cordingly.

— Harmonization: Teams should be synchronized by a central leadership team to en-
sure coordination and proper allocation of resources across departments.

— Cultural change: Organizations need to cultivate a culture that supports teamwork
and collaboration, adapting systems and practices accordingly.

As presented in Adriansyah, Prastika, Muhliansyah (2023) achieving emotional attach-
ment between team members is challenging, and the lack of strong ties can lead to a de-
crease in cooperation and cohesiveness within the team. This, in turn, affects the sense
of comfort and security among members. The discomfort may result in a lack of trust
between team members, and when trust diminishes, individuals may be less motivated
to voluntarily contribute to the organization’s goals and may hesitate to continue working
or being part of the team. Team building training can be an effective way to improve
cohesiveness and trust among team members (Riisla et al., 2021; Ganotice et al., 2022).
The authors also indicate that Achieving emotional attachment between team members
is challenging, and the absence of strong ties can lead to a decrease in cooperation and
cohesiveness within the team. This lack of trust and discomfort may result in decreased
motivation to continue working or being part of the team. Effective interpersonal com-
munication plays a crucial role in increasing work motivation and bonding relationships
between team members. On the other hand, poor internal communication can lead
to disinterest in the group and may cause members to withdraw from the organization.
Cohesiveness is essential for a group to achieve its goals as it fosters a sense of interest,
dependence, and familiarity among members, encouraging them to work together effec-
tively. Cohesiveness is related to various factors, such as interaction, communication,
empathy, and interest, which contribute to individuals’ desire to contribute to the group’s
goals. Building team cohesiveness through training and creating a supportive team
environment is crucial for enhancing overall team effectiveness (Adriansyah, Prastika,
Mubhliansyah, 2023).

Furthermore, one needs to focus on the context of emotional behaviour and how that
affects interaction between members of the team. Bednarek (2017) emphasizes the role
of emotions in shaping meaning and interpretation within culturally shared practices and
norms. A study in intercultural environments highlights that the processing of emotions
remains consistent across cultures, but the manifestation of emotions is influenced by
socio-cultural contexts and cognitive typologies. The interpretation of events is thus
conditioned by emotions and culturally and socially shaped interpretative schemas.
In relatively closed social systems with unrestricted communication among members,
the overall system tends to converge over time towards greater cultural uniformity (/bid.).
The discussion of emotions within psychological, social, and linguistic frameworks has led
to conflicting results in different disciplines. Scholars like Picard (2000), Scherer (2001),
Norman (2004), and Niedenthal (2005) have contributed to this area. Some emphasize
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emotions as integral to cognition and interaction with the world, while others see emotions
as hindering rational perception of reality and categorize them as aesthetic or utilitarian.

Bednarek (2016) also refers to Hofstede’s model of cultural dimensions, highlighting
the complexity of culture and how it influences human behavior. The concept of self
and one’s place within a group (social categorization) plays a role in understanding
interrelations within that group. Emotions also play a significant role in cultural and
societal interpretation, influenced by social and cultural contexts. Proper understanding
of culture involves considering affective phenomena and social schemas, making culture
a multi-layered and intricate concept (Bednarek, 2016). Communication Accommodation
(CA) theory, proposed by Giles and Ogay (2007), is noteworthy. It posits that individuals
naturally adapt their behavior in response to changing environments to manage differenc-
es between themselves and others. This adaptation can take the form of convergence or
divergence and is integrated into the communication context. CA evolved from Giles’s
accent mobility model and gave rise to the Speech Accommodation (SA) theory, which
aims to illustrate how speakers modify their speech styles in specific social situations.
Through these theories, researchers have acknowledged the significance of social identity
and how interpretation is influenced by one’s self-perception. This requires team members
to have a complete understanding of emotional states, intercultural differences, personality
traits, and the impact of proper communication.

Effective communication is essential in any team setting. To ensure a positive and
constructive atmosphere, it is crucial to treat everyone with respect and politeness, fos-
tering a sense of mutual understanding and consideration. When engaging in discussions,
strive to speak with good intent, maintaining a positive tone, and avoiding any harmful or
negative language. Curiosity should guide your approach to asking questions, rather than
cynicism, as this encourages open dialogue and a genuine desire to understand others’
perspectives. It’s important to openly express disagreements when they arise, but do so
in a respectful manner that promotes healthy debate and problem-solving.

Attributions should be avoided, as making assumptions about others’ motivations or
intentions can lead to misunderstandings and unnecessary conflicts. Instead, facilitate
the group process by encouraging open and honest communication without judgment.
Rushing to decisions too quickly can result in overlooking valuable insights or disre-
garding important considerations, so take the time to thoroughly discuss and weigh dif-
ferent options. Respecting confidentiality is paramount in building trust within the team.
Ensuring that sensitive information remains private allows team members to feel safe
sharing their thoughts and concerns. Additionally, when expressing opinions or making
statements, provide examples to clarify your position and help others understand your
perspective more effectively. Finally, demonstrate openness and acceptance of others’
viewpoints, recognizing that their feelings and perspectives are valid. Embrace the diversi-
ty of ideas within the team, as it fosters a richer and more comprehensive decision-making
process. By following these guidelines, the team can establish a healthy and supportive
communication environment that promotes cooperation, understanding, and collabora-
tive success.
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Conclusion

In conclusion, viewing multicultural and multiethnic work environments as speech commu-
nities foregrounds the fundamentally communicative and socio-emotional nature of team
building in NGOs. Effective teams do not emerge solely from formal structures, clear
procedures, or well-designed job descriptions, but from shared norms of speaking, listen-
ing, and feeling that are continuously negotiated in everyday interaction. By integrating
insights from discourse analysis, organisational studies, and emotion research, the article
has argued that trust, cohesion, and motivation are grounded in locally meaningful ways
of framing problems, giving feedback, expressing disagreement, and managing affect.
At the same time, miscommunication, conflict, and disengagement can be understood
as signs of misaligned norms and expectations within the workplace speech community,
rather than as individual failures alone. For practitioners, this perspective suggests that
interventions aimed at strengthening teams must explicitly address communicative prac-
tices and emotional climates — through training, reflexive dialogue, and participatory
design of norms — rather than focusing exclusively on structural or procedural reforms.
For researchers and educators, it points to the necessity of interdisciplinary approaches that
attend simultaneously to language, culture, and emotion when analysing organisational
life and preparing professionals to work in increasingly diverse teams.
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Streszczenie
Budowanie efektywnego zespotu w spotecznosciach wielokulturowych
i wieloetnicznych

Artykut analizuje budowanie zespotow w wielokulturowych i wieloetnicznych srodowiskach pracy — w szcze-
gblnosci w organizacjach pozarzadowych — taczac klasyczne ujgcia efektywnego funkcjonowania zespotow
z perspektywa socjolingwistyczng i socio-emocjonalng. Zespoty pracownicze ujmowane sa jako wspolnoty
komunikacyjne, w ktorych cztonkowie wspotdziela, negocjuja i niekiedy kwestionujg normy jezykowe, ocze-
kiwania oraz reguly okazywania emocji. Odwotujac si¢ do badan z zakresu zarzadzania i nauk o organizacji,
tekst wskazuje kluczowe warunki strukturalne efektywnego dziatania zespotow, takie jak jasno okreslone cele,
odpowiedni styl przywodztwa, wlasciwy podziat zasobéw oraz mechanizmy rozliczalno$ci i wspotpracy (m.in.
u Katzenbacha i Smitha, Fapohundy). Wnioski te zostaja nast¢pnie powiazane z badaniami nad emocjami,
kulturg i komunikacja, ktore podkre$laja role wigzi emocjonalnej, zaufania i kreatywnego rozwigzywania pro-
blemoéw w podtrzymywaniu spdjnosci zespotu. Artykut dowodzi, Zze skuteczne budowanie zespotow w takich
kontekstach wymaga nie tylko odpowiednich struktur formalnych, lecz réwniez §wiadomego ksztattowania
wspolnych praktyk komunikacyjnych i klimatu afektywnego sprzyjajacych partycypacji, innowacyjnosci oraz
wzajemnemu zrozumieniu ponad roéznicami kulturowymi i jezykowymi.

Stowa kluczowe: wiclokulturowe zespoty, komunikacja w organizacjach, socjolingwistyka w pracy zespotowej,
emocje i zaufanie w zespole, organizacje pozarzadowe
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Feedback practices in EFL writing
instruction — the case of Polish secondary
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Abstract

The present paper addresses the problem of feedback in L2 writing instruction. Its main objective is to present
the outcomes of a study identifying trends concerning the provision of feedback in Polish comprehensive high
schools during English lessons. The data was gathered with the use of a questionnaire, mostly based on a Likert
scale. It was distributed among first-year students of English Studies at a private university in Poland, who
graduated from various high schools in Poland. The results show that students often obtain feedback from their
teachers on their L2 texts; however, the feedback focuses mostly on accuracy; also, only half of the students
surveyed found the feedback to be motivating; the students never prepare more than one draft of their L2
text; the students perceive the role of their L2 teachers as the one of a proofreader; peer feedback is used
very seldom in L2 writing instruction. The data gathered in the study show that there is a great discrepancy
between what is expected from valuable feedback on L2 writing and how feedback is provided in Polish
secondary schools. Hence, there exists a need for educators to change their feedback practices to make them
more effective, motivating and engaging for students.

Keywords: EFL writing instruction, EFL writing practices, secondary school, feedback, teacher feedback

The role of feedback in developing students’ L2 writing
skills

Feedback, understood as input from a reader to a writer with the effect of providing infor-
mation to the writer for revision (Keh, 1990: 294), plays a crucial role in the development
of second language writing skills. It does not only help learners notice and correct lan-
guage errors, but also supports the development of more complex writing strategies, such
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as organizing ideas, maintaining coherence, and adjusting tone or register (Ferris, 2003;
Hyland, 2003). Depending on the type, clarity, and tone, feedback influences students’
confidence and motivation (Hyland, Hyland, 2006). Supportive, constructive comments
can build a sense of competence and progress, while vague or overly critical feedback
may discourage further effort (/bid.). Apart from being motivating, feedback should be
timely, specific, and interactive (Lee, 2017). By interactive it is meant that students are
invited to reflect and respond to the feedback they have received. Also, the very focus
of feedback should depend on what the students are expected to practise and which draft
they are working on, starting from more general, content-related issues, and finishing
with polishing their texts’ linguistic accuracy (Ferris, 2010). The teacher’s role, therefore,
should not be limited to correction: the L2 writing teacher should assist students in their
development as L2 writers by providing them with constant and regular help during
the writing process, together with emotional encouragement (Hyland, 2003). In this way,
feedback does not only shape students’ performance, but also influences their long-term
attitudes toward writing in a second language.

In the context of L2 writing instruction, feedback has both formative and summative
purposes. Formative feedback helps students improve their drafts by offering suggestions,
highlighting strengths, and drawing attention to problematic issues. In this way, students
become more conscious of the learning process, more autonomous in their learning and
more motivated (Nicol, Macfarlane-Dick, 2006). At the same time, they tend to experi-
ence less anxiety as they know that the goal of feedback is to help them perform better
(Choroszczynska, Kossakowska, 2007). What is more, formative feedback helps build
better relationship between teachers and students as the teacher does not only assess their
performance but guides them in their development (/bid.). This approach helps students
understand writing as a process of constant revision and self-expression, and not just as
a one-time product (Hyland, 2003).

The main goal of summative feedback is to assess students’ performance, in this
case written text, with the use of a grade, scores, percentages or a written comment.
Hence, the goal here is to grade the ready product performed by the student rather than
help them develop it (Brown, 2004). It may be understandable in case of final exams,
for which the students have been preparing themselves for a longer period of time. How-
ever, on a regular basis summative assessment discourages students from engaging with
the feedback they receive as they are aware that the grade is final and that the teacher
does not expect them to introduce any corrections in their texts (Lee, 2017). What is more,
knowing that they have only one opportunity to write their texts contributes to experiencing
higher anxiety levels by the students (Hyland, 2003).

It should be mentioned, though, that a teacher is not the only source of feedback on stu-
dents’ L2 texts. Classmates may provide valuable information on other studnets’ texts too
if guided appropriately. Peer feedback is believed to be beneficial not only for the writer
of the text but also, if not mostly, for the reader (Lundstrom, Baker, 2009). By analyzing
and commenting on somebody else’ text, one has the opportunity to compare their own
texts with the texts of others and to reflect on the necessary changes to be introduced.
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Apart from the class peers, artificial intelligence has a great potential of helping students
improve their L2 texts (Barrot, 2023; Escalante, Pack, Barrett, 2023). When prompted
adequately, it may provide students with very detailed feedback on their texts, concerning
both the global as well as local issues. The undisputable benefit of Al in providing feed-
back is its positive tone, 24/7 availability, and infinite patience for the students’ questions
and corrections.

Feedback in the Polish context: a review of selected
studies

The present section will focus on five studies conducted in Poland. Their goal was to in-
vestigate L2 writing practices present at the level of Polish secondary schools. The focus,
though, will be on the area of feedback provision, as this is the focus of the present study.

Reichelt’s research (2005) provides an in-depth analysis of English-language writing
instruction in Polish primary, secondary, and university settings. Through interviews with
teachers and classroom observations, Reichelt concluded that Polish EFL writing instruc-
tion is heavily influenced by high-stakes exams, such as the Matura exam, which impact
teaching approaches and limit opportunities for creative and process-oriented writing.
L2 writing instruction focuses largely on vocabulary, grammar, and exam formats rather
than on critical thinking, creativity, or broader language functions. As a result, writing is
often seen as a task where students are evaluated primarily on adherence to prescribed
formats rather than on actual communicative skills.

Concerning feedback practices, Reichelt observed that, as assessing writing is a very
time-consuming process for L2 teachers, Polish teachers of English try to minimize
the amount of it. As she describes,

Because of their heavy workloads, the teachers [...] utilize techniques for teaching
writing that make responding to student writing more manageable. Students often
work in groups to write short pieces during class, drawing on vocabulary and/or gram-
mar the teacher has introduced. Students often read their writing aloud or copy it onto
the chalkboard, receiving feedback during class. When students write individual pieces
at home, teachers sometimes give feedback orally to the entire class, focusing on com-
mon problem areas, rather than responding to papers individually (Reichelt, 2005: 221).

How students respond to teacher feedback and how motivating it is for them to fur-
ther work on their L2 texts was verified in the study by Lipinska (2021). Specifically,
the goal of her study was to determine how Polish high school learners perceive teacher
written corrective feedback and how it influences their motivation to write in French as
L2. The study used a questionnaire that included both closed and open-ended questions,
allowing students to share their preferences, experiences, and emotional responses
to various types of feedback. The types of feedback that the respondents were expected
to assess were the following: error correction by the teacher, error indication without
correction, descriptive assessment, class discussion of written work, and individual dis-
cussion with the teacher on written work. The most preferred type of feedback indicated
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by the respondents was individual discussion with the teacher on written work (mean
score 3.9), error correction by the teacher (mean score 3.7), and descriptive assessment
(mean score 3.4). The least preferred type of feedback was error indication without
correction (mean score 1.8). The students appreciated having their mistakes indicated
in their L2 works by the teacher. They, however, criticized pointing out the errors without
correcting them as it did not help them understand and improve what they did wrong.
As one respondent observed, “The mere fact of highlighting students’ errors won’t guide
them on how to improve. Furthermore, the grade itself and the red lines on the work can
only stress the student out, rather than motivate them to improve” (Lipinska, 2021: 47).
Also, many respondents indicated that descriptive comment was too general and it did
not provide precise explanations of the mistakes. Discussing the written texts in front
of the classroom raised both positive as well as negative comments. Some of the respon-
dents saw it as an opportunity to see how they perform in relation to the whole class and
how the text should have been written. On the other hand, some students perceived such
form of feedback as too general as it did not concern the problem areas of every student;
finally, pointing out errors in front of others was perceived as embarrassing. Individual
consultations with the teacher were ranked highly, with students appreciating individual
feedback provided one-to-one, which minimized the level of anxiety. 79% of the students
reported that receiving detailed feedback from their teachers motivate them to further
work. What is most motivating for them is the opportunity to fully understand the mis-
takes they have made in their texts. They also mentioned that negative comments have
a discouraging effect. On the other hand, seeing the teacher being engaged in their L2
writing development is very motivating for them.

The study shows that teacher written corrective feedback is appreciated by the students.
However, what matters is its form and the way it is delivered to the students. Students
would like to be supported in their L2 writing development and not just assessed for their
performance. What seemed very important for them was the individual approach: being
able to consult their work with the teacher individually and receive feedback that focuses
on their work. This shows that there is a need not only for formative assessment among sec-
ondary school students but also for more individual attention being paid to students in class.

The topic of formative assessment was also researched in the study by Baran-Lucarz
(2019). The goal of the study was to estimate to what extent formative assessment is
used in Polish secondary schools in English as a foreign language classes. The author
checked how students, former secondary schools graduates, assess the application and
frequency of formative comments on both L2 skills (speaking, writing, reading, listen-
ing) and subskills (grammar, vocabulary, pronunciation). Concerning L2 writing, it was
found that the respondents received summative assessment on their L2 texts mostly once
or twice a month and two or three times a semester. The general tendency shows that this
type of assessment was provided rather often than seldom. There in no clear tendency,
however, in case of formative assessment. The respondents were divided in their opin-
ions concerning the frequency of receiving this type of assessment on their L2 texts,
with the final results being split in half between often and seldom (a considerable group
of respondents was provided formative comments once or twice a month and a similar
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number of respondents claimed they did not remember receiving such comments on their
L2 texts). The respondents later reported that “writing was only assessed by a credit, which
didn’t tell me anything about my weaknesses and how to deal with them” (p. 324). It
was also found that feedback that was not constructive, clear and fair influenced the way
in which the teacher was perceived by the student. The study generally showed that
formative assessment is not often used at the level of secondary schools in Poland, both
when developing L2 writing and other language skills.

The last two studies described in this section focus on determining whether feedback
on L2 texts represents process or product approach. The first study by Hryniuk (2018)
focused on Polish EFL learners’ perceptions of writing instruction tailored to high-stakes
exams, particularly the Matura exam. Concerning feedback, the respondents, Polish
secondary school graduates and first-year students of English studies, reported that
in secondary schools teachers focused primarily on vocabulary and grammar (41%), with
occasional attention paid to content and organization. Peer reviewing was largely absent
from these classrooms, with 49% of students never participating in it. Similarly, multiple
drafts of their L2 texts were rarely encouraged, with 51% of students never submitting
more than one version of their texts. This shows that L2 writing in secondary schools is
mostly taught within the product approach.

The second study that examined whether L2 writing is taught within the process or
product approach was conducted by Potocka and Adams-Tukiendorf (2023). Specifically,
it examined the nature of feedback provided by secondary schools teachers in Poland
on students’ English writing. Data were gathered through questionnaires and interviews.
In order to investigate the approach towards writing, the two areas were mainly looked at:
what feedback concentrates on and how interactive it is. The findings indicate that teach-
ers rarely adopt a process-oriented approach to writing instruction. Concerning the focus
of feedback, the teachers provide comments that usually concentrate on the problematic
areas concerning the content, language and organization, while error-free texts usually
receive very limited feedback. When giving feedback, 50% of the teachers concentrated
on content, 40% on the language and 10% on the organization. However, 75% of the teach-
ers found the content to be the most important aspect of their learners’ texts. During
individual interviews, the teachers reported that when giving feedback on students’ texts,
their comments mostly regarded “problem areas, errors/mistakes and lapses in writing”
(p. 77), which were first marked in the text by the teacher, corrected and discussed later
with a student. All the teachers reported that “the most common method of assessing
learner texts involved carefully marking errors and providing extra comments on language,
content, and / or organization” (p. 75).

In case of interactivity of feedback, feedback transpired to be in no way interactive, as
students were not given an opportunity to rewrite their text on the basis of the teacher’s
comments. This very often leads to the situation when teachers feel that their students
ignore their suggestions for improving their writing as they expect their learners to “use
them [their comments] in future writing tasks or make-up assignments” (p. 78). However,
most often students are not expected to rewrite their texts. Students are usually required
to produce a single draft of their work, which is reviewed by the teacher only once. They
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are allowed to rewrite their texts only when the grade is negative. The teachers explained
that they did not use multiple draft approach to writing due to a large number of learners
and a limited time devoted to teaching writing. In their opinion, it was simply “unrealistic
to work on multiple drafts and multiple extensive comments” (p. 77). This study, just
like the previous one, shows that L2 writing in Polish secondary schools is taught within
the product approach.

Summary of findings

On the basis of the aforementioned studies, it can be concluded that in Poland in second-

ary schools:

— L2 writing is taught mainly within the product approach;

— summative feedback dominates; however, formative feedback is expected by the stu-
dents.

— feedback is not interactive, as students are not asked to prepare more than one draft
of their work;

— feedback mostly focuses on linguistic issues, namely vocabulary and grammar;

— feedback focuses on problem areas rather than strengths of the work;

— students find feedback motivating when it is individualized, personal, offers guide-
lines concerning future improvements, and is kind;

— students do not want to be corrected in front of the whole class;

— teacher feedback dominates; peer feedback is almost never used.

The study

The following section describes the study conducted by the present Author within the area
of feedback practices in Polish secondary schools. Inspired by the five studies described
in the previous section, the present study aims at answering the following research ques-
tions:

RQ1: How often do students receive teacher feedback on their L2 texts?

RQ2: What does teacher feedback focus on?

RQ3: Do students use the teacher feedback they receive? (Do they work on multiple
drafts?)

RQ4: Does teacher feedback motivate them to further work? Why?

RQ5: How do students perceive the role of the teacher in developing their L2 writing
skills?

RQG6: Is peer feedback used?

On the basis of the results of the studies reviewed in the previous section, the following
hypotheses have been formulated:

HI1: Students often receive feedback on their L2 texts from teachers. Whenever they
write something, it is commented on.
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H2: Teacher feedback focuses mostly on linguistic issues; however, it may also focus
on content.

H3: The students do not have many opportunities to use teacher feedback as product
approach towards writing dominates in L2 writing instruction. Students are not asked
to write more than one draft of their texts.

HA4: Teacher feedback does not motivate students to work more on their texts. The rea-
sons behind this may be: too general comments, feedback in the form of a grade, no
guidelines concerning how to improve one s work.

HS5: Students see teachers as those who correct their texts, pointing out mistakes mostly.
They do not perceive teachers as the ones who guide them throughout the writing process
or inspire them in terms of what or how to write.

HG6: Peer feedback is inexistent in Polish secondary schools in L2 writing instruction.

Participants

80 students participated in the study. They were doing their first year of B.A. studies
at the faculty of English studies at one of the private universities in central Poland, both
full-time (31%) and part-time (69%). The students were mostly aged between 18 and 20
(65%); 26% were slightly older, namely between 21 and 23 years old. However, there
were also few students (9%) who were more than 23 years old. The study group consisted
of both women (60%) and men (40%). Most of the students (57.5%) assessed their level
of English proficiency as B2. 17.5% saw their English competence as B1 and the same
number of students as C1. There were 4 students who believed their English proficiency
was lower than most of the students (namely on A2 level) and there were 2 students who
indicated C2 level. The majority of the respondents (69%) graduated from high school,
while the remaining 31% from technical secondary school.

Instrumentation and procedure

The present study is a part of a larger project that focused on developing L2 writing
skills in Polish secondary schools. It was carried out in the winter semester 2022/2023
during the creative writing course, which is conducted by the author of the present article.
The students were asked to fill in an anonymous, online questionnaire. It was prepared
and distributed in the Polish language.

This study focuses on the seven questions from the questionnaire that centred upon
feedback in L2 writing instruction in secondary schools. Five of them included Likert scale,
one required the respondents to choose from two options (yes or no) and one questions
was an open-ended one, asking the respondents to justify their answer from the previous
question. The remaining five questions focused on personal information concerning
the respondents, such as gender, age, level of L2 proficiency, the type of secondary school
a student graduated from and course of studies.
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The students were asked to fill in the online questionnaire during the class. The ques-
tionnaire was prepared in Google documents. The moment the students filled it in,
the results were automatically saved and could be viewed and analyzed by the researcher.

Results

The results in this section will be presented with respect to the earlier formulated research
questions.

The frequency of teacher feedback on students’ L2 writing

The following table presents the respondents’ answers concerning the frequency of re-
ceiving teacher feedback on their L2 texts.

Tab. 1. How often did you receive feedback from your teacher concerning your L2 text?

Frequency Percent of students
always 12.5
very often 22.5
often 21.5
rarely 22.5
very rarely 16.0
never 5.0
Mean score: 3.78 (often)

Source: own elaboration.

The results indicate a moderately positive trend, with 12.5% of students stating they
received comments “always”, 22.5% reporting “very often”, and 21.5% “often”. This
implies that more than a half of the respondents often received feedback from their
teachers, which is essential for developing their writing skills. However, the data also
reveal a significant concern: 38.5% of students reported receiving feedback “rarely”
or “very rarely”, and 5% claimed they never received comments on their work. This,
in turn, shows that almost half of the students did not receive regular feedback on their
texts from their teachers.

The focus of teacher feedback

The following table presents the respondents’ answers concerning the areas that teacher
feedback in L2 writing instruction focused on in secondary schools.
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Tab. 2. How often did teacher feedback focus on the following aspects?

Focus of teacher feedback Mean score Response
accuracy 4.79 very often
content 4.00 often
vocabulary 3.98 often
text organization 3.96 often
grammar structures 3.79 often
originality 2.75 seldom

Source: own elaboration.

The results regarding the focus of teacher comments on various aspects of student
writing show that there is a strong emphasis on accuracy (mean score 4.79), which
indicates that teachers prioritize correct language use in their students’ L2 texts. Con-
tent, vocabulary, text organization, and grammar structures also receive considerable
attention and are often addressed in teachers’ comments. However, originality appears
to be significantly less emphasized (mean score 2.75). This suggests that while teach-
ers may be scrupulous in addressing aspects such as accuracy and content, they may
be missing an opportunity in encouraging students to develop their unique voices and
creative ideas in writing.

Interactivity of feedback

The following table presents the responses of the students concerning their experience
in writing multiple drafts of the same L2 paper. In this way, the Author wanted to check
whether a student has a chance to include teacher feedback in later drafts of the same work.

Tab. 3. How often did you work on multiple drafts of the same paper?

Frequency Percent of students
always 1
very often 0
often 1
rarely 5
very rarely 9
never 84
Mean score: 1.29 (never)

The students reported that they never (mean score: 1.29) had to prepare more than
one draft of their text. This implies that in Polish secondary schools L2 writing is seen

as a one-time activity.

Source: own elaboration.
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Teacher feedback as motivator for further work

The table below presents the respondents’ opinions concerning whether teacher feedback
motivated them to work further on their L2 texts.

Tab. 4. Did teacher feedback motivate you to work further on your L2 text?

Students’ answers Percent of students
yes 44
no 56

Source: own elaboration.

56% of the students indicated that they did not feel motivated by the comments they
received from their teachers. The reasons they provided were similar to the ones mentioned
by the respondents in Lipinska’s (2021) study. Namely, they found the comments being
vague or overly general (You can do better), focusing mostly on grammar and mistakes
(The teacher only pointed out errors without showing how to improve), and lacking any
positive reinforcement. Also, many students reported that there was no teacher feedback
whatsoever (I never got any real comments — just grades).

On the other hand, 44% of students reported feeling motivated by comments they
received from their teachers. The respondents emphasized that teacher feedback was
constructive and specific, offering suggestions for improvement (I knew exactly what
1 could improve.), included praise and recognition (Positive feedback always motivated
me — especially when the teacher noticed my effort and ideas), and was expressed in a kind
and motivating tone. These answers are in line with Lipinska’s (2021) findings.

The role of the teacher in developing students’ L2 writing skills

The six roles of the L2 writing teacher were named in the questionnaire:
— coordinator: organizes activities, manages time, creates work space;
— model: presents the examples of well written texts and writing techniques;
— motivator: encourages to write;
— guide: offers feedback and support;
— language consultant: advises in terms of language;
— proofreader: corrects the mistakes.
The table below presents the results concerning the perceived role of the teacher in de-
veloping students’ L2 writing skills.
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Tab. 5. How do you perceive the role of your English teacher in developing your L2 writing

skills?

The role of the teacher in developing L2 writing skills Mean score Response
Proofreader 4.68 yes
Language consultant 4.11 rather yes
Guide 4.00 rather yes
Coordinator 3.80 rather yes
Model 3.73 rather yes
Motivator 333 rather no

Source: own elaboration.

The students indicated that the role that their L2 teachers most frequently adopted
when teaching L2 writing was the one of a proofreader (mean score 4.68). Then there was
language consultant (mean score 4.11), guide (4.0), coordinator (3.8), and model (3.73).
The students did not feel that their teachers took the role of the motivator (mean score
3.33). It is visible that students mostly see their secondary school teachers as the ones
who corrected their works and not as those who motivate and encourage the student
to write in L2.

Peer reviewing

The table below presents the respondents’ experiences concerning the frequency of having
their L2 papers peer reviewed.

Tab. 6. How often was peer reviewing used by the teacher?

Students’ answers Percent of students
always 0.0
very often 1.0
often 7.5
rarely 12.5
very rarely 20.0
never 59.0
Mean score: 1.73 (very seldom)

Source: own elaboration.

The results regarding the frequency of peer reviewing in L2 writing instruction in Polish
secondary schools show that it was very rarely used (mean score 1.73). Peer reviewing is
a valuable educational tool, both for the student commenting as well as the one receiv-
ing comments. It does not only help students in developing their writing skills through
providing and receiving constructive feedback but also fosters a sense of community and
collaboration among students. This lack of peer feedback opportunities suggests a sig-
nificant gap in collaborative learning experiences within the classroom. Bearing in mind
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that providing feedback is extremely time-consuming for teachers, peer reviewing seems
to be a practical option, which would not only relieve the teachers but, most importantly,
make students more autonomous in their search for valuable feedback on their L2 texts.
At the same time, collaboration would be promoted when students realize that there are
other sources they can turn to in order to receive valuable feedback on their L2 texts.

Summary of findings and implications for providing
feedback in L2 writing

With reference to the research questions, the findings clearly show that:

RQ1: How often do students receive teacher feedback on their L2 texts?

The respondents often receive feedback on their L2 texts from their teachers. This means
that not every text they work on is commented on. Providing students with regular and
detailed feedback is time-consuming. However, the teacher is not the only source of feed-
back the students may turn to. Self-assessment, peer review or using tools based on Al
may all prove useful when introduced reasonably, step-by-step into L2 writing instruction.

RQ2: What does the teacher feedback focus on?

Teacher feedback focuses most often on accuracy and least often on creativity of stu-
dents’ L2 texts. Constant focus on mistakes may result in students experiencing anxiety
towards L2 writing. Students know that what matters for their teachers is how correct they
will be in their essays and not what they have to say in their texts. In order to reverse this
trend and let students see writing as a process in which they have space to communicate
their thoughts, it is advisable to introduce free writing exercises in regular L2 writing
practice. In this way, students will be given space to express themselves without worry-
ing about mistakes they might make in the process. Apart from exercises that prioritize
content over form, it would be beneficial to provide students with feedback on their
consecutive drafts that focuses on one particular area at a time instead of all of them
at once. Such a solution will allow them to work on a particular element of their text,
such as organization, punctuation etc. The overall feedback should be given on the final
draft of a student’s work.

RQ3: Do students use the teacher feedback they receive? (Do they work on multiple
drafts?)

The students never prepare more than one draft of their text. This practice has import-
ant consequences concerning feedback: students do not see a point in analyzing teacher
feedback, and teachers get frustrated because students do not read their comments.
Indeed, teachers often have a feeling that students ignore their comments, as observed
by Potocka and Adams-Tukiendorf (2023). This can be changed when product approach
towards writing is replaced with process approach. When students work on multiple
versions of the same text, there is time and real need to search for feedback, which
will help improve next versions of their work. Also teachers will have a chance to see
their role in a more positive light: students will seek for their feedback on the drafts
of their L2 texts.
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RQA4: Does teacher feedback motivate students to further work?

56% of the respondents did not find the feedback they received from their secondary
school teachers motivating, while 44% was motivated by the comments they got.

As mentioned by the respondents in the present study (but also in other studies described
in this article), feedback that students receive from their teachers is often demotivating
as it is too vague, general, rather negative (concentrating on the problem areas in their
writing), and without tips concerning how the mistakes could be improved. According
to the students’ expectations, feedback should be formative and process-oriented. Hence,
teachers should rethink the feedback they usually provide to their students and adhere it
to the students’ expectations. They should try to make their comments constructive and
include specific guidelines concerning possible improvements in text. Their feedback
should not only focus on the problem areas but also on the strengths of their students’
papers. The tone of feedback should be kind and supportive as students value when their
teachers appreciate their efforts and notice progress they have made. Last but not least,
in order for the students to have a real need to use the feedback they get, teachers should
create an opportunity to use the feedback they have provided their students with. Lastly,
seeing teachers engaged in the process of their students’ L2 writing development was
the greatest motivation for the students to work on their L2 writing skills. Hence, it is worth
including individual consultations as a regular feedback practice in L2 writing instruction.

RQ5: How do students perceive the role of the teacher in developing students’ L2
writing skills?

The students perceive the role of their L2 teachers as the one of a proofreader. How-
ever, as known from other studies, the students’ expectations are different concerning
the teacher’s role in developing their L2 writing skills. Students would like their teachers
to support them in their L2 writing development, appreciate their efforts and creativity
(Lipinska, 2021). They do expect corrections on their works (/bid.), however, what matters
most to them is that the teacher guides them in the learning process. Focusing too much
on errors does not allow teachers to focus on the bigger picture. Instead of observing
the learners in the process, helping them build on their strengths and work on the areas
that need improvement, teachers correct mistakes, which is not what students expect and
which has a detrimental effect on their well-being. Teachers should be guides, who show
the way to development, design the steps on the way, and show various opportunities, also
concerning receiving feedback. In this way the students will feel that their teachers are
close to them, ready to help whenever needed or show resources they may use on the way.
This will not only make the students more autonomous but will also unburden the teachers
allowing them to focus on what is truly important. Following these changes will enable
Polish secondary school teachers to turn from summative to formative feedback.

RQ6: Is peer feedback used?

Peer feedback is used very seldom. This shows that feedback comes almost always
from the teacher in L2 writing instruction. On the one hand, teachers report that feedback
is time-consuming. On the other hand, they do not recommend other sources of feed-
back to their students. It concerns not only peer feedback but also self-assessment or tools
based on Al. Peer feedback does not only allow to unburden the teacher. It allows students
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to have access to a variety of texts, which helps them see their own texts in a wider context
and get inspired by texts of other students. At the same time, students provide comments
on these texts, which help their authors revise them. Hence, it is worth introducing peer
review as a regular L2 writing practice.

Conclusions

The results of the present study clearly show that there is a great discrepancy between what

is expected from valuable feedback and how it is provided in Polish secondary schools.

Feedback provided in English classes can be described as summative. In order to make

it closer to formative, the introduction of other forms of feedback may be needed. These

may include:

— peer review activities, which enhance student engagement, promote critical thinking,
and ultimately improve writing proficiency. Encouraging peer feedback could also in-
crease students’ confidence in sharing their work, which is still a challenge for them;

— self-assessment based on pre-prepared rubrics;

— Al-based tools, such as chatGPT, Grammarly and others.

All of the above mentioned solutions present many benefits both for the students as
well as the teachers. The students will undoubtedly become more autonomous in devel-
oping their L2 writing skills, as they will become aware that they can obtain feedback
from elsewhere than only from the teacher. As tools based on Al are available 24/7,
students have an opportunity to be given feedback whenever in need. In this way, every
piece of writing a student produces may be commented on. Depending on the instruction
provided to the tool, the feedback may be more general or more specific. Still, it will un-
doubtedly be delivered in a kind and appreciative voice, which will motivate the student
to work on their drafts. On the basis of the received comment, a student may introduce
necessary corrections, further discussing them with an Al tool if needed. In this way, L2
writing becomes process-oriented as student not only writes but also rewrites their texts
with the use of feedback received.

The teacher, on the other hand, will have the first drafts of their students commented
on by other sources, which will not only result in receiving better versions of the final
papers but, most importantly, on having more time to focus on the global issues, such as
content, organization, and possible ways of improving students’ works in longer perspec-
tive. Hence, the teacher will be given more time to perform the role of a motivator, rather
than a proofreader, a role that both a peer and an Al tool may now successfully adopt.
In this way, assessment will be seen as “the process of seeking and interpreting evidence
for learners and their teachers to decide where the learners are in their learning, where
they need to go, and how to best get there” (Radford, 2015: 9).
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Streszczenie
Informacja zwrotna w pisaniu w jezyku angielskim jako obcym w polskich
szkotach srednich

Niniejszy artykut podejmuje problem informacji zwrotnej (feedbacku) w nauczaniu pisania w jgzyku obcym.
Jego gldwnym celem jest przedstawienie wynikow badania identyfikujacego tendencje dotyczace udzielania
informacji zwrotnej w polskich szkotach ponadpodstawowych podczas lekcji jezyka angielskiego. Dane
zebrano za pomocg kwestionariusza opartego gtownie na skali Likerta. Kwestionariusz zostat udostgpniony
studentom pierwszego roku filologii angielskiej na prywatnej uczelni w Polsce, ktorzy ukonczyli rézne szkoty
ponadpodstawowe na terenie kraju.

Wyniki pokazuja, ze uczniowie czgsto otrzymuja od nauczycieli informacj¢ zwrotng na temat swoich tekstow
w jezyku obcym, jednak feedback koncentruje si¢ gtdéwnie na poprawnosci jezykowej. Ponadto tylko potowa
badanych uznata informacj¢ zwrotng za motywujaca. Uczniowie nigdy nie przygotowuja wigcej niz jednej
wersji swojego tekstu w jezyku obcym; nauczyciela postrzegaja glownie jako korektora swoich prac. Ocena
réwiesnicza jest stosowana bardzo rzadko.

Zebrane dane wskazuja na znaczng rozbiezno$¢ migdzy tym, czego oczekuje si¢ od wartosciowej informacji
zwrotnej w procesie pisania w jezyku obcym, a tym, jak feedback jest faktycznie udzielany w polskich szkotach
srednich. Potrzebna jest zatem zmiana dotychczasowych praktyk nauczycieli w tym zakresie, aby uczynic je
bardziej skutecznymi, motywujacymi i angazujacymi dla uczniow.

Stowa kluczowe: nauczanie pisania w jezyku angielskim jako obcym, praktyki w zakresie pisania w jezyku
angielskim, szkota $rednia, informacja zwrotna, feedback nauczycielski
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Abstract

The article explores the application of Carol Dweck’s Mindset Theory to foreign language teaching. It outlines
the distinction between fixed and growth mindsets and discusses how these beliefs shape learners’ motivation,
resilience and classroom engagement. Drawing on research into language mindsets and learner motivations
across different educational settings, the paper examines implications for classroom practice: the redefinition
of error, the role of process-focused feedback, collaborative tasks and formative assessment. Particular
attention is paid to the emotional dimension of language learning and to the teacher as a model of a growth.
The article concludes with practical strategies for fostering growth-oriented beliefs in the language classroom
and highlights the need for coherence between teacher discourse, assessment culture and institutional practices.

Keywords: mindset theory, growth mindset, fixed mindset, foreign language teaching, learner beliefs, feedback,
assessment

Carol Dweck’s Mindset Theory has garnered significant attention in education in recent
years, providing a crucial framework for understanding learners’ behaviour, motivation,
and achievement (Dweck, 1999; Dweck, 2006; Blackwell, Trzesniewski, Dweck, 2007).
While much of this research has concentrated on fundamental academic disciplines like
mathematics or science (Goldhorn, Wilhelm, Spatz, 2022), the theory is also pertinent
to foreign language acquisition, where advancement is frequently gradual and accompanied
by significant emotional reactions (Gregersen, Maclntyre, 2014; Maclntyre, Gregersen,
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Mercer, 2016). Studies on language mindsets suggest that ideas about the malleability
of language proficiency influence engagement, perseverance, and success in the L2
classroom (Mercer, Ryan, 2010; Lou, Noels, 2019). Comparative analyses of learner
motivation across various educational environments underscore the interplay between
personal beliefs and localized classroom cultures (Lanvers, Chambers, 2019). This re-
flection examines how the difference between fixed and developmental mindsets might
influence foreign language instruction, emphasising classroom procedures, evaluation,
and teacher-student interactions.

Dweck (1999; 2006) posits that those with a fixed mentality see their talents and intellect
as immutable characteristics, whereas those with a growth mindset regard these attributes
as malleable and capable of enhancement via work, strategic application, and perseverance.
This difference is especially significant in language acquisition, since learners often face
new problems and observable faults (Mercer, Ryan, Williams, 2012). Individuals with
a fixed mentality often see challenges as confirmation of their inadequacy in language
acquisition, sometimes expressing sentiments such as, “I will never sound like a native
speaker”, implying that achievement is mostly contingent upon innate ability rather than
the learning process. In contrast, learners with a growth mindset see problems as a standard
aspect of language acquisition rather than as evidence of their shortcomings. In a foreign
language classroom, where students often encounter misunderstandings, mispronuncia-
tions, and performance anxiety, these beliefs substantially influence engagement, desire
to communicate, and resilience (Mercer, Ryan, Williams, 2012; Lou, Noels, 2019).

A significant aspect of Mindset Theory for language instruction is the conceptualisation
of mistakes. Conventional educational settings often see errors as indicators of failure
that have to be reduced or penalised. This technique may inadvertently reinforce a fixed
attitude; if mistakes are seen as signs of insufficient ability, students can refrain from
speaking, take fewer chances, or avoid demanding assignments to save their self-esteem.
Language instructors might frame mistakes as inherent, anticipated, and pedagogically
beneficial (Dweck, 2006; Mercer, Ryan, 2010). For example, during speaking exercises,
a teacher may see repeating patterns and then address them collectively — “Here are some
forms that emerged during our discussion today” — instead of openly scolding individual
students. This method conveys that errors serve as a source of knowledge for further
learning rather than as proof of incompetence.

The wording and tone of teacher criticism are vital in fostering a development men-
tality. Praise centred on individual attributes that highlight inherent ability (e.g., “You
possess exceptional talent in languages’) might confine learners to a static identity, since
failures may subsequently be seen as a deficiency in talent. Feedback needs to emphasise
effort, methods, and progress, consistent with the differentiation between person and
process appreciation (Dweck, 2006; Blackwell, Trzesniewski, Dweck, 2007). Observa-
tions such as “You employed a significantly broader vocabulary than last week”, “Your
pronunciation has improved since you started practising regularly”, or “I appreciate
how you verified your comprehension with follow-up questions” shift learners’ focus
to elements they can control. They confirm the notion that language proficiency develops
progressively over time.

86



Dweck’s mindset theory...

The design of classroom activities is also significant. Acquiring a foreign language
inherently fosters teamwork, which may strengthen growth-oriented views (Mercer,
Dornyei, 2020). Collaborative assignments, such role-plays, information-gap exercises,
project work, or peer editing, enable learners to watch one another’s learning processes.
When students exchange techniques (for instance, “I recall this word by associating it
with...”) or assist peers in rephrasing statements, they recognise that competency is de-
veloped interactively rather than predetermined. Educators may enhance this impact by
encouraging groups to briefly reflect on their approaches to communication obstacles,
rather than only focusing on the outcome. This metacognitive effort assists learners
in associating success with processes like planning, monitoring, and strategic resource
utilisation, which corresponds with contemporary discourse on engagement and classroom
culture in language teaching (Mercer, Ryan, 2010; Mercer, Dornyei, 2020).

The emotional dimension of language acquisition is intricately linked to one’s world-
view. Communicating in a foreign language sometimes engenders sentiments of vulner-
ability; learners may apprehend mockery, adverse evaluation, or a diminished reputation.
Students with a fixed mentality are more inclined to see this pain as validation of their
identity as non-language people. In an environment that prioritises development, anxiety
may be reconceptualised as a typical response to venturing beyond one’s comfort zone.
Studies in positive psychology and second language learning have shown the strong
connections among emotional experience, perspectives, and motivation (Gregersen, Mac-
Intyre, 2014; MacIntyre, Gregersen, Mercer, 2016). Recent studies indicate that emotion
control and perceptions of academic stress are intricately linked to L2 motivation and
perseverance (Mega et al., 2014). Educators may exemplify growth-oriented perspectives
by recounting their own language acquisition experiences, including instances of hu-
miliation, and by illustrating how persistent effort resulted in measurable advancement.
This personalises the learning experience and reminds pupils that even those regarded as
experts began as novices.

Assessment processes are essential in conveying the true ideals of an organisation.
If language classes depend only on high-stakes, summative evaluations emphasising
correctness at a certain moment, students may conclude that their performance reflects
their inherent ability. This method perpetuates a fixed-ability narrative — one either has
the language or does not —resulting in the test outcome being seen as a label rather than
an indication of development. In typical educational settings, this often results in a pre-
dominance of multiple-choice assessments, singular oral presentations, and grades that
mostly reflect accuracy rather than effort, methods, or the variety of attempts undertaken
(Lou, Noels, 2019).

To foster a development mentality, assessment may more effectively use formative
functions. Frequent low-stakes exams, brief diagnostic assessments, portfolios of written
assignments, speaking logs, and straightforward self-assessment checklists assist learners
in seeing language acquisition as an ongoing process rather than a singular, significant
evaluation at the term’s conclusion. For instance, students might document their oral per-
formance at various intervals throughout the semester and analyze these recordings con-
cerning fluency, lexical diversity, and level of automatization; the instructor, in response,
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can primarily provide feedback on advancements — what has improved and what has
emerged for the first time — rather than concentrating solely on the quantity of errors
(Lou, Noels, 2019). This aligns with studies on self-regulated learning, indicating that
effective learners deliberately organise, monitor, and assess their work (Mega, Ronconi,
De Béni, 2014).

A crucial factor that fosters growth-oriented ideas is the clarity of evaluation standards.
Transparent, accessible criteria — preferably developed together with the class or at least
publicly deliberated — explicitly delineate the assessment parameters and the pathways
for learners to enhance their performance levels. Through the analysis of example works, such
as anonymized passages from students’ writing, the instructor may collaborate with the class
to delineate characteristics of ““sufficient”, “good”, and “very good” replies. This diverts focus
from the grade itself to an educated emphasis on quality, assisting students in seeing grades
as feedback rather than personal evaluations (Blackwell, Trzesniewski, Dweck, 2007).

A judicious amalgamation of teacher evaluation, self-assessment, and peer assess-
ment may enhance learners’ feelings of agency. Basic self-assessment forms completed
post-project, concise peer feedback (such as one successful aspect and one recommen-
dation for improvement), or reflective entries in language learning journals, all reinforce
the notion that feedback is not solely the domain of the teacher but a communal resource
within the classroom. Consequently, evaluation transitions from being a selection instru-
ment to a transparent, cohesive component of the learning process, entirely aligned with
the tenets of a growth mindset (Dweck, 2006; Lou, Noels, 2019).

Integrating mindset-informed ideas into language instruction presents some obstacles.
A potential danger is reducing the concept of a growth mindset to a simple slogan, in-
structing pupils to just have self-belief, without altering the foundational structures and
behaviours. If assessment systems, grading standards, and daily classroom interactions
are mostly performance-oriented, students may see the growth-mindset message as mere
rhetoric (Lou, Noels, 2019). A further difficulty emerges from cultural and institutional
disparities. In some situations, students are familiar with teacher-centred, examination-fo-
cused education and may at first, oppose more process-oriented learning methods, as seen
by studies on language mindsets in Austria and Japan (Mercer, Ryan, 2010; Ryan, Mercer,
2012). Consequently, efforts to cultivate a development mindset must be consistent and
enduring, bolstered by individual teacher introspection and institutional rules.

The teacher’s perspective is of paramount significance. An educator who unconscious-
ly maintains rigid beliefs regarding specific groups of students — such as “this group is
deficient”, “older learners cannot attain fluency”, or “students from a certain background
lack motivation” — may unintentionally convey diminished expectations. Students often
recognise these mindsets, which may subsequently manifest as self-fulfilling prophesies.
In contrast, educators who endeavour to embrace a growth mindset regarding their students
and their own professional competencies are more inclined to experiment with innovative
methods, solicit feedback on their instruction, and engage in ongoing professional devel-
opment (Mercer, Ryan, Williams, 2012; Mercer, Dornyei, 2020). Thus, Mindset Theory
advocates for a re-evaluation of our perceptions of students and promotes a wider culture
of learning and transformation within the teaching profession (Dweck, 2006).
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Effective strategies for cultivating a growth mindset in the foreign language classroom
may encompass: establishing classroom norms that explicitly promote effort, experimen-
tation, and help-seeking as commendable behaviours (Mercer, Dornyei, 2020); employing
straightforward visible-thinking routines, such as “I used to think... Now I think...”,
to assist students in articulating changes in their understanding and confidence (Dweck,
2006); incorporating regular written reflections, wherein learners succinctly describe
challenges faced, their responses, and strategies they wish to explore in the future (Zhang
et al. 2022); showcasing a diverse array of language role models, including highly profi-
cient non-native speakers, to challenge the notion that only “naturally gifted” individuals
can achieve success (Mercer, Ryan, 2010; Gregersen, Maclntyre, 2014).

Each of these techniques underscores the fundamental notion that language acquisition
is a protracted endeavour, allowing all learners to progressively advance from their own
starting points.

In conclusion, incorporating Dweck’s mindset theory into foreign language instruction
provides a comprehensive framework for re-evaluating pedagogy and classroom culture.
By normalising errors, emphasising feedback on processes rather than individuals, creating
tasks that promote collaboration and reflection, and employing diverse, formative assess-
ments, educators can assist students in perceiving challenges as an anticipated and beneficial
aspect of language acquisition rather than a threat to their self-esteem. Simultaneously,
mindset theory encourages educators to contemplate their views on students’ potential and
to embrace a professional demeanour characterised by curiosity, adaptability, and a commit-
ment to ongoing learning. This strategy fosters linguistic competency and equips learners
to confront wider educational and life problems with enhanced resilience and confidence.
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Streszczenie
Teoria nastawienia Carol Dweck w nauczaniu jezykow obcych: refleksja
z sali lekcyjnej

Artykul omawia zastosowanie teorii nastawienia Carol Dweck w nauczaniu jezykow obcych. Przedstawiono
roznicg migedzy nastawieniem z gory ustalonym (sztywnym) oraz nastawieniem rozwojowym, a takze wpltyw
nastawienia na motywacj¢, wytrwalos¢ i zaangazowanie uczniow. Odwotujac si¢ do badan nad tzw. nasta-
wieniem do nauki jgzyka i motywacja w roznych kontekstach edukacyjnych, oméwiono wplyw przekonan
ucznidow na ich prace w klasie: redefinicje btedu, role informacji zwrotnej, znaczenie wspotpracy oraz oce-
niania ksztaltujacego. Szczegodlng uwage poswigcono emocjonalnym aspektom komunikacji w jezyku obcym
oraz roli nauczyciela w kontekscie modulowania nastawienia rozwojowego. W zakonczeniu zaproponowano
konkretne strategie dydaktyczne sprzyjajace ksztaltowaniu nastawienia na rozwdj w klasie jezykowej i wska-
zano na konieczno$¢ spojnosci miedzy przekazem nauczyciela, kulturg oceniania a praktyka instytucjonalng.

Stowa kluczowe: teoria nastawien, nastawienie rozwojowe, nastawienie state, nauczanie jezykoéw obcych,
przekonania uczniéw, informacja zwrotna, ocenianie
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Developing receptive, productive,
and academic language skills in CLIL:
A comprehensive multi-component
perspective on linguistic growth

Abstract

This paper examines linguistic features in Content and Language Integrated Learning (CLIL), focusing
on the development of reading, listening, speaking, writing, grammar, and lexis. The overview highlights
CLIL’s potential to enhance receptive and productive skills, foster metalinguistic awareness, and facilitate
lexicogrammatical development. Drawing on major theoretical models and empirical research, the discussion
also focuses on how CLIL supports the learning of both Basic Interpersonal Communication Skills (BICS)
and Cognitive Academic Language Proficiency (CALP). The paper finishes with implications for pedagogy
and future research directions.

Keywords: CLIL, speaking, writing, reading, listening, grammar, vocabulary, CALP, BICS

Linguistic features in a CLIL setting

The notion of language proficiency is often defined in terms of learners abilities, that is,
what a learner can and cannot do with a foreign language, regardless of where, when,
or how the language has been learned or acquired (ACTFL, 1989). Lee and Schallert
(1997: 716) explain that foreign language proficiency is related to “language competence,
metalinguistic awareness, and the ability to speak, listen, read, and write the language
in contextually appropriate ways”. Lin (2016: 11) claims that language proficiency as
a concept should be explored in a specific context, that is, “according to its use in different
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contexts, then students need to develop language proficiencies appropriate for use
in different contexts”. This goes in line with the two dimensions of language proficiency
proposed by Cummins (1980, 2001): Basic Interpersonal Communication Skills (BICS)
and Cognitive Academic Language Proficiency (CALP). The BICS are used in everyday
life, for instance, in conversations with family members and friends or casual chit-chat
on Facebook, Twitter or Internet forums (Lin, 2016).

In contrast, the CALP is used to understand and discuss academic topics, for instance,
in the classroom and to read and write about these topics in school assignments and ex-
aminations (Lin, 2016).

BICS are said to be used in context-embedded conversations and this means that
the conversation is often face-to-face and offers many cues to the listener such as facial
expressions, gestures and concrete objects of reference. CALP, on the other hand, is
said to be necessary for context-reduced communication, such as those that take place
in the classroom where there are supposed to be fewer non-verbal cues and the lan-
guage is more abstract. However, in recent developments of new media interactions,
this face-to-face context can often be a virtual one such as that of a Skype or WhatsApp
conversation. It is, therefore, better to conceive of BICS and CALP not as discrete cat-
egories but as lying on a continuum (Lin, 2016: 11-12).

A large body of research (e.g. Snow, 1987; Carroll, 1990; Robinson, 2002; Acker-
man, 2003; Skehan, 2015; Li, 2016; Saito, 2017) indicates that learners with special
language-learning aptitude may reach higher proficiency levels via traditional foreign
language classes. In this manner, special language-learning aptitude is the factor which
precipitates L2 learning. However, certain researchers (e.g. Mewald, 2007; Dalton-Puff-
er, 2011) indicate that language proficiency of a broad group of students whose foreign
language talents or interests is average may be developed in certain educational contexts.
Content and Language Integrated Learning (CLIL), which is “a dual-focused educational
approach in which an additional language is used for the learning and teaching of both
content and language” (Mehisto, Marsh, Frigols 2008: 9) is claimed to support a foreign
language learning process, academic competencies and it results in a spectrum of cognitive
and motivational benefits (Coyle, Hood, Marsh, 2010). A number of studies indicate that
CLIL has a positive influence on foreign language proficiency (e.g. Ball, Kelly, Clegg,
2015; Borowiak, 2021; Bulté, Surmont, Martens, 2022; Vraciu, Marsol, 2023).Thus,
the aim of this paper is to analyze linguistic features in CLIL, focusing on the development
of reading, listening, speaking, writing, grammar, and lexis.

Reading

Reading facilitates access to both language and contents. Reading texts, if connected with
particular branch of knowledge, provides the learner with a lot of information (cf. Hillocks,
1987; Ur, 1999). Reading texts, which are created with the aim other than language teach-
ing, can increase the students’ level of reading proficiency in the target language because
such texts are more challenging to learners (Brinton et. al, 1989). Wolff (2005) claims that
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reading comprehension is essential in the CLIL approach. Coonan (2007) assumes that
in a CLIL setting, receptive skills, especially reading, are far more actively worked on than
productive skills. This may serve as a predictor of success of reading in a CLIL setting.
An overview of research on CLIL indicates that reading skills are positively affected by
CLIL teaching (e.g. Dalton-Puffer, 2008). Still, there are also some studies that show no
significant differences regarding this competence (e.g. Pladevall-Ballester, Vallbona, 2016).

Some scholars claim that reading strategies in a CLIL setting can decide on the stu-
dents’ success or failure (see Hellekjeer, 1996; Garipova, Roman, 2016). It concurs with
Skogen’s observation (2013: 32) that “the students will get stuck when trying to read
textbooks in their CLIL subjects if they read them the same way they read their textbook
in their English subject”. Therefore, a CLIL methodology should promote reading strat-
egies (Wolff, 2005).

Reading strategy is defined “as conscious and systematic reading adjusted to the text and
the goal of the reading” (Skogen, 2013: 23). Khaki (2014: 187) notices that “approaches
to the teaching of reading have focused on the importance of acquiring those strategies
that help students become strategic readers”. Garipova and Roman (2016) claim that
strategic readers, that is, those who make use of reading strategies, are more efficient,
creative, and flexible. As a result, they acquire both language and content more easily.
From this perspective, CLIL teachers should teach the reading strategies explicitly and
subsequently practice and use them in lessons during the course.

Anmarkrud and Refsahl (2010) structure the development of reading strategies
at the following four levels:

1) the student observes how reading strategies are used;

2) the student copies reading strategies;

3) the students use strategies together with a teacher or a student;

4) the student uses strategies independently but with some guidance from a teacher be-
fore the learner in the end is able to use them independently.

Skogen (2013) argues that teachers should focus explicitly on teaching reading strate-
gies. Otherwise, learners may know that they exist but they will be unlikely to use them
in practice.

There are numerous classifications of reading strategies which can be used in a CLIL
setting. Anderson and Pearson (1984) and Aebersold and Field (1997) promote bottom-up
processing. Goodman (1967) and Smith and Tager-Flusberg (1982), on the other hand,
propose top-down processing. This approach emphasizes the prior knowledge of the read-
er. Grabe and Stoller (2002) and Kintsch (2005) propose the use of interactive approach
which can be more effective. This approach involves both the bottom-up and top-down
processing. In this case the reader chooses which strategy to use depending on the given
situation.

Another categorization which applies to reading includes: (1) basic language skills, (2)
academic language skills, and (3) metacognitive skills (Clegg, 2009). To start with basic
language skills, reading on a range of topics can help in “making appropriate and accurate
use of the language at the level of spelling, grammar, vocabulary, function and discourse”
(Barborakova, 2012: 8). Reading, besides listening, speaking, and writing, is taught in their
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foreign language lessons and implicitly in content subject lessons. Students learn the L2
also outside school through the media and in communities where this language is used.

Moving to academic language skills, they include Cognitive Academic Language
Proficiency (Cummins, 1979). In a CLIL setting, reading involves reading “handouts,
subject textbooks with the texts full of paragraphing, numbering, and headings, usually
supported by clarifying visuals (charts, diagrams, photographs, etc.)” (Barborakova,
2012: 8). Overall, CLIL learners typically use reference books and the Internet to collect
necessary information. As a result, they also need the skills of using tables of contents,
indexes, key words, skimming and scanning. While CLIL students read, they have
to distinguish central information from peripheral information. They are also supposed
to take notes.

The third set, metacognitive skills, plays a role of a significant organizer of all
of the tasks that are performed by students. They include planning, setting goals, initiating
work, sustaining future-oriented problem solving activities, monitoring, and managing
progress on tasks to detect and correct errors, and keeping track of the effect of one’s
behavior on others. Barbordkova (2012: 8) claims that these skills are “CLIL-specific,
because the students need to ask the teacher to explain and repeat, to be able to look up
words, to pre-read texts before a lesson, or to plan, draft and revise writing tasks”.

CLIL teachers can use some strategies in order to provide language support for students
while reading. Barborakova (2012) argues that CLIL teachers should check if learners
understand key vocabulary before they start reading. Teachers may provide students with
activities, such as, pre-reading questions, reading support tasks (e.g. filling in a chart,
labeling a diagram) or taking notes on specific information (dates, figures) (Barborakova,
2012). Brown and Palincsar (1984) divide reading strategies into four main groups: sum-
marizing, questioning, predicting, and clarifying. Khaki (2014: 188) claims that “two
of the most useful strategies are those in which the student summarizes orally what he
has read about a passage or answers questions about the passage”.

Another set of reading strategies comprises: previewing a text, scanning, skimming,
predicting the upcoming information, summarising, guessing the meaning of unknown
words, and generating questions about the text (Grabe, Stoller, 2001). Scanning is claimed
to be a valuable reading technique since it encourages learners to focus on the informa-
tion they are looking for, not on the unknown words (Iannou, Pavlou, 2011). Garipova
and Roman (2016) argue that regardless of the chosen reading activities, teachers should
remember that in the CLIL context, the content of the reading tasks is more significant.
Thus, two types of reading approach in the CLIL setting are recommended: intensive and
extensive reading. The former is related to “a more in-depth study and analysis of a rela-
tively limited amount of text” (Dakowska, 2005: 206). Reading for specific information,
reading for general orientations, detailed understanding, reading for pleasure are some
of the examples of intensive reading. Extensive reading “serves as communicative expe-
rience providing language input in the written form” (Dakowska, 2005: 206). It is usually
explained as reading for information and pleasure, as well as for general, overall meaning.

In the context of extensive reading, certain observations regarding L2 ability have been
made. They include: reading comprehension and reading speed (Bell, 2001), vocabulary
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(Grabe, Stoller, 1997; Horst, 2005; Pigada, Schmitt, 2006), grammar (Yang, 2001), reading
and writing (Hafiz, Tudor, 1989).

Working on the premise that CLIL does provide that “comprehensible input + 17, it
seems to make sense to hypothesise that, among those language benefits to be derived
from CLIL, a potential boost to the so-called receptive skills (that is listening and read-
ing comprehension) might be found (Prieto-Arranz et al., 2015: 124).

The above discussion suggests that fostering reading skills is essential in the CLIL
approach. Reading in a CLIL setting provides learners with various text types which are
different from the ones that they are used in regular foreign language classes. In some
ways, the way CLIL learners read texts differs from the reading during foreign language
classes. CLIL learners should make use of reading strategies in order to deal with chal-
lenging texts, which is important to ensure that students are able to deal with the reading
material presented in their CLIL subjects. To achieve these goals, an appropriate CLIL
methodology with a focus on reading strategies has to be used by CLIL teachers.

Listening

Listening in a CLIL environment is different from listening comprehension tasks
in the foreign language class and from listening in a content subject class conducted
in the mother-tongue (Liubiniené, 2009). This type of listening involves the content which
is derived from content subjects. In this manner, the CLIL language involves BICS and
CALP. Liubiniené (2009: 89) points out that in CLIL classes “it is important that students
are provided with the suitable materials to listen to. These materials come in a variety
of forms, first as a teacher’s input, as well as peer input and interaction and as information
source”. Recorded lectures, films or tutorials can also be used as the materials for listening.

From a cognitive constructivist perspective, CLIL as an educational framework fosters
learner autonomy, self-organization, and self-responsibility (Wilhelmer, 2008), which
means that CLIL students cognitively process the second language at a deeper and more
intense level (Aliaga, 2008). This, in turn, leads to the assumption that CLIL can posi-
tively contribute to the development of metalinguistic awareness (Marsh, 2009). All these
premises suggest that CLIL can be beneficial in cognitively demanding activities such as
listening (Liubiniené, 2009). Prieto-Arranz et al. (2015: 124) pose a similar hypothesis that
language “benefits to be derived from CLIL, a potential boost to the so-called receptive
skills (that is listening and reading comprehension) might be found”.

However, when it comes to studies investigating the development of listening compre-
hension skills in the CLIL context, conflicting results have been reported (e.g. Merino,
Lasagabaster, 2015; Ruiz de Zarobe, Cenoz, 2015). Certain studies indicate that CLIL
does not influence the development of listening comprehension skills among the learners
(e.g. Hellekjaer, 2010; Navés, 2011; Roquet, 2011). Others show improved listening skill
among CLIL learners (e.g. Serra, 2007; Lasagabaster, 2008, 2011; Lorenzo, Casal, Moore,
2010; San Isidro, 2010; Aguilar, Rodriguez, 2012). Prieto-Arranz et al. (2015) notice that
listening comprehension skills in a CLIL setting have received less attention.
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This may be partly due to the fact that, since content and language are equally im-
portant in CLIL, research has been conducted enquiring into whether comprehension
in the CLIL language was successful without necessarily comparing comprehension
skills in CLIL and non-CLIL settings (Prieto-Arranz et al., 2015: 125).

Several factors contribute to the difficulty of the listening tasks in a CLIL setting. They
are related to linguistic perspective and the background knowledge of the topic. Factors
which can hinder comprehension in the foreign language include the following: “speech
rate, complexity of language structures and lexis, phonological features (e.g. dialects or
foreign accents, different speakers), lack of visuals, background noise and occasional lapses
of concentration or hearing” (Liubinien¢, 2009: 91). Certain factors impeding listening
comprehension can also be enumerated from a content subject perspective. The back-
ground knowledge of the topic is also very important. If the CLIL listener is not familiar
with the subject it may result in the impediment of the process of understanding. This is
connected to the fact that the listening material may present too high cognitive load. As
a result, CLIL learners can face a problem.

Listening materials used in the language lesson can also challenge the learners’ lan-
guage knowledge and skills. During the foreign language lessons students usually listen
to mainly recorded staged situations resembling real-life situations, which demonstrate
how the L2 is used, for instance, a dialogue or an extract from a film or a radio program.
When it comes to the CLIL lessons, the students deal with the foreign language on two
levels: Basic Interpersonal Communicative Skills (BICS) and Cognitive Academic Lan-
guage Proficiency (CALP). The primary source of listening in a CLIL lesson is the teach-
er. Other sources can also be used, for example, video materials with explanatory text
showing aspects of the CLIL subject (Liubiniené, 2009). Generally, when the focus is
put on the CLIL language, it is the specialized vocabulary that can be difficult for CLIL
learners, but not that much the grammatical structures of this language.

The CLIL methodology may be useful in developing listening comprehension in a CLIL
setting (Liubiniené, 2009). CLIL teachers should constantly provide CLIL learners with
language scaffolding. For this purpose, teachers can use repetition, rephrasing, synonyms
and antonyms, circumlocution, questions, elicitation, and oral feedback among others. Visual
scaffolding may be supported with pictures, maps, charts, tables, and other graphic organizers
(Liubinieng, 2009). These should help CLIL listeners to structure the information included
in the listening and to pay attention to the key content. Liubiniené (2009) furthers the dis-
cussion by addressing advanced learners, explaining that the listening material used during
lectures can be scaffolded by more complex forms of visuals, for instance, Venn Diagrams.
It should also be noted that the use of visuals and their complexity should depend on the age,
learners’ level of language proficiency, and the complexity of the content under study.

Liubiniené (2009) argues that in a CLIL setting listening skills can be developed by
the explicit instruction of general learning strategies. Brown (1994: 104) defines them as
“methods of approaching a problem or task, modes of operation for achieving a particular
end, planned designs for controlling and manipulating certain information”. In this case,
listening comprehension strategies should help CLIL learners acquire, store, retrieve, and/
or use information (O’Malley, Chamot, Kiipper, 1989).
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Listeners can use a variety of strategies facilitating comprehension, which include:
metacognitive, cognitive, and socio-affective strategies. Liubiniené (2009) defines
the listening comprehension strategies with a reference to a CLIL setting. Metacognitive
strategies (e.g. planning, note-taking, transfer, resourcing, self-monitoring, evaluation,
selective attention, directed attention and parsing) help students to oversee, regulate or
direct their language learning process. Cognitive strategies (e.g. elaboration, inferencing,
imagery, summarization, contextualization, grouping, repetition, problem identification,
hypothesis testing, translation and predicting) manipulate the material which should be
learned or apply an appropriate technique to a listening task. Socio-affective strategies
(e.g. reprise, feedback, uptaking, clarifying, affective control) include these techniques
which listeners use to collaborate with others, to verify understanding or to lower anxiety
(Liubinieng, 2009).

CLIL is often described as “a fusion of best practice in language and content subject
methodology” (Vazquez, Ellison, 2013: 76). The conclusion to be drawn on the basis
of the discussion above is that listening skills can be developed in the CLIL setting
successfully (cf. Liubiniené, 2009), particularly when CLIL learners are taught listening
strategies. The techniques used in foreign language classes aiming at fostering listen-
ing comprehension can also be used in the CLIL setting (cf. Ur, 1991).

Speaking

CLIL courses increase opportunities for authentic communication and interaction while
focusing on content subjects. This type of practice can contribute to oral fluency, which
is one of the major linguistic benefits of CLIL teaching (see Dalton-Pufter, 2007; Pérez-
Vidal, 2009). CLIL learners can improve their speaking skills, hence, oral fluency, because
they are foremost the CLIL language users, not learners (Nikula, 2007). Delliou and Zafiri
(2016) argue that in a CLIL setting learners have to discuss, justify, debate, and explain
certain concepts using more complex language structures. Additionally, CLIL activities
promote cooperative learning. In this manner, CLIL learners develop their social skills,
which include speaking skills. The integration of topics and subjects is an added value
of the educational outcome since the CLIL language is contextualized and becomes
purposeful.

CLIL learners can be assumed to develop their speaking skills in a more efficient man-
ner. The explanation can be ascribed to the fact that CLIL courses offer a larger variety
of language and a larger amount of information students have to handle. This, in turn,
“leads to the promotion of genuine communication and the production of spontaneous
speech via collaborative enquiry” (Delliou, Zafiri, 2016: 50). Research outcomes indicate
that CLIL has a positive effect on speaking (Hiittner, Rieder-Biinemann, 2007; Lasagab-
aster, 2008; Ruiz de Zarobe, 2008; Escobar-Urmeneta, Sanchez-Sola 2009; Bret Blasco,
2011; Ruiz de Zarobe, 2011).

To make these assumptions plausible, a brief review of theoretical underpinnings must
be provided in the first place. There are two models regarding speaking skills. The first
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one, Communicative Competence based on Canale and Swain’s model (1980), consists
of: (1) linguistic competence, (2) discourse competence, (3) sociolinguistic compe-
tence, and (4) strategic competence. Dalton-Puffer (2008) carried out a study focusing
on communicative competence. The researcher used Canale and Swain’s model (1980).
Communicative Competence was analyzed in reference to a study of 40 CLIL lesson
transcripts. According to the outcomes of that study, linguistic competence is fostered
in the CLIL classrooms. There is a clear distinction in terms of learning possibilities
between the lexicon and learning opportunities for grammar due to the CLIL content
subjects which definitely stretch students’ lexical abilities to an extent where students may
both exhibit frequent lexical gaps and make explicit attempts at filling them (see Hiittner,
Rieder 2007; Dalton-Puffer, 2008).

Sociolinguistic competence receives less support in a CLIL setting. Dalton-Puffer
(2008) assumes that lesson interactions are characterized by a clear role relationship be-
tween the teacher and students, which provides students with a greater deal of security.
It also means that having to negotiate one’s standing during an ongoing interaction is
not experienced in this case. The classroom discourse in content lessons is dominated by
a small array of speech acts, such as: questions or requirements. All of these imply that
other linguistic actions may be extremely rare in CLIL classrooms and can, therefore,
not be fully acquired in this environment (cf. Dalton-Puffer, 2008; Schwandegger, 2008).
In the case of foreign language classes, they are explicitly taught and learnt.

The description of discourse competence reveals that “the learners possess a great deal
of experience handling the speaking requirements of school, they are nothing less than
experts in classroom discourse” (Dalton-Puffer, 2008: 18). CLIL learners are typically
familiar with the discourse rules. This, in turn, creates a feeling of security and possibly
a positive emotional effect, which may influence the perception of the foreign language
in a beneficial way. “This may be the reason why CLIL students are frequently observed
to be less shy in using the target language” (Dalton-Puffer, 2008: 18). One of the obser-
vations refers to the actual discourse rules of the classroom which diverge from informal
talk, including natural conversation, in terms of several factors. In this case, the teacher
has a prerogative to decide on several facets of communication. Teachers make decisions
concerning speaking turns, that is, they are allotted rather than self-selected. The same
applies to conversational topics. Teachers “usually behave as hyper-cooperative inter-
locutors who will attempt to make sense even of the most incomplete contribution made
by a student. These are circumstances that students certainly cannot count on outside
the classroom” (Dalton-Puffer, 2008: 18).

Finally, strategic competence is related mainly to skills which help “cope with not living
in a perfect world of flawless communication” (Dalton-Puffer, 2008: 19). Still, discourse
in a classroom and beyond it is different, also in terms of skills used during communication.
“In class, it is rather easy for the individual to employ avoidance strategies since the rest
of the collective is co-responsible for contributing to the conversation (‘somebody will
say something’)” (Dalton-Puffer, 2008: 19).

The second model regarding speaking was introduced by Moore (2010). It includes
a tentative exploration of areas which may guide CLIL teachers in modelling oral proficien-
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cy in a CLIL setting, “a model which can be applied to all facets of both the process and
the product of CLIL; in other words in teaching, learning, testing and research” (Moore,
2010: 56). This model combines academic content, that is, Cognitive Complexity with
Talk. According to Cognitive Complexity, academic content from an oral proficiency
perspective, is defined not as “what learners know but how they verbalize this knowledge”
(Moore, 2010: 57).

Talk merges three factors: Interaction, Flow, and Repair. It should be noted, however,
that the three borders included in the model are fuzzy and overlapping with one another
(Moore, 2010: 58). Interaction “reinforces the concept of Talk as communicative ex-
change — with shared responsibilities” (Moore, 2010: 58). This concept conflates numerous
ideas, including Listenership (McCarthy, 2002; Knight Adolphs, 2008), Participatory
output (Coyle, 1999), and Reciprocity (Wilkinson, 1970; Westgate, Hughes, 1997).

The area of Interaction includes two other concepts: the physical (turn-taking) and
the metaphysical (intersubjectivity). In educational discourse, turn-taking is characterized
by highly context specific patterns which differ according to the number of participants.
Moore (2010) argues that CLIL classrooms include periods of group and pair work, that
is different number of participants. As a result, this educational context provides ample
opportunities for students to engage in more conversational-like peer exchanges. From this
perspective, CLIL learners are likely to “hone ‘real world’ turn-taking strategies to deal
with features like interruptions, overlapping, abandoned contributions and topic shift”
(Moore, 2010: 59). According to CLIL methodology, students may take part in projects
or field trips which will allow them to engage in both authentic information gathering
and exchange outside the classroom. Such activities will also allow CLIL learners to gain
direct experience of extra-mural turn-taking (Moore, 2010).

When it comes to intersubjectivity, it relates to “conflict avoidance” (Goodwin, Her-
itage, 1990). Matusov (2001: 384) identifies three types of intersubjectivity which may
be addressed in a CLIL setting:

1) the recognition of “having something in common”, and thus, sharing knowledge;

2) the “co-ordination of participant contributions”, which obviously overlaps with
turn-taking;

3) the development of “human agency”, or making choices and decisions and consider-
ing the consequences of one’s actions.

The area of Flow is the second factor of Talk. Flow & la Csikszentmihalyi (1991) ties
in closely with questions of motivation. From an oral proficiency perspective, it is relat-
ed to engagement and participation. This concept refers to a CLIL setting because this
educational approach focuses on content rather than language. Therefore, anxiety level
is reduced and this may result in more L2 talk (Pihko, 2008; Moore, 2010).

The area of Repair is the third factor of Talk. Moore (2010) claims that a generalized
model of CLIL repair may involve form-focused repair, with meaning taking precedence
over form (see also Dalton-Puffer, 2007; Serra, 2007; Moore, 2010). The framework
of oral proficiency in CLIL is multi-faceted. Nevertheless, “if it is to work, we should be
able to discuss each of these elements from diverse perspectives including CLIL research,
planning, implementation and evaluation” (Moore, 2010: 62).
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Certain studies indicate that the development across various areas of proficiency can
unevenly spread regarding listening, speaking, reading, and writing. CLIL education sup-
ports native-like listening comprehension, however, erratic results as far as speaking are
concerned can be noticed (cf. Van de Craen et al., 2007). So far almost all skills, except
for listening, have been discussed. The next subsection addresses the issue of writing
in a CLIL setting.

Writing

The teaching of writing to speakers of other languages is both a complex and challenging
experience (cf. Lenko-Szymanska, 2015) because learners “bring very different back-
grounds, knowledge, and learning styles to the classroom. When it comes to writing,
students draw on various cross-linguistic and cross-cultural influences at the sentence,
paragraph and content levels” (Lehman, 2012: 99). In this manner, all aspects of textual
organization, such as: focus and development, coherence and cohesion, sentence structure,
and register can be influenced (Lehman, 2012). CLIL education is claimed to develop all
CLIL language skills. Whittaker, Llinares, and McCabe (2011) argue that:

Although the teaching of content through second/foreign languages differs across con-
texts and countries, one objective that should be shared is that of finding ways of achiev-
ing better literacy levels (both in reading and writing), since these are key skills deter-
mining academic success in the L2 (Whittaker, Llinares, McCabe, 2011: 344).

In a CLIL setting “writing skills take up a highly significant role” (Wolff, 2009: 557).
Heine (2010) notices that the exercise of producing the written genres of school subjects
in a CLIL setting can lead to development of writing competence. CLIL learners have
to use the foreign language to write down the results of what they have studied. This,
in turn, involves, for instance composing reports, definitions or compiling results of ob-
servations.

According to Martinez (2007), written competence is a subset of learners’ language
competence. This competence emphasizes writing-specific abilities such as the production
of different genres and rhetorical features, including language-specific abilities, for in-
stance, the use of a range of vocabulary and syntactic structures (Wolfe-Quintero, Inagaki,
Kim, 1998). However, when it comes to empirical research into the development of writing
competence under CLIL provision, it is still scarce. Dalton-Puffer (2007) explains that
extensive classroom observations show little focus on writing in a CLIL setting. Martinez
(2007) points out that available studies on the benefits of CLIL education regarding
development of written competence are inconclusive. One the one hand, some studies
suggest the existence of limited progress regarding writing in a CLIL setting (e.g. Llinares,
Whittaker, 2012), on the other hand, other studies report significant improvement in this
area (e.g. Lasagabaster, 2008; Navés, Victori, 2010; Roquet, 2011; Ruiz de Zarobe, 2010).

Llinares and Whittaker (2006) on the basis of the study which was conducted among
secondary Spanish CLIL participants learning Social Science through English conclude that
they hardly ever use resources such as modality or clause expansion through elaboration
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in their compositions. However, there are also studies which indicate that the develop-
ment of CLIL learners’ writing skills is not always remarkable from the very beginning
of being enrolled in such classes. Nevertheless, positive changes can be observed after
a longer period of time of learning in CLIL classes. Merisou-Storm (2014) carried out
a study in Finland among CLIL and non-CLIL learners. The researcher found out that
the development of writing skills was not remarkable in a group of CLIL learners during
their first year at school. After the second year, CLIL learners made significant progress.
The writing skill in this case was assessed on the basis of spelling skills. During the fourth
grade, participants of the study were asked to write a story about someone’s journey
to a place that is very different from where they lived. The outcomes of the study indicate
that CLIL learners use sophisticated vocabulary more often than non-CLIL learners.

Lasagabaster (2008) examined written competence in a CLIL setting from the holis-
tic perspective. The aim of the study was to measure competence in the CLIL language
via four English tests corresponding to grammar, listening, speaking, and writing. This
study indicates that the CLIL groups significantly outperform their non-CLIL counter-
parts in writing and in the overall English competence score. His findings go in line
with the research carried out by Navés and Victori (2010). The objective of this study
was to examine the general language proficiency as well as writing skills of primary and
secondary education among CLIL and non-CLIL students. The writing test consisted
of a composition, which was analyzed for accuracy (error-free sentences), fluency (number
of words), syntactic complexity (subordinate clauses), and lexical complexity (word varia-
tion). The outcomes of the study revealed that CLIL learners’ writing at lower grades was
at the same level or even higher than that of older non-CLIL learners a few grades ahead.

Wolff (2009: 557) concludes that discourse skills in a CLIL classroom consist of two
sets:

1) one more general functional set consisting of speech acts like:

a) identify — classify/define — describe — explain — conclude/argue — evaluate,

2) one more specific set which differs according to content subjects or groups of sub-
jects, such as:

a) making inductions/stating laws — describing states and processes — working with

graphs, diagrams, tables etc. — interpreting — writing reports.

These pragmatic categories are perceived as the building stones for vocabulary and
vocabulary work in the classroom (Wolff, 2009). Among them, writing appears as one
of the elements which necessitates special methodological attention from CLIL teachers.
Writing in a CLIL setting is a very complex process. It includes not only knowledge
concerning content subject knowledge but also advanced skills of a CLIL language
concerning grammatical structures of this language, and particularly vocabulary typical
for CLIL content subjects.

Dale and Tanner (2012) provide some advice that can be used to deal with challenges
related to writing. For instance, CLIL teachers should write short model texts with CLIL
learners. These models should be presented on the board. CLIL students should have
an opportunity to complete gapped texts. Then, they should be asked to write a similar
paragraph, however, on a different topic. Dale and Tanner (2012) explain that tasks should
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be short, simple, and realistic. When designing activities, CLIL teachers should include:
a purpose, a realistic audience, and a text-type/genre. A purpose refers to the following
activities: describing, explaining, instructing. Readers of a website or a magazine cope
with a realistic audience. A text type is characterized by different purposes, such as, re-
counting, reporting, instructing, explaining, persuading or discussing. Thus, CLIL learners
should be familiar with different types of genre appropriate to CLIL subjects, for instance,
a brochure, a webpage or an email.

Finally, CLIL teachers should help learners develop CALP in writing. To achieve this
goal, a fair number of writing tasks which use a benchmark like the CEFR (The Common
European Framework of Reference for Languages) should be used during CLIL classes.
CLIL teachers should use “production scaffolds or writing frames to help learners prepare
for writing” (Dale, Tanner, 2012: 37).

During CLIL lessons learners use writing skills also while listening to a lecture. Longer
responses include: answering questions, note-taking, paraphrasing and translating, sum-
marizing, long gap-filling. Answering questions requires learners to answer the questions
which are given in advance. In a CLIL setting, the answer often has to be provided in writ-
ing, for examples, during a pop quiz. Note-taking describes the situation when learners
take brief notes from a short lecture or a talk (Ur, 1991). During CLIL subjects, learners
are supposed to prepare their own notes, to use various graphic organizers (Dale, Tanner,
2012). All these activities involve writing skills.

Paraphrasing and translating refer to rewriting the listening text using different words
in the same language or a different one. In a CLIL setting, learners are very often expected
to write down what they hear, for instance, listening to a lecture. Then, they are supposed
to use this knowledge in writing, either in the CLIL language or L1. Summarizing indicates
that learners should write a brief summary of the listening passage (Ur, 1991). Again, when
preparing notes, CLIL learners very often have to prepare a summary of the lecture. In this
manner, learning may be easier for CLIL students. Long-gap filling is the last activity
in this category. CLIL learners have to deal with situations when they have to complete
(in writing) the missing parts of the text.

The second set, that is, extended responses comprises problem solving and inter-
pretation. Especially the former applies to a CLIL setting. It refers to a situation when
“a problem is described orally, learners discuss how to deal with it, and/or write down
a suggested a solution” (Ur, 1991: 114). In the case of CLIL subjects, learners are given
ample opportunities when they have to solve the puzzle in writing.

The discussion above shows that CLIL can develop writing skills. To achieve it, CLIL
teachers should use a wide variety of techniques supporting this skill. The proficiency
level in a foreign language focuses on individual skills, including writing. This, in turn,
is assessed mainly on the basis of vocabulary and grammatical structures used by a lan-
guage user.
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Grammar

According to Cirkovi¢-Miladinovi¢ and Mili¢ (2012: 57), CLIL lessons exhibit the fol-
lowing characteristics:

1) integrate language and skills, both receptive and productive skills;

2) lessons are often based on reading or listening texts/passages;

3) the language focus in a lesson does not consider structural grading;

4) language is functional and dictated by the context of the subject;

5) language is approached lexically rather than grammatically;

6) learner styles should be taken into account in task types.

This suggests that the role of the CLIL language is limited mainly to its functional
goals, related to content subjects. It goes in line with Spratt’s observation (2012) that
the CLIL language is based on the content subject. Spratt (2012: 11-12) characterizes
the CLIL language emphasizing a predominance of subject-related vocabulary, language
for exploring, discussing and writing about subject matter, language for employing cogni-
tive skills (e.g. defining, giving reasons for opinions, evaluating, hypothesizing, drawing
conclusions, exemplifying), and language for carrying out learning skills (e.g. locating
information, interpreting information, and classifying).

Three roles of a CLIL language can be enumerated (Coyle, 2006). In terms of gram-
mar, Language of Learning is of paramount importance. This role is linked to an analysis
of content, thematic, syllabus demands with an emphasis put on grammar, vocabulary,
structures, functions. Both grammatical or structural patterns “occur in the context
of achieving particular academic functions” (Spratt, 2012: 11). In this case, grammar is
used in context to achieve a learning goal or to finish a task.

However, the role of CLIL teacher is not to focus on the grammatical structures overt-
ly. Spratt (2012) argues that grammatical structures “do not form the building blocks
of a syllabus and are not usually subject to ‘controlled’ or ‘free’ practice, but their use
may be supported by scaffolding devices such as writing or speaking frames” (Spratt,
2012: 11). In a similar vein, Savi¢ (2012: 8) holds the view that “a CLIL lesson focuses
on meaning and language use, not on grammar rules and forms, provides language input
that is just above the students’ level, and gives enough opportunities to use the language
in meaningful communication without pressure”.

It must be emphasized that the aim of CLIL is not to teach grammatical structures
explicitly. However, certain studies show that CLIL can support the development of gram-
mar (e.g. Lasagabaster, 2011; Pérez-Cafiado, 2018). This can be explained on the basis
of cognitive grammar, construction grammar, and the usage-based approach. Cognitive
grammar puts an emphasis “more on semantic structure including tense, aspect, sche-
ma among others” (Masuda, Arnett, 2015: 2). It also acknowledges that the grounding
of language exists in social interaction, but “even its interactive function is critically
dependent on conceptualization.” (Langacker, 2008: 8) Constructional grammar focuses
on “’the interaction between syntactic ‘templates’ and lexically instantiated verbs so that
it can account for syntactic variation” ” (Masuda, Arnett, 2015: 2). Finally, according
to the usage-based approach, grammar is seen as the product of language use (Bybee,
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2006; Langacker, 1987, 2000). In this manner, a language user through exposure to actual
expressions extracts patterns (schemas), which then can become entranched (cf. Langacker,
1987; Tomasello, 2003; Masuda, Arnett, 2015).

In a usage-based model, the primary focus is on the language that is actually used by
speakers, whether L1 or L2, rather than language that it might be possible to use. Thus,
this model does not privilege the abstract notion of a native speaker (Kramsch 2009)
and is uniquely equipped to handle the study of dialects, various genres of writing and
speech, differing registers, grammaticalization, and learner language (Masuda, Arnett,
2015: 3).

In CLIL classes, learners are expected to use the foreign language to master the con-
tent subjects. One of the premises of CLIL methodology is to encourage learners’ active
participation. Thus, this type of teaching gives CLIL learners ample opportunities to focus
on the language that is used by other students and CLIL teachers. As a result, CLIL learn-
ers are likely to extract patterns. This seems to go in line with aforementioned theories.

Mehisto (2012) analyzes the description of an efficient language learner and a CLIL
learner pertaining to grammar. Proficient language learners are typically aware of them-
selves and of how they learn languages. They analyze the target language as a means
of communication. Gifted language learners monitor their progress and they also tend to be
active learners. Mehisto (2012) concludes that CLIL learners, who are often described
as proficient ones, are likely to analyze grammar and look for patterns and regularities.
Although, teaching grammar is not the main goal of CLIL lessons, cooperation between
language teachers and CLIL teachers can help in supporting their learners in learning
grammatical structures.

Lexis

Vocabulary acquisition in any educational setting is crucial to language acquisition (cf.
Uberman, 1998 Lenko-Szymanska, 2019). The process of vocabulary learning “is deeper
and more complex than just memorising a word’s meaning” (Xanthou, 2010: 461). CLIL
settings provide learners with numerous situations when they can use vocabulary in con-
texts for real communication. These contexts are provided by subject matter during CLIL
lessons. In this manner, vocabulary learning takes place in a more meaningful way (Heras,
Lasagabaster, 2015). Xanthou (2010) argues that Content and Language Integrated Learn-
ing seems to be an approach satisfying all the necessary learning conditions, especially,
in terms of learning vocabulary.

Schmitt and Schmitt (1995) explain that teachers designing vocabulary programs should
incorporate L2 words into language that is already known. In this manner, lexical items
are integrated into the old network and these associations enable their recall (Xanthou,
2010). In practical terms, “the primary goal of vocabulary instruction should be to present
new concepts that can be applied to the student’s already existing knowledge” (Xanthou,
2010: 462). On the basis of CLIL methodology, it may be assumed that CLIL education
satisfies this condition.
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Exposure to new words is expected to aid vocabulary learning (Xanthou, 2010). For-
eign language learners can use a new word when they acquire the word’s pronunciation,
morphology, syntactic functions, meanings, collocations or association with specific
words, and the context in which this word may be used (see Nation, 2001). Also in this
case, a CLIL setting “allows dealing with a particular topic for a sustained period of time
providing recurring exposure to new vocabulary through clarifications, justifications etc.,
with possible positive outcomes” (Xanthou, 2010: 464). As a result, CLIL students are
able to understand, learn, and use the new word.

Certain studies corroborate the hypothesis that CLIL supports vocabulary learning (e.g.
Catalan, Ruiz de Zarobe, 2009; Xanthou, 2010). Catalan and De Zarobe (2009) report sig-
nificant differences in receptive vocabulary size in a CLIL group. Xanthou (2010) carried
out a study in public primary schools in Cyprus. The results show that CLIL may provide
more opportunities to activate the learner’s previous knowledge to learn vocabulary in con-
text and to actively process new vocabulary. Jiménez and Ojeda (2009) also measured
lexical availability, that is, how easily a word can be generated in a given category. In this
case, the results indicate that the non-CLIL students produced a significantly higher num-
ber of words in each category. These findings show that CLIL can have a positive effect
on “the acquisition of general vocabulary of the target language but receptive vocabulary
is affected more than productive. CLIL’s influence on receptive vocabulary may be clearer
than in the case of productive vocabulary” (Heras, Lasagabaster, 2015: 75). Heras and
Lasagabaster (2015) emphasize the need for more evidence on the influence of the CLIL
approach regarding technical content-related vocabulary both in production and reception.

Since the issue of vocabulary in a CLIL setting refers to BICS and CALP, a question
arises how it should be taught. According to Wolff (2005), one of the most important
principles regarding teaching vocabulary in a CLIL setting is the introduction of gen-
eral vocabulary of a particular field of study before more specialized vocabulary comes
to the fore. Eldridge, Neufeld, and Hancioglu (2010: 97) provide detailed ‘LexiCLIL’
principles. According to them, key to success in a CLIL environment is the acquisition
of a productive vocabulary that includes knowledge of the most frequent vocabulary items
in the target language, key vocabulary in individual subject areas, and key vocabulary
needed to function in the educational environment.

Eldridge et al. (2010) explain that the next principle refers to a coherent and economic
approach to vocabulary acquisition which requires a coordinated and systematic approach
that functions across the curriculum. It should be noted that the bands of the Common
European Framework for languages and word frequency lists such as the BNL (Billuroglu,
Neufeld, 2007) and CELF [the Common English Lexical Framework] provide a firm basis
for the staged acquisition of vocabulary to be built into the curriculum. Furthermore, all
lessons should present opportunities for vocabulary learning, recycling and production
opportunities. Vocabulary cannot just be ‘picked up’. It requires repeated exposure and
practice of key words. When it comes to assessment, it should focus on vocabulary in all
subjects. Finally, the Internet and Web 2.0 tools offer unparalleled opportunities to enrich
vocabulary teaching and learning and they should be embedded in a LexiCLIL approach
(Eldridge et al., 2010: 97).
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According to the traditional model discussed by Radford, Atkinson, Britain, Clahsen,
and Spencer (1999), lexical entries should consist of its lemma and its form information.
The former refers to meaning and syntax. The latter involves morphological information
and phonological forms this lemma can take in speech. Xanthou (2010) claims that CLIL
practice exposes the students to the semantic form of the target word and its morphoph-
onological form.

According to most recent approaches, the knowledge of lexis is much more complex
and intricate because it involves the aspect of entrenchment (Langacker, 2008):

Meanings (like other linguistic structures) are recognized as part of a language only
to the extent that they are (i) entrenched in the minds of individual speakers and
(ii) conventional for members of a speech community. Only a limited array of senses
satisfy these criteria and qualify as established linguistic units. But since entrenchment
and conventionalization are inherently matters of degree, there is no discrete boundary
between senses which have and which lack the status of established units. We find in-
stead a gradation leading from novel interpretations, through incipient senses, to estab-
lished linguistic meanings (Langacker, 2008: 38).

For example, Apple, Inc. is famous for notoriously using marketing slogans that break
conventions of grammaticality. In 1997 the company introduced the attention-grabbing slo-
gan “Think different”, which was received as grammatically unconventional. Despite initial
criticisms, the slogan has been widely accepted, (or entrenched in the minds of speakers),
which makes it grammatical (Trenga, 2010, see Waliniski, 2015: 56 for a discussion).
In this case grammaticality is replaced with the idea of entrenchment.

The present discussion is finished focusing on lexico-grammatical competence which
indicates that “lexis and syntax cannot be but artificially separated from other language-re-
lated knowledge at supra-sentential or discourse level” (Juan-Garau, Salazer-Nuguera,
Prieto-Arranz, 2014: 236). CLIL education is beneficial with respect to lexico-grammatical
competence in the target language (cf. Juan-Garau et al., 2015). One of aims of CLIL
approach is to foster the learner’s overall CLIL language competence (cf. Dalton-Puffer,
2008). It can be attributed to the fact that CLIL learners are exposed to vocabulary and
grammar in authentic, specific contexts through “social activities in which students interac-
tively construct their knowledge of language use and practices” (Wilhelmer, 2008: 20-21).

Conclusion

One conclusion that emerges from the literature overview presented in the present paper
is that CLIL methodology puts an emphasis on providing CLIL learners with ample op-
portunities to be active participants in their learning process. The overview of linguistic
features in CLIL settings demonstrates that CLIL may provide a supportive environment
for developing multiple dimensions of language proficiency. While empirical results re-
main varied across skills, there is substantial evidence that CLIL promotes receptive skills,
fosters authentic communication, and enhances lexical and grammatical development.
The integration of content and language may lead to meaningful language exposure and
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increases learner motivation. Future research should further explore longterm develop-
ment across skills, the role of individual learner variables, and effective methodological
strategies for maximizing linguistic gains in CLIL contexts.
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Streszczenie

Rozwijanie receptywnych, produktywnych i akademickich umiejetnosci
jezykowych w CLIL — kompleksowa, wielosktadnikowa perspektywa
rozwoju jezykowego

Artykul przedstawia analizg cech jezykowych w klasie dwujezycznej (ang. CLIL). Omoéwiono rozwdj umiejet-
nosci receptywnych i produktywnych, w tym czytania, shuchania, moéwienia i pisania, a takze zagadnienia gra-
matyczne i leksykalne. Na podstawie przegladu literatury mozna stwierdzi¢, ze CLIL wspiera rozwoj zarOwno
podstawowych umiejetnosci komunikacyjnych (BICS), jak i akademickich umiejgtnosci jezykowych (CALP).
Artykut konczy dyskusja dotyczaca zastosowania CLIL w praktyce edukacyjnej oraz kierunki dalszych badan.

Stowa kluczowe: CLIL, mowienie, pisanie, czytanie, stuchanie, gramatyka, stownictwo, CALP, BICPS
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Abstract

This article investigates the differences between human and Al-generated translations of film dialogue, using
Shazam! Fury of the Gods (2023) and its Polish dubbed version as a case study. By selecting linguistically and
stylistically challenging fragments, such as idioms, humor, slang, and sarcasm, the study compares the two
translations. The research is supported by a survey involving 80 Polish respondents, who were asked to guess
which translations were done by a human and which by Al, and to indicate their preferences. Results show that
most respondents could correctly identify the human version, though preferences were more varied. The analysis
reveals that Al struggles with informal tone, idioms, and emotional depth, while human translations, despite
occasional risks, better reflect the speaker’s tone and cultural context. The study contributes to ongoing
discussions in translation studies on the limits of machine translation in creative audiovisual texts.

Keywords: audiovisual translation, Al translation, dubbing, ChatGPT

Introduction

In recent years, the rapid advancement of artificial intelligence (Al) technologies has
led to significant changes in the field of translation, particularly in audiovisual media.
With the growing availability of machine translation tools capable of generating fluent
target-language content, an important question arises: can Al effectively replicate the cre-
ativity and cultural sensitivity of human translators, especially in a genre as linguistically
dynamic as film dialogue?

This article shows the differences between Al-generated and human-translated film
dialogue, on the basis of the 2023 film Shazam! Fury of the Gods, directed by David
F. Sandberg and written by Henry Gayden and Chris Morgan, as a case study. The material
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analyzed includes the original English dialogues and their Polish dubbed versions. Spe-
cifically, the study aims to show the contrast in translating dialogues by a professional
translator, Jan Jakub Wecsile, under the direction of dubbing director Marek Robaczewski,
with dialogues translated with the use of artificial intelligence.

The selected fragments were chosen based on their linguistic complexity and stylistic
variety — particularly those containing idioms, humor, youth slang, and sarcasm — elements
that often prove challenging for machine translation systems. Moreover, the Al-generated
translations were created using ChatGPT with a prompt specifying the need to render
the text humorously and naturally in Polish, which simulates an advanced user trying
to guide the system toward more creative translation.

The study involves a comparative methodology, supported by a survey conducted
among native Polish speakers (Appendix 1). 80 respondents, aged 1842, were asked
to read selected fragments of Polish translations, some produced by a human, others by
Al, without being told which was which. They then indicated which version they preferred
and which they believed to have been created by a human translator. Although language
proficiency was not formally tested, participants were asked to confirm a minimum
self-assessed English level of B1, which helped ensure they could adequately understand
the original text while comparing the translated versions. The results of the survey reveal
a general trend: while most respondents were able to correctly identify the human trans-
lation in the majority of cases, their preferences were more varied.

By focusing on a popular superhero film rich in humor, idiomatic expressions, and
colloquial language, this article illustrates the strengths and limitations of current Al trans-
lation technologies. The aim is not only to identify the linguistic markers that distinguish
human from Al translation but also to reflect on the implications for translation studies,
dubbing practices, and the future of audiovisual localization.

Human vs. Al translation

The distinction between human and machine translation has been an area of interest within
translation studies. Traditionally, human translation has been valued for its sensitivity
to context, culture and creativity. Human translators make decisions based on interpreta-
tion that reflect not only the semantic content of the source text (ST) but also its stylistic
and pragmatic dimensions. These decisions can be made due to a complex understand-
ing of both languages and cultures involved, and often draw on extensive professional
experience.

Unlike human translation, Al is based on algorithms trained on massive collections
of bilingual texts. Modern neural machine translation (NMT) systems such as those used
in Google Translate, DeepL, or GPT-based tools — have demonstrated impressive fluen-
cy and syntactic accuracy. They handle EGP texts well and often sound natural in many
situations. However, they still struggle with polysemy, irony, cultural references, idioms,
and register shifts — elements that are central to the success of film dialogue, particularly
in dubbed versions.
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AI’s main weakness is that it relies on patterns based on statistics, not human under-
standing or judgment. Al cannot infer meaning from extralinguistic factors such as tone
of voice, visual cues, or character development. For example, a line delivered sarcasti-
cally may be rendered too literally, flattening the intended effect. Human translators are
better at decoding such pragmatic signals and recreating them appropriately in the target
language (TL).

In dubbing, the challenges are further amplified. The translated text must not only
convey meaning but also fit the lip movements, rhythm, and emotion of the original
performance. This requires a high degree of linguistic flexibility and creativity, which
current Al tools cannot fully replicate. Moreover, the localization of humor, slang, or
youth language often demands a deep understanding of social and cultural connotations
that go beyond the lexical level.

Finally, from a theoretical perspective, the contrast between human and Al translation
touches on broader debates in translation studies — particularly the tension between literal
and dynamic equivalence (Nida, Taber, 1969), the translator’s visibility (Venuti, 1995), and
the ethics of representation in cross-cultural mediation. Al translation challenges the way
we see translation by introducing a non-human factor into a fundamentally human process.
It encourages scholars to reconsider what counts as authorship and real language use as
technology continues to develop.

Case study: human vs. Al translation in Shazam! Fury
of the Gods

That first line is spoken by Billy Batson, the teenager who becomes Shazam, in a conver-
sation with a therapist. In that moment, Billy is reflecting on how he, his foster siblings,
and even the villain Dr. Sivana were all transformed, overpowered by 7 demons, and how
it affected his family. This line highlights Billy’s frustration with his family’s drifting
apart after they all gained powers. His speech is informal, disorganized, and intentionally
over-the-top:

SL (00:06:50 — 00:06:57)

TL (Human translation)

ChatGPT

A doctor conjured seven
demons and held my whole
family hostage, so we had

to rip out one of his eyeballs,
and then everybody got super-
powers, but now everyone’s
kind of, like, doing they own
thing.

Jeden gosciu wezwat siedem
demonodw i uprowadzit mi
rodzing, wigc wyrwalismy
mu oko i wszyscy si¢ zrobili
supermocni, ale teraz kazdy
kreci swoje lody.

Jaki$ lekarz przywotat siedem
demonodw i wzial catag moja
rodzing jako zaktadnikow,
wigc musieliSmy wyrwaé mu
jedno oko, a potem wszyscy
dostali supermoce, ale teraz
kazdy trochg robi swoje.

Source: own elaboration.
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The chaotic tone, paired with colloquial and ungrammatical elements such as “they
own thing”, contributes to the humorous and stylized character of the utterance. It reflects
not only Billy’s personality and age but also the film’s playful narrative tone. The line
combines exaggerated content, youthful syntax, and spoken errors, making it a challenging
segment for any translator, especially one driven by Al.

At first glance, both translations preserve the sequence of events described in the orig-
inal. However, significant differences emerge at the levels of tone, lexical choices, and
idiomatic language.

The human version employs casual, teen language that matches the source character’s
age and speech style. Phrases such as “jeden gosciu” and “zrobili si¢ supermocni” show
the informality and special rhythm of the original. In particular, the translator chooses
the idiomatic expression “kreci swoje lody” to mirror the phrase “doing they own thing.”
While this idiom may not be universally familiar, it carries the same informal connotation
and adds local flavor, making the character’s voice more colorful.

In contrast, the Al translation, while grammatically correct and coherent, opts for safer,
more literal language. The choice of “lekarz” over the more casual “go$ciu” or “facet”,
and “dostali supermoce” rather than “zrobili si¢ supermocni”, exemplifies a consistent
tendency toward lexical neutrality. The final phrase, “kazdy trochg robi swoje”, is a di-
rect but stylistically flat equivalent of the English idiom. It fails to convey the playful,
expressive style of the original speech and reflects a more standard register.

This discrepancy is visible in the survey data. While 84% of respondents correctly
identified the human translation, only 34% indicated a preference for it. This suggests that
although readers recognized the human version as more idiomatic and expressive, they
may have found some of its elements, such as “krgci swoje lody” either unfamiliar or too
unconventional. This outcome highlights a key challenge in translation: the more creative
and culture-specific a translation is, the greater the risk that it will confuse or distance
some audience members, especially those who aren’t used to certain expressions or styles.

From a translational perspective, this example highlights several essential limitations
of Al-generated texts. First, Al systems struggle with idiomaticity: they tend to simplify
colloquial expressions or translate them literally, which makes the text less expressive.
Second, Al does not fully understand the context in which language is used — especially
how speech style reflects the speaker’s identity. A human translator can adjust the tone
and level of formality to match a teenage character’s informal way of speaking, but Al
often uses more neutral and general language, missing those personal and stylistic details.
Third, Al translations often have a flat rhythm and lack natural flow. In contrast, the human
version better reflects the fast-paced, building rhythm of the original, which helps show
both the absurd tone of the story and the character’s emotions.

In dubbing, where timing, natural speech, and matching the character’s voice are essen-
tial, these weaknesses become more serious. Al may provide fast and fluent translations,
but it lacks the human ability to interpret style and to adapt language in ways that make
sense culturally and pragmatically.

The next example also comes from the therapy session scene, where Billy Batson, as
a superhero, speaks with a therapist. This line shows Billy’s emotional struggle.
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SL (00:06:11 — 00:06:15) TL ChatGPT
Can you help fix my thoughts | Mozesz zrobi¢ co$ mi Moglby$ naprawi¢ moje
so that they just, like, you w mozg, zeby przestal mysle¢ | mysli, zeby po prostu, wiesz,
know, stop happening? takie mysli? przestaty si¢ pojawiac?

Source: own elaboration.

This sentence sounds deliberately clumsy, mirroring how people, especially teenagers,
often speak when they are emotionally overwhelmed or unsure of how to express them-
selves. The use of filler phrases like “like” and “you know” highlights the character’s
vulnerability and makes the dialogue sound more realistic and spontaneous. Although both
versions communicate the general meaning, they differ significantly in tone, structure,
and emotional effect.

The human translation adopts a highly informal and intentionally awkward phrasing:
“zrobi¢ co§ mi w mozg” is not a standard expression in Polish and sounds childlike, which
reflects the original speaker’s immaturity. This version attempts to mirror the character’s
confusion by reproducing the imperfection of his speech. However, this unconventional
phrasing might sound odd to some Polish-speaking viewers, especially because of its
non-standard syntax.

The Al version, in contrast, is smoother and more grammatically correct. It uses a polite
form “Moglbys”, a more abstract expression “naprawi¢ moje mysli”, and a filler phrase
“wiesz” that corresponds well to the English “you know.” Therefore, the Al version may
sound more natural to many speakers, but it also feels more flattened. It does not fully
reflect the insecurity or awkwardness of the original English line.

This difference reflects a broader distinction between grammatical correctness and
emotional aspect. The Al version prioritizes standard language, producing a translation
that is linguistically smooth but emotionally flatter. The human version, by contrast,
embraces linguistic risk in order to imitate the psychological tone of the speaker more
closely, even if the result is syntactically strange.

Survey responses confirm this ambiguity: 53% of participants correctly identified
the human translation, and only 18% preferred it. These numbers suggest that while
some respondents noticed the stylistic effort behind the human version, most were not
convinced by its form. The sentence “zrobi¢ co§ mi w mézg” may have seemed confusing,
ungrammatical, and odd, even if it was designed to match the emotional and conversa-
tional tone of the original.

This fragment illustrates one of the key challenges in adapting a speech that is de-
liberately ungrammatical or emotionally marked. Machine translation tends to correct
such language, creating a smoother version that may be easier to follow but loses
expressive details. Human translators, on the other hand, must balance the speaker’s
voice, tone, and register with what the target viewers expect. In this case, the human
version succeeded in mirroring the speaker’s emotional state, but at the cost of comfort
for the viewer. This example shows that a natural translation can still lack emotional
depth. While Al is better at producing clear and neutral sentences, human translators are
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better at presenting the messy, emotional, and imperfect aspects of real speech. Howev-
er, this does not always lead to greater appreciation from the audience and sometimes,
readers or viewers prefer what feels more familiar and grammatically correct, even if
it is less expressive.

This next line comes from a light, humorous moment when Billy Batson sets a cheerful,
slightly ironic tone.

SL (00:09:22 — 00:09:25) TL ChatGPT
Man, it sure is a beautiful day | Mordki, a moze wyskoczyli- | Czlowieku, alez dzisiaj pigk-

in Philadelphia! by$my troch¢ na miasto? ny dzien w Filadelfii!

Source: own elaboration.

Billy’s tone is informal and expressive. The use of “Man” at the beginning is a typi-
cal conversational filler in American English, adding emphasis and relaxed enthusiasm.
The reference to Philadelphia sets the scene in a specific location. While on the surface
the sentence seems straightforward, translating it in a natural way into Polish, especially
in the context of dubbing, presents specific challenges related to tone, localization, and
cultural expectations.

The Al translation is literal and close to the SL. It reflects the core message and its gram-
matical structure. The phrase “Czlowieku” corresponds to “Man”, and the rest is a direct
rendering of the comment related to weather, preserving the name of the city. However,
this version sounds slightly unnatural in Polish and artificial in a dubbing context. While
“Cztowieku” is technically accurate, its tone feels less colloquial and more awkward than
intended. Similarly, the expression “alez dzisiaj pickny dzien” sounds overly formal, even
literary, which weakens the original line’s casual and cheerful tone.

In contrast, the human translation takes a bold creative turn. Instead of translating
the sentence literally, it adapts it to suit the character’s energy, the social context, and
Polish informal speech. “Mordki” is a playful and highly informal term of address, rough-
ly equivalent to “guys” or “dudes”. The second part, “a moze wyskoczylibySmy trochg
na miasto?”, introduces a different action, suggesting an outing, rather than directly com-
menting on the weather. However, it fits the scene’s tone and conveys the same emotional
content: energy, spontaneity, and team spirit.

What we see here is a case of domestication vs. literal translation. The human trans-
lator sacrifices literal accuracy in favor of cultural and pragmatic equivalence, using
expressions that sound natural to a Polish viewer, especially within a dubbed film targeted
at younger audiences. The Al version, while accurate in content, lacks stylistic sensitivity
and sounds unnatural.

Survey results clearly reflect this contrast: 97% of respondents correctly identified
the human translation, and 47% preferred it. The high recognition rate suggests that viewers
can intuitively detect literal translation, even if it appears grammatically fine. Nearly half
preferred the human version, which indicates an appreciation for more creative, idiomatic
language, though the preference was not overwhelming. This may show different levels
of tolerance for overly informal expressions like “Mordki”.
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From a translation perspective, this fragment highlights the unique advantage of hu-
man creativity in localizing speech acts. A direct, word-for-word translation may deliver
the surface meaning, but often fails to match the style, intention, and cultural references
of the original. Al translations still lack the cultural and communicative awareness nec-
essary to adapt language playfully or to adjust register in a way that suits both character
and audience. In dubbing, where speech must sound natural, this difference is especially
important. A human translator can imagine how a line will sound in the actor’s voice, and
adapt it to match the rhythm and tone of the character’s world. Al, even if fluent, cannot
reproduce this kind of interpretation.

The next line is delivered with contempt and sarcasm, mocking Billy’s status as a su-
perhero.

SL (00:27:52) TL ChatGPT
Billy Batson! You are a fool | Billy Batson! Palant i ¢wok Billy Batson! Jeste$ glupim
of a champion! a nie obronca! czempionem!

Source: own elaboration.

The insult “fool of a champion” is formal, archaic, and theatrical. It is designed to match
the tone of a mythological villain and mimics the style of classical or fantasy antagonists,
giving the speaker an exaggerated pompous voice. At the same time, the phrase mocks
Billy’s supposed heroism by combining the grand word “champion” with the insulting
term “fool.”

The Al version is straightforward and literal. It mirrors the original structure and
vocabulary: “czempion” for “champion”, and “glupi” for “fool”. While this version is
grammatically correct and semantically accurate, it lacks the stylistic and emotional
touch of the original. The phrase “glupi czempion” is a flat combination and does not
sound idiomatic or expressive in Polish. Moreover, the borrowing “czempion” is slightly
artificial in this line.

The human translation, on the other hand, replaces the original wording with expres-
sive Polish insults — “palant i ¢wok” — that strongly convey disdain. These are informal,
colloquial terms, commonly used in everyday speech to mock someone’s intelligence
or competence. The phrase “a nie obronca” works well as a Polish equivalent of “fool
of a champion”, preserving the contrast between supposed heroism and actual ridicule. This
solution does not attempt to copy the English structure but instead highlights the intended
tone and emotions in a way that sounds natural and powerful in Polish.

Survey responses clearly support the effectiveness of this approach: 90% of respondents
correctly identified the human translation, and 90% also preferred it. This is the highest
preference result across all fragments, indicating that the human version was not only
more recognizable but also more convincing and satisfying for viewers. This example
demonstrates how important stylistic adaptation is in film dialogue translation, especial-
ly when conveying sarcasm or insults. The human translator understands the dramatic
tone of the scene and the villain’s exaggerated speech style, and chooses to express
it through strong, idiomatic Polish expressions that resonate with the target audience.
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The Al translation, while technically correct, simply does not match the emotional tone
or linguistic register expected in such a moment.

This fragment also reveals a broader pattern: Al often fails to fully translate expressive
or dramatic language, focusing on lexical safety and structural imitation. It avoids risk
and, as a result, produces flat or emotionally neutral text. Unlike AL, human translators can
engage with the cultural and emotional aspects of the TL, employing strategies to maintain
the line’s original effect. In dubbing, where timing, voice acting, and emotional delivery are
crucial, this difference is especially visible. A phrase like “palant i éwok, a nie obronca” is
more likely to elicit the desired audience reaction, such as laughter, tension, or sympathy,
than a literal construction like “ghupi czempion”.

The next fragment consists of a sarcastic and vulgar dialogue between several charac-
ters. The lines are delivered by Brett and Burke, minor antagonists who attempt to ridicule
Freddy —a member of the superhero team. The characters speak with sarcasm and bravado,

in an attempt to dominate the school environment.

SL (00:23:22 — 00:23:47)

TL

ChatGPT

— I’m Brett. This is Burke.
Listen, if you need anything,
at all, we’re your guys.

We got it.

— Brett and Burke Breyers.
They got it all. I mean, what
is it, narcissistic personality
disorder, chlamydia, they got
it. Plenty of it to go around,
too.

— This is Thundercrack’s
Make-A-Wish kid. Fanboy
here thinks he’s a big boy
now.

— Yeah, he doesn’t know
where he belongs.

— Sure I do. I don’t belong
in that crash can. ‘Cause
that’s... I’ll smell like human
garbage, do you realize that?
And that’s your brand, guys!

— Jestem Brett, a to Burke.
Jakby$ czego$ potrzebowa-
ta, uderzaj do nas. Co tylko
chcesz.

— Brett i Burke Breyerowie.
Wszystko co chcesz. Szereg
zaburzen emocjonalnych,
choroby weneryczne, co-
kolwiek. I to w hurtowych
ilosciach.

— A'to jest nasz fanboy spe-
cjalnej troski. Kolega Supera.
Mysli, ze jest kims.

— Nie wie gdzie jego miejsce.
— Wiasnie, ze wiem. Na pew-
no nie w tym koszu, bo
wtedy bede walit jak $miecie.
A od walenia jestescie wy,
nie?

— Jestem Brett. To jest Burke.
Stuchaj, jesli potrzebujesz
czegokolwiek, jesteSmy

do ustug. Zatatwimy to.

— Brett i Burke Breyers. Oni
majg wszystko. Napraw-

de wszystko. Co to byto?
Zaburzenie osobowosci
narcystycznej, chlamydia, oni
to maja. I to w nadmiarze,
starczy dla wszystkich.

— To jest zyczeniowy dzie-
ciak Thundercracka. Fanboy
tutaj mysli, Ze jest juz duzym
chtopcem.

— Tak, nie wie, gdzie jest jego
miejsce.

— Oczywiscie, ze wiem. Nie
nalez¢ do tego $mietnika. Bo
wtedy... bede pachniat jak
ludzki $mie¢, rozumiesz?

A to jest wasza marka, chlo-
paki!
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The English dialogue includes several distinctive elements: overlapping speech, casual
tone, references to mental illness and STDs, and ironic insults. The speech is stylized,
informal, and purposefully offensive but in a comic, not truly aggressive, way. For exam-
ple: “Brett and Burke Breyers. They got it all. I mean, what is it, narcissistic personality
disorder, chlamydia — they got it. Plenty of it to go around, too”. Or later: “T don’t belong
in that crash can. ‘Cause that’s... I’ll smell like human garbage, do you realize that? And
that’s your brand, guys!”. These lines are filled with sarcastic exaggeration and humor.
This makes them particularly difficult to translate, especially for Al, which struggles with
detecting tone, intention, and audience expectations.

Seemingly, the Al version is fluent and mostly accurate in meaning. It correctly iden-
tifies cultural references (Make-A-Wish, narcissistic personality disorder) and preserves
sentence structure. However, it does that in a neutral tone and with limited adaptation.
The expressions “jesteSmy do ustug” and “naprawde wszystko” sound flat and slightly
outdated for a youthful conversation. The insult “he smelled like human garbage” is
a literal translation, but it sounds weaker and less humorous.

In contrast, the human translation is bolder, more idiomatic, and better adapted to the so-
cial and stylistic register of the original scene. Expressions such as “uderzaj do nas”,
“w hurtowych ilo$ciach”, or “wali¢ jak $miecie” carry a stronger informal and urban tone
that suits the characters’ social role. Moreover, the phrase “fanboy specjalnej troski” adds
local cultural flavor while preserving the mocking tone. The closing line, “A od walenia
jestescie wy, nie?”, is not a literal translation, but it captures the same sarcastic tone and
arguably enhances it with humor tailored to Polish conversational style.

According to the survey, 76% of respondents correctly identified the human translation,
and 68% preferred it. These are high scores, showing that viewers not only noticed the dif-
ferences in tone and expression but also appreciated the more idiomatic and humorous
approach. This supports the hypothesis that in longer, socially charged dialogues, human
translators can more effectively manage shifts in tone, register, and group interactions
than Al systems. The relatively high success of the Al version in this case may be at-
tributed to its improved coherence over longer texts and its relatively accurate rendering
of content. However, Al still struggles with emotional tone, mocking style, and the rhythm
characteristic of comic insult.

This example illustrates the linguistic and cultural complexity of teenage speech and
sarcasm. It highlights the need for translation strategies that go beyond lexical level and
into areas such as intonation, informal conversations, and stylistic compensation. While
Al can generate acceptable translations at the sentence level, it struggles with maintain-
ing informal tone, especially in scenes involving confrontation, peer pressure, or humor.
In dubbing, these aspects matter even more, as they directly affect how characters are
perceived. The human version delivers a fuller, more localized translation, preserving
the aggression of the scene, humor, and chaotic energy. In this case, as in many others,
human creativity, pragmatics, and cultural intuition prove essential to successful audio-
visual translation.

The last fragment analyzed in this article is a dialogue between Freddy and Billy
— two central characters in the film. Freddy, frustrated and hurt, expresses a moment
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of vulnerability: a girl is finally talking to him, and he wants the chance to talk to her

without Billy’s interference.

SL (00:31:28 — 00:31:36)

TL

ChatGPT

I have a girl talking to me,
Billy. A girl. For the first time
in my life! And I probably
don’t have a shot in hell with
this girl, but I’ll never find out
if you keep trying to control
everything I wanna do!

Odezwata si¢ do mnie dziew-
czyna, Billy. Prawdziwa.
Pierwszy raz ever. Pewnie nie
mam co do niej stratowac,

ale nigdy si¢ nie dowiem jak
bedziesz kontrolowat kazdy
moj krok!

Dziewczyna ze mng roz-
mawia, Billy. Dziewczyna.
Po raz pierwszy w zyciu!

I pewnie nie mam u niej
zadnych szans, ale nigdy si¢
nie dowiem, jesli bedziesz
ciggle prébowat kontrolowac

wszystko, co chcg zrobié!

Source: own elaboration.

This is a fast-paced monologue. The repetition of “a girl” and the emphatic “for the first
time in my life” show Freddy’s excitement and nervousness. The sentence also conveys
a feeling of powerlessness — he wants control over his own life, but Billy, trying to protect
him, unintentionally dominates his decisions. Freddy feels part joy, part frustration, part
desperation. The translator’s job is to reflect that complexity in a natural way in Polish.

At a first glance, both translations are correct in terms of meaning, but stylistically they
differ. The Al version is smoother, syntactically clear, and preserves sentence structure.
However, it uses more neutral language: “po raz pierwszy w zyciu”, “nie mam u niej
zadnych szans”, “ciggle probowat kontrolowa¢ wszystko”. These phrases are natural, but
not particularly expressive. They only resemble Polish spontaneous speech. As a result,
the emotional tone of Freddy’s monologue is flattened.

The human version sounds more lively and fits better with how people actually speak.
It includes “prawdziwa” —a short, emphatic exclamation that breaks the sentence rhythm
effectively, and “pierwszy raz ever”, which includes a borrowing and reflects the expres-
sive way of communicating common in youth language. The phrase “nie mam co do niej
stratowac” is a creative, informal expression that perfectly captures Freddy’s emotions.
Although slightly risky stylistically, this rendering feels alive and captures the character-
istics of teenage speech.

According to the survey, 87% of respondents correctly identified the human translation,
and 53% preferred it. These numbers suggest that viewers recognized the stylistic features
and speech authenticity of the human version, but the preference was not overwhelming.
This may be due to the use of expressions like “ever” or “stratowac”, which, while natural
in colloquial speech, may sound too informal or unusual for some viewers. This example
shows the struggle between expressiveness and accessibility. While Al preserves the con-
tent and coherence of the original, it fails to match the speaker’s tone and speech rhythm.
The human version succeeds in imitating emotional flow and the stylistic flavor of teenage
speech, but its use of informal language or borrowing may not appeal equally to all audiences.

This scene illustrates one of the core challenges in dubbing emotionally rich dialogue:
how to capture the voice of a character, not just the content of what they say. The Al ver-
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sion is safe, readable, and structurally safe, but too emotionally neutral for a moment filled
with personal tension. The human translator takes risks by using slang and although not all
viewers favored this approach, it better reflects the intent and style of the original scene.

Conclusion

The analysis presented in this article confirms that, while artificial intelligence has
made considerable progress in producing fluent translations, it still fails to capture many
of the subtle, culture-bound, and stylistic aspects of film dialogue. In particular, Al-gen-
erated translations tend to remain literal, emotionally flat, and lexically safe. They may
preserve meaning on a surface level, but often miss the tone, intention, and rhythm required
in dubbed audiovisual texts.

In contrast, human translations, although not always preferred by all viewers, demon-
strate greater creativity, cultural sensitivity, and responsiveness to context. Human trans-
lators are capable of adjusting language to reflect characters’ voices, adapting idioms,
slang, and humor to the target culture, and making bold choices that reflect the pragmatic
function of a given line. Their work is often riskier, less grammatically perfect, but more
expressive which is especially valuable in dubbing.

One of the main findings of this study is that most respondents were able to distinguish
between human and Al translation, especially when idioms, humor or sarcasm was in-
volved. However, knowing which was which did not always mean they liked the human
version more. In some cases, participants favored the smoother, more neutral Al version —
possibly because it sounded more correct or familiar. In other cases, particularly those
involving jokes or insults, the human versions were both correctly identified and preferred,
indicating that expressiveness and naturalness were more valued in those contexts.

These patterns suggest that viewers do not assess translations solely based on accuracy
or fluency, but also on how naturally the lines sound in their language, whether the tone
fits the character, and how effective the line is in context (e.g. whether it makes them
laugh or feel the real emotions). The more style or emotion a line has, the easier it is
to see the difference between Al and human translation. While there is no single language
feature that always separates human from Al translation, certain signs appeared repeatedly
in the examples.

Human translations were more likely to:

— use idiomatic or slang expressions,
— rephrase or restructure sentences freely,
— reflect the speaker’s identity through lexical and syntactic choices,
— prioritize tone and pragmatic function over literal meaning.
Al translations, on the other hand, tended to:
— follow the structure of the source text more closely,
— use standard or formal vocabulary,
— avoid unusual or creative expressions,
— prioritize grammatical correctness and clarity.

123



Anna Bielska

Although these tendencies are not consistent in every case, they provide useful clues
for telling human and Al translations apart. They also show the fact that, despite techno-
logical advancements, machine translation, particularly AVT, still cannot match the human
ability to interpret, localize, and emotionally shape language. As Al continues to evolve,
it may become better at imitating human expression. But for now, especially in tasks like
dubbing that require rhythm, character voice, and humor, the role of the human translator
remains important, if not indispensable.
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Streszczenie
Kto jest lepszym ttumaczem — Sl czy cztowiek? Badanie opinii widzéw
na temat przektadu audiowizualnego

Artykut przedstawia analiz¢ roznic migdzy tlumaczeniami wykonanymi przez cztowieka a wygenerowanymi
przez sztuczng inteligencje (SI) na przyktadzie filmu Shazam! Gniew bogow (2023) i jego polskiej wersji du-
bbingowej. Do badania wybrano fragmenty szczegolnie trudne dla systemow thumaczeniowych — zawierajace
idiomy, humor, mltodziezowy slang i sarkazm. Poréwnano tltumaczenia profesjonalnego thumacza z wersjami
przygotowanymi przez SI (ChatGPT), kierujgc si¢ promptem majacym na celu uzyskanie humorystycznego
i naturalnego efektu. Badanie zostato wsparte ankieta, w ktorej 80 uczestnikow oceniato thumaczenia, wska-
zujac ich prawdopodobne zrodto (cztowiek czy SI) oraz osobiste preferencje. Wyniki pokazaty, ze wigkszo$¢
badanych poprawnie rozpoznata thumaczenia wykonane przez cztowieka, cho¢ ich wybory preferencyjne byty
bardziej zréznicowane. Analiza ujawnia, ze SI ma trudnosci z odwzorowaniem stylu potocznego, idiomatycz-
nego i emocjonalnego, podczas gdy ttumaczenia ludzkie lepiej oddaja charakter postaci i kontekst kulturowy.
Artykut wpisuje si¢ w aktualne dyskusje nad granicami zastosowania SI w tlumaczeniach audiowizualnych.

Slowa kluczowe: ttumaczenie audiowizualne, thumaczenie maszynowe, dubbing, ChatGPT
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Nosniki kulturowe w przektadzie

Streszczenie

Artykut analizuje role no$nikoéw kulturowych w procesie przektadu oraz wskazuje na konieczno$¢ wyposa-
zenia thumacza w kompetencje wykraczajace poza znajomos$é jezyka. Nosniki kulturowe rozumiane sg jako
elementy zakorzenione w okreslonej tradycji i rzeczywistosci spotecznej, ktore wymagaja szczegélnej uwagi
interpretacyjnej i §wiadomych decyzji translatorskich. Wskazano, ze praca thumacza obejmuje nie tylko transfer
jezykowy, ale takze kulturowy, co wigze si¢ z zachowaniem rownowagi mi¢dzy udomowieniem tekstu a podkre-
$laniem jego obcosci. Artykut omawia zestaw kluczowych kompetencji niezb¢dnych w procesie ttumaczenia,
takich jak zdolno$¢ rozpoznawania elementow kulturowych, przewidywania reakcji odbiorcy, podejmowania
decyzji strategicznych, respektowania norm i etyki przektadu oraz stosowania praktycznych narzedzi warsz-
tatowych. Podkreslono, ze profesjonalny przektad wymaga integracji kompetencji jgzykowych i kulturowych
oraz umiejetnosci dostosowania tekstu do funkcji i oczekiwan odbiorcy. Wnioski akcentujg role ttumacza jako
mediatora mi¢gdzykulturowego, ktory §wiadomie ksztattuje przektad w sposdb umozliwiajacy odbiorcy dostep
do wartosci kulturowych obecnych w tekscie oryginalnym.

Stowa kluczowe: nosniki kulturowe, kwalifikacje thumacza, terminologia w thumaczeniu, réznice kulturowe

Wstep

W pracy tlumacza istotny jest nie tylko stopien opanowania stownictwa i rozumienie
opracowanego tekstu, ale rowniez to, by w procesie przektadu nie zatraci¢ unikatowych
elementdw jezyka zrodtowego. Kiedy mowie o unikatowych elementach w danym jezy-
ku, mam na mysli jednostki j¢zykowe zwane no$nikami kulturowymi, ktoére zawieraja
w sobie wiedzg¢ spoteczna i kulturowa danego kraju. Nosnik kulturowy to fragment tekstu
(stowo, nazwa, aluzja, gest, konwencja), ktory zakorzeniony jest w konkretnej kulturze.
Jego zakres jest bardzo szeroki i obejmuje obszary, takie jak edukacja, prawo, popkultu-
ra, a w przypadku jezyka angielskiego, zardbwno brytyjskiego, jak i w amerykanskiego,
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jednostki miary. Samo zagadnienie no$nikow dotyka wielu dziedzin, a ich znaczenie
moze by¢ rowniez odmiennie interpretowane przez rézne srodowiska, dlatego w celu
ujednolicenia definicji tego pojgcia w dalszej czesci tego artykutu za H. Burkhardt bede
stosowal dla omawianej grupy probleméw zbiorczy termin kultureméw.

Wsrdd zadan osoby ttumaczacej znajduje si¢ nie tylko przetozenie materiatu na for-
me¢ zrozumiatg dla odbiorcy, ale takze przetozenie intencji autora oraz catego systemu
no$nikow kulturowych (kulturemow), ktorego czescig jest dany tekst, a wigc swoistego
transferu kulturowego. Aby thumacz byt w stanie przektada¢ z jezyka zrodlowego, jed-
nocze$nie dbajgc o kulturemy wystepujace w oryginale, potrzebuje zestawu kompetencji
wykraczajacych poza biegtos$¢ jezykowa. W tej czesci przedstawie 6 kompetenciji, ktore
moim zdaniem pomagaja w zachowaniu no$nikow kulturowych tekstu oryginalnego
w thumaczeniu, pomagajac odbiorcy w lepszym zrozumieniu tekstu.

Z perspektywy thumacza, ktorego celem jest zachowanie w przetozonym tekscie kultu-
remoéw oryginalu, najbardziej istotna jest kompetencja kulturowa — zdolnos¢ rozpoznawa-
nia i interpretowania elementoéw osadzonych w realiach angloj¢zycznych (realia, idiomy,
aluzje, rejestr, etykieta) oraz dobierania ich polskich ekwiwalentow funkcjonalnych. Jak
zauwaza S. Bassnett: ,,Pierwszym krokiem w analizie proceséw przektadu musi by¢ przy-
jecie, ze cho¢ thumaczenie ma centralny rdzen dziatalnosci jezykowej, to najwlasciwiej
jest je umiejscowi¢ w obrebie semiotyki” (Bassnett, 2002: 1-2). To pokazuje, Ze ,,zamiana
stow” to dopiero punkt wyjscia — thumaczenie jest przede wszystkim praca z systemem
znakoéw, praktykami i konwencjami kulturowymi.

Translator powinien rowniez bra¢ pod uwage, jak przektad bedzie percypowany przez
odbiorce docelowego — tutaj pomocna jest kompetencja pragmatyczna i odbiorcza: thi-
macz powinien przewidywac reakcje polskiego czytelnika i §wiadomie dobierac strategie.
E. Nida i Ch.R. Taber piszg: ,,Ttumaczenie polega na odtworzeniu w jezyku odbiorcy
najblizszego naturalnego odpowiednika komunikatu w jezyku zrédtowym” (Nida, Taber,
1969: 12) oraz ,,Ekwiwalencja dynamiczna jest zatem definiowana w kategoriach stopnia,
w jakim odbiorcy komunikatu w jezyku docelowym reaguja na niego w zasadniczo ten
sam sposob, co odbiorcy w jezyku zrédlowym” (tamze: 24). To oznacza, ze thtumacz nie
tylko przenosi sens, ale stara si¢ zapewni¢ podobny efekt i odbiér — zachowujac intencje,
rejestr i rytm, a jednoczes$nie respektujgc obcos¢ oryginalnego Swiata.

Nastepng kompetencja jest kompetencja strategiczna — umiejetnos¢ §wiadomego
wyboru migdzy udomowieniem a zachowaniem obcos$ci. L. Venuti przestrzega przed
»1luzja przezroczystosci”, piszac: ,,Iluzja przezroczystosci jest efektem ptynnego dyskur-
su” (Venuti, 2008: 13). Innymi stowy, nadmierna ptynnos¢ thumaczenia moze ukrywac
fakt, ze mamy do czynienia z tekstem obcym. Kompetentny ttumacz wie, kiedy pozostac¢
»przezroczystym”, a kiedy — np. przez przypis lub zachowanie elementéw oryginalnych
realidéw — ,,zatrzymac¢ szybe¢ obcosci”, dajac czytelnikowi szanse dostrzec kulturg Zrodta.

Czwarta kompetencja jest istotna dla translatora na etapie planowania kierunku thu-
maczenia. Tutaj okre$lamy, jaka funkcj¢ ma pelni¢ dany przektad. J. House rozrdznia
przektad jawny (over?) i ukryty (covert), piszac: ,,Przeklad ukryty to taki, ktéry cieszy
si¢ w kulturze docelowej statusem oryginalnego tekstu zrodtowego.” (House, 2014: 66).
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I dalej: ,,[..] dlatego zar6wno mozliwe, jak i pozadane jest zachowanie rownowaznej
funkcji tekstu zrodtowego w teksScie przektadu” (tamze: 76). Thumacz powinien zdecy-
dowag, czy celem jest, by thumaczenie funkcjonowato jak tekst oryginalny (np. instrukcja
techniczna dla polskiego odbiorcy), czy tez miato wyraznie obcy charakter (np. powies¢
historyczna). Strategia ma by¢ dopasowana do funkcji tekstu.

Kolejng kwestig zwigzang z thumaczeniem jest etyka przektadu. Kompetencja etyczna
1 normatywna wigze si¢ z praktykami branzowymi i normami kultury docelowe;j. G. Toury
pisze: ,,Thumaczenie jest rodzajem dziatalnosci, ktora nieuchronnie obejmuje co najmniej
dwa jezyki i dwie tradycje kulturowe. .. [1 jest] dzialalnoécia podporzadkowang normom”
(Toury, 1995: 4-6). Ttumacz dziala w polu norm (wydawniczych, stylistycznych, gatun-
kowych), ktore wptywaja na akceptowalnos¢ przektadu. Kompetentny ttumacz potrafi je
rozpoznacé, a gdy trzeba—negocjowac, by zachowaé warto$ci kulturowe tekstu zrodtowego.

Wreszcie, praktyczne kompetencje warsztatowe: rzetelne badanie zrodet (terminologia,
realia), korzystanie z korpusoéw i tekstow rownoleglych, precyzyjna redakcja i autokorek-
ta, a takze skuteczna komunikacja z redakcjg i wydawca w sprawach strategii — np. czy
doda¢ przypis kulturowy, jak thumaczy¢ nazwy wtasne. Ochrona no$nikéw kulturowych
to wynik §wiadomych decyzji: selektywne thumaczenie nazw (Thanksgiving — Swigto
Dzigkczynienia z krotkim dopiskiem), zachowanie idioméw z objasnieniem, drobne
przesuni¢cia sktadniowe i interpunkcyjne w celu oddania tonu i atmosfery oryginatu.
W takim ujeciu ttumacz staje si¢ mediatorem miedzy kulturg anglojezyczng a polskim
odbiorca — tworczym interpretatorem, ktory dba, by czytelnik zobaczyt i poczut to, co
w tek$cie angielskim naprawde niesie warto$¢ kulturowa.

W kontekscie strategii przektadu — omawianej w dalszej cze$ci pracy — istotne wydaje
si¢, aby thumacz nie tylko gruntownie zapoznat si¢ z tekstem zrodtowym, ale takze, w mia-
r¢ mozliwosci, z catoécig dorobku danego autora. Wiedza na temat jego zainteresowan,
$wiatopogladu oraz srodowiska, w ktorym funkcjonuje pozwala na bardziej precyzyjne
odtworzenie stylu oryginatu w przektadzie.

Rownie istotne jest pokazanie w indywidualnych przypadkach przektadu réznic kul-
turowych, wystepujacych miedzy danymi kulturami postugujacymi si¢ danymi jezykami
(Dunin-Dudkowska, 2014: 375-376). Ten aspekt translatoryki, czyli podejmowanie pracy
zrodlowej, ktora moze by¢ niezrozumiata dla wspotczesnego odbiorcy z wielu powodow
1 przenoszenie jej na dang kulturg, z jakiej wywodzi si¢ translator, jest w moim odczuciu
niezwykle istotny. Aby przenies$¢ kulture danego kraju z tekstu oryginalnego na docelowy
(w tym wypadku jezyk polski), potrzebna jest dobra znajomo$¢ przede wszystkim kultury,
z jakiej wywodzi si¢ dana proza i jej autor, a takze wyodrgbnienie w sferze jezykowej,
tak zwanych nos$nikow kulturowych.

Pojecie nosnika kulturowego moze by¢ definiowane na rozne sposoby w zalezno$ci
od przyjetej perspektywy teoretycznej. Jak zauwaza J. Sypnicki (2000: 203), kulturg
mozna przekazywaé nie tylko za pomoca zasobow leksykalnych, ale rowniez poprzez
struktury morfologiczne i sktadniowe danego jezyka. T. Goérski wskazuje natomiast,
ze nacechowanie kulturowe moze dotyczy¢ poziomu fonetycznego, leksykalnego lub
gramatycznego tekstu, a jego funkcjg jest ukierunkowanie uwagi odbiorcy na konkretny
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kontekst kulturowy. Rownoczesnie podkresla on wzgledno$é odbioru tych elementow —ich
,0bco$¢” zalezy bowiem od kompetencji kulturowych i jezykowych czytelnika (Gorski,
2018: 358).

Przyktadem leksykalnego no$nika kulturowego w jezyku angielskim moze by¢ wyra-
zenie Thanksgiving, ktére odnosi si¢ do konkretnego amerykanskiego §wieta, osadzonego
w tradycji historycznej i spotecznej Stanéw Zjednoczonych. Jego znaczenie kulturowe
nie ogranicza si¢ jedynie do aktu dzickczynienia, ale obejmuje rowniez praktyki takie
jak rodzinne spotkania, charakterystyczne potrawy (np. pieczony indyk, pumpkin pie),
a takze aspekt konsumpcyjny zwigzany z nastepujacym po nim Black Friday. Przektad
takiego terminu na jezyk obcy wymaga od ttumacza decyzji: czy zastosowa¢ ekwiwalent
funkcjonalny, przypis objasniajacy, czy pozostawi¢ oryginat z komentarzem kulturowym.
Podobnie w jezyku japoniskim funkcjonuje termin omotenashi, ktory opisuje rodzaj
uprzejmej i nienarzucajacej si¢ goscinnosci — gieboko zakorzenionej w japonskiej ety-
kiecie spotecznej. Wymaga on od thumacza szczego6lnej uwaznos$ci, poniewaz proba jego
uproszczenia jako ,,go$cinno$¢” moze nie odda¢ jego kulturowego znaczenia.

Innym przykladem jest termin pub crawl, oznaczajacy imprezowa forme¢ przemiesz-
czania si¢ od jednego pubu do drugiego, popularng zwlaszcza w krajach anglosaskich.
Wyrazenie to niesie za sobg konkretne skojarzenia z okreslonym stylem zycia i sposobem
spedzania wolnego czasu. Dostowne przetlumaczenie tej frazy na inne jezyki moze pro-
wadzi¢ do niezrozumienia, jesli odbiorca nie zna tego zjawiska kulturowego. W takich
przypadkach kluczowe staje si¢ rozpoznanie kompetencji odbiorcy oraz celow komuni-
kacyjnych thumaczenia.

Proces przektadu, bedacy zlozonym dzialaniem poznawczym i decyzyjnym, wymaga
od thumacza rozlegtych kompetencji. Mozna je pogrupowaé w trzy zasadnicze obszary:
kompetencje jezykowe, ogdlne oraz umiejetnosci uniwersalne. P. Fudata-Paszkowska
(2021: 30-31) definiuje kompetencje jezykowa jako wrodzong znajomos¢ jezyka oj-
czystego, ktora pozwala jednostce intuicyjnie i efektywnie postugiwaé si¢ systemem
jezykowym zgodnie z jego normami.

Kompetencje ogdlne maja kluczowe znaczenie, gdyz umozliwiaja ttumaczowi ade-
kwatng interpretacje¢ tresci i dostosowanie przektadu do specyfiki sytuacyjnej. R. Lewicki
podkresla, ze: ,,Indywidualna wiedza deklaratywna i procesowa wptywa znaczgco na ja-
ko$¢ thumaczenia, poniewaz pomaga zwiekszy¢ stopien $wiadomego sterowania procesami
thumaczeniowymi, a co za tym idzie wplywaé na ostateczng jako$¢ tworzonego tekstu”
(Lewicki, 2017: 182).

Doskonatym przyktadem zastosowania kompetencji ogdlnych jest przektad tekstow
z zakresu amerykanskiego systemu prawnego. Terminy takie jak plea bargain czy Miranda
rights sg gleboko zakorzenione w systemie prawnym USA i nie maja bezposrednich odpo-
wiednikéw w innych kulturach prawnych. Thumacz musi tu nie tylko rozumie¢ znaczenie
terminologiczne, ale rowniez sposob funkcjonowania tych instytucji w praktyce — oraz
dobra¢ strategi¢ ttumaczeniowa odpowiednia do potrzeb odbiorcy, np. prawnika, studenta
czy szerokiego grona czytelnikow.

W ramach konkluzji nalezy przypomnieé, ze tworzenie profesjonalnego przekladu
nie opiera si¢ jedynie na znajomosci jezyka i gramatyki, bardzo istotne jest tez to, aby
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osoba tlumaczaca posiadala tez zaawansowane umiej¢tnoscei interpretacyjne i kompe-
tencje kulturowe, czyli zdolno$¢ rozumienia, jak zdania i wyrazy funkcjonuja w jezyku
angielskim. Sg to umiejetnosci wazne przy prawidlowym tlumaczeniu sensu w przypadku
bardziej ztozonych elementdéw jezykowych, takich jak nazwy §wiat, tutaj nalezy przy-
pomnie¢ stowo thanksgiving, ktoérego nie nalezy ttumaczy¢ dostownie zgodnie z podsta-
wami jezyka polskiego, czyli jako ,,dzickowanie”, ale w bardziej staropolskiej formie,
czyli ,,$wieto dzigkczynienia”, odpowiadajace wiclowiekowej tradycji zwigzanej z tym
wyrazeniem w amerykanskiej historii. ROwnie wazne jest, aby thumacz potrafit dostoso-
wac przektad do potrzeb odbiorcow w jezyku polskim, ktora forma thumaczenia bedzie
dla nich najbardziej zrozumiata, a takze jakiego rodzaju tekst jest thumaczony. Translator
powinien umie¢ zachowa¢ réwnowage mi¢dzy dwoma strategiami ttumaczenia, pomiedzy
dostosowaniem ttumaczenia do odbiorcy tekstu a zachowaniem oryginalnego brzmienia
tekstu zrodtowego. Mozna to inaczej nazwaé wyborem miedzy ekwiwalencjg dynamicz-
ng a formalng. Podstawy ekwiwalencji formalnej zostaly opracowane przez E.A. Nida
i Ch.R. Taber. Thumacz stosujacy ten model moze zatem zastgpi¢ idiomy ich naturalnymi
polskimi odpowiednikami, upro$ci¢ sktadni¢ czy nawet zmodyfikowaé obrazowanie,
aby tekst byt zrozumiaty i plynny w odbiorze. Odmiennym podej$ciem jest ekwiwalen-
cja formalna. Wspolczesnymi przedstawicielami tego nurtu sg m.in. Lawrence Venuti,
postulujacy tzw. udomowienie i uforeignizowanie przektadu, a takze Antoine Berman,
krytykujacy nadmierne uproszczenia w imi¢ przystepnosci (Venuti, 1995; Berman, 1985).
Przyktadem takiej strategii moze by¢ thumaczenie idiomu o carry coals to Newcastle jako
,»wozi¢ wegiel do Newcastle” zamiast ,,wozi¢ drwa do lasu” — forma pozostaje wierna
oryginalowi, ale dla polskiego odbiorcy moze wymaga¢ dodatkowego objasnienia.
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Abstract
Culture markers in translation

The article analyzes the role of cultural markers in the translation process and emphasizes the need for translators
to develop competences that go beyond linguistic proficiency. Cultural markers are understood as elements
rooted in specific traditions and social realities, requiring careful interpretation and deliberate translational
choices. It is argued that translation involves not only linguistic transfer but also cultural mediation, which
necessitates maintaining a balance between domestication and the preservation of foreignness. The article
discusses a set of key competences essential for translation, including the ability to identify cultural elements,
anticipate reader responses, make strategic decisions, adhere to professional norms and ethics, and apply
practical tools of the craft. It is highlighted that professional translation requires the integration of linguistic and
cultural competences as well as the capacity to adapt the text to its function and the expectations of the target
audience. The conclusions stress the role of the translator as an intercultural mediator who consciously shapes
the translation so as to provide access to the cultural values embedded in the source text.

Keywords: culture markers, qualifications of a translator, terminology in translation, cultural differences
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NHTepdepOHOCHbLIN NOoTeHUMan XXaproHHou
nekcuku n ppaseonormm (Ha matepuane
PYCCKOro 1 NONbCKOro A3bIKOB)

Pe3lome

B crarbe paccmarpuBaeTcs sBJICHUE TaK Ha3bIBAEMOW MEXb3bIKOBOI OMOHMMHH B cepe cyOcTannapTHOM
JIEKCUKH U (paseonorud. MarepuanoMm I aHajlu3a HOCIYXWIH PYCCKHE U MOJbCKUE CyOCTaHIapTHbIC
SIIMHUILBI TOX/IECTBEHHbIE MM Onu3Kue no Gpopme, HO HEAAEeKBATHBIE 110 COAEPKAHUIO, KOTOPbIE BCTYNAIOT
B OMOHUMUYECKHE OTHOLICHHS JIBYX THIIOB: T.H. BHyTPUYPOBHEBAs U Pa3HOypOBHEBAss OMOHUMUSL.
HccnenoBanue u onmucaHue CyOCTaHAAPTHHIX (PPa3eoJOrHUECKHUX €IUHUI 00OUX SI3BIKOB UMEET Kak
TEOPETHUECKOe, TaK U NPHUKIaAHOE 3HaueHne. CONOCTaBUTENbHOE HCCIIE0BAHUE MOACUCTEM PYCCKOTO
U TIOJILCKOTO SI3BIKOB CIIOCOOHO cTaTh ()parMeHTOM OOILEro TUIIOJIOTHYECKOTO ONMMCaHMs (hpa3eosoruu
CJIaBSIHCKUX SI3BIKOB, BOCCO31aTh OOBEKTHBHYIO KapTHHY CXOICTB U Pa3iIM4Mil JISKCUKU U (pazeorsoruu
POZACTBEHHBIX SI3BIKOB, OTPA3UTh UX B JIEKCHUKOTPa(hUUECKOM 3epKalle, a TaKkkKe AaTb UM TEOPETHYECKYIO
HMHTEPIPETALHIO.

Pabora npencrapiseTcst akTyalbHON M JUIS TIOTTOMUIAKTHKUA — O0YYEHHSI PYCCKOMY U TIOJBCKOMY SI3BIKY
B By3ax [losbimun u Ilonbiuy, a ero gaHHble MOI'YT OBITH UCIIOJIB30BAaHBI PH NIPOBEICHUH CIIELICEMUHAPOB
U CIICLIKYPCOB II0 CIaBSHCKOH (ypaseonorun u cyOCTaHAapTHON JIEKCHUKE.

KJiioueBble cjioBa: ciiaBsiHCKHE A3BIKH, JCIIKCHUKOJIOTHUA, Q)pa3eonorm[, MECXKBA3BIKOBAss OMOHUMMA,
Cy6CTaH[[apT, BHYTPUYPOBHEBaAst U MEKYPOBHEBAass OMOHUMMU S

BBoagHble 3ameyaHus

JocTrkeHus: COBPEMEHHOM PYCCKOH M TIOJIbCKOW JICKCUKOJIOTHH U (PPa3eOIOTUN CBA3aHbI
C aKTUBHBIM IIPOIIECCOM CHCTEMHOTO M3YUEHHS JIEKCHIECKHUX M (PPa3eOOTHIECKUX M-
HUII B CaMbIX pa3HbIX acMEKTax: UCCIIEAYETCsl CEMaHTUUECKast CTPYKTypa U CEeMaHTHYecKas
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TUTIOJIOTHS, TpaMMaTHKa, TPOIIECCHI CIIOBO- U (pa3oo0pa3oBaHus, PyHKIIHOHUPOBAHHE
JIEKCHIECKUX U (PPa3eOoNIOTHUECKUX SIUHUI] B SI3BIKE U PEUH, CHHTAKCHIECKUE CBOMCTBA
(bpa3eosa0ru3MoB, CHCTEMHOE B3aUMOJICHCTBUE ITUX SIUHUI] C JPYTHMHU YPOBHSIMHU S3bI-
Ka, MECTO U POJIb JIEKCUKH U (ppa3zeosoruu B 001eH a36IKk0BOM KapTuHe Mupa. [1pu 3Tom
MEXKBA3BIKOBOE COTIOCTABICHUE CTAHOBUTCS OTHUM 13 HanOoJee 3 (hEeKTUBHBIX METOZIOB
BBISIBJICHUS HAIIMOHAJIBHON CIICHU(HIKH PYCCKON M MONBCKOH S3BIKOBOM CHCTEMBI.

Hntepec k 3T0ii mpobieMe B IOCIIEAHEE BPEMS 3HAYUTEIEHO BO3POC. ITO 0OHAPYKH-
BaeTCs KaK B MyOIHKAIIMH TEOPETHUECKUX paboT Ha Ha3BaHHYIO TEMY, TaK U B U3IaHUH
CIeUANTFHBIX OMHOS3BIYHBIX W JIBYS3BIYHBIX ciioBapei (Anusiewicz, Skawinski, 1966;
Necas, 1993; Kania, 1995; Tokarz, 1998; Sipka, 1999; Mokuerko, Hukutuma, 2000;
Szatek, Kusal, 2002; 3unkeBud, 2003; Czeszewski, 2006 u ap.).

Camo MOHSATHE MEXbI3IKOBOI OMOHUMUH, KaK U3BECTHO, SABJISIETCS CIIOPHBIM. Bo-11ep-
BEIX, Y’K€ CaMoO OIpe/ieIeHIe CTaTyca U TPaHUIl OMOHUMUH (KaK BHYTPHS3BIKOBOH, TaK
U MEXBSI3BIKOBOM) SIBISIETCSI HEOOBIYAaHHO TPYAHBIM M BEI3BIBACT Psii HEIOPO3YMEHUH.
(cm. Manaxosckuid, 1990). ITo-pasHomy, HanpUMep, pelIaeTcss BOIPOC O TOM, CIelyeT
JI1 OTHOCHUTH K OMOHHUMAaM TOJIBKO CJIOBA WJIU TaK)Xe €AMHUIBI JPYTUX S3BIKOBBIX YPOB-
Helt. Iuddy3HOCTh cTaryca 3TOro MOHITHSA A0 CHX IOP BBI3bIBAET TEPMHUHOJIOTHIECKUN
pa3Ho0oii B turBucTHyeckoi mureparype (Kycans, 20006).

Hacrosimias cratest mocBsIIeHa aHAIH3Y SBICHUS MEXXBSI3BIKOBOM OMOHUMUH B cepe
cybcmanoapmuoti Gpa3eoloTHH HA MaTepHalie COBPEMEHHOTO PYCCKOTO M ITOIBCKOTO
s1361K0B. OOBEKTOM HccnenoBaHus SBITUCE 200 map pyccKO-MOIbCKAX CYOCTaHIAPTHBIX
¢dpazeonorunyeckux eaunul] (PE) OMOHUMHUYECKOTO XapakTepa.

OcHOBHas 4yacTb

Kak n3BecTHO, MEeXKBA3bIKOBas OMOHUMHUS KaK S3BIKOBOE SIBIICHHE [TOJTHOTO WIJI YaCTHY-
HOTO COBII/ICHHS ITaHA BBIPAXKECHUS SI3BIKOBBIX STUHHUIT IIPY 20COTFOTHOM HJTH YaCTUYHOM
OTJIMYUH WX IDIaHA CONEpP KaHUs HAOIMIOMAETCS HE TOJIBKO B JISKCHKE, HO M HA IPYTHX
YPOBHSX SI3IKOBOM CTPYKTYPBI, B YACTHOCTH, HA CHHTAKCHYECKOM H (PPa3eOIOTHIECKOM
ypoBHSX. (cM., Hamp., Cunopenko, 1966; Poiizen3on, Omuposa, 1970).

Hano cka3arp, 4To ekcuka u ¢ppa3eosorus cyocTaniapTa TOJIbKO B MOCIETHUE JIBA
JECATUIIETHSI CTala aKTUBHO U3Yy4aThCs JIEKCUKOIOTaMU M (PUKCUPOBATHCS CIIOBAPSAMH,
n3nanaeiMu B Poccuu 1 B [Tonbie. Bonpockl MeXbA3bA3bIKOBOM OMOHHUMHH B 001aCTH
HOPMAaTUBHOH JIEKCUKH U (PPa3eoI0ruy JaBHO CTaN 0OBEKTOM BHUMAHHS JINHTBUCTOB,
B TO BpeMsI KaK SIBIICHHE MEXXBSI3IKOBOI OMOHIMHU B cepe cybcmanoapmuotl IeKCUKA
1 (hpa3eosoriy Jake POACTBEHHBIX SI3BIKOB BHITAAIOT U3 ITOJIS 3pEHUS UCCIeJ0BaTeIeH
1 OTCYTCTBYIOT KaK 00OBEKT JIEKCUKOTpadupoBaHusl. ABTOPHI BBIIIETIEPEUHCIECHHBIX CIIO-
Bapei 10ocHbIX Opy3ell nepesoouuKa MPUHIUIUAIBHO He BKIIOYAIOT B KOPITYC BCE TO,
YTO TPATUIIMOHHO OCTAETCSI 3a peiesiaMH JINTEPaTyPHON HOPMBI; HEKOTOPBIE 4y PatOTCs
naxe pasroBopHoii texcuku (Sipka, Tokarz, Szatek, Nedas). Bmecte ¢ Tem, cienyer
OTMETHTD, YTO PYCCKHH M MOJIBCKUH S3BIKU U B 3TOH cepe Oorarsl cyOcTaHIapTHBIMH
JMEKCUYEeCKUMH U (pazeonorunueckumu equannamu (ganee COE) xotopsle, Oynydn
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OIMM3KUMU 110 POopMe, HO Pa3IHIHBIMHU 110 COACPKAHHUIO, BCTYMAlOT B OMOHUMHYECKUE
OTHOIIICHHS.

[TokazaTenbpHBI B 9TOM IUTaHE, B Y4CTHOCTH, PYCCKHUE )KaPTOHHO-IIPOCTOPEYHBIE CIIOBA,
MpUMapHasi CEMaHTUKA KOTOPBIX COXPAHIIIACH B MOJBCKUX aHAJIOTaX: 3aTHATh «IIPOJIATh;
nepenponarb» // zagnaé, 3amazanusiti «1. HaxoAsuUiicst oA HaOMIOIEHUEM MUIUIIUY;
2. CKOMIIPOMETHPOBAHHBINY // Zamazany, docmams «3aMyddTh, JTUIIATH CIOKOMCTBUS;
CIJIBHO HaJI0€CTh KOMY-IL» // dostaé, MOACTaBUTD «IIOCTABUTH KOTO-JI. B HEJIOBKOE ITOJIO-
)eHue» // podstawié; onycmumop «1. yHU3UTh, OCKOPOUTH; 2. H3HACHIIOBATEY // opuscié,
3aceinams «IPenaTh, BBIAATH KOTO-ILY // zasypac, ceemumuscsi «NOSBISATHCS Te-11.; ObITh
3aMETHBIM, 3aMEUCHHBIM IJIe-J1.» // $wieciC sie, kanamb «JOHOCUTH Ha Koro-i1.» // kapac,
KOCHUTb «1. TIOZpaxaTh KOMY-JI.; 2. YKJIOHATBCS OT 4ero-i.» // kosié¢, abascyp «romosay //
abazur, axxopdeor «uuTKa yas» // akordeon u ap.

Wnorxa ke, HA000POT, PYCCKOE CIIOBO COOTBETCTBYET JINTEPATYPHOU HOPME, HO €TO
MOJIBCKHAH OMOHUM HEceT Ha ce0e KaproHHYIO WIH TEPMHHOJIOTHICCKYIO OKPACKY, Cp.:
axademux // akademik «ctynendeckoe oOexutuey //, eruna // glina «moMTAIEHCKUIA,
MUJIALUOHEDY, 2Hem // gniot «Mypa, XalTypa», bemor — beton «4eI0BeK KOHCEPBATUBHBIX
B3IIISZIOB, KOHCEPBATOPY, 2adanue // gadanie «0ONTOBHS; B3AOPY», guinad // wypad «io-
e37IKay, Kua — Zyla «ckynepnsiiy; socumo — zyto «p>kaHasi BOJIKay, obopsams // oberwac
«IIONTyYHUTh 110 3aciyram»  T.0. (cp. Hopman, 2004).

Oco60ro BHUMaHHS 3aCITy>KUBAIOT CIIY9Ian a6COMOMHOU TEKCHIECKOU MEKBSI3BIKOBOI
OMOHUMHU Ha YpOBHE CyOCTaHIapTa, HapUMep: ksywa «KIMYKa, IPO3BUILEY // KCHBa
«I1I000H JOKYMEHT», bachor «HE3aKOHHOPOXKIEHHBIH peOeHOK» // 0aXop «OKeHIIUHA JIeT-
KOTO TIOBEZICHUS, fowar «JIeBYIIKay // TOBap «KpajieHas Belllb, kantowac «0OMaHbBIBATEY //
KaHTOBaTh «OUTHY», wisieC «3aJI0JKaThy // BUCETh «HAXOIUTHCS MO CTpaKei», wkopaé
«BBIAATH KOTO-II.» // BKONATh, zaprawiC «yIapuThby // 3alpaBUTh Szajba «IICUXUYECKU
OOJIBHOMY // maiiba «Juroy, kabel «1OHOCUUKY // KaOelb «Iypak», KUIIKa «00Kopay»
u pan apyrux (cp. Kycanb, 2006b:639-640).

Cremyer Takke MOAYEPKHYTh, YTO OOIBIIUHCTBO PYCCKHUX U MOJBCKUX WICHOB BBIIIIC-
MPUBENCHHBIX CyOCTaHIAPTHBIX OMOIIAP BBICTYIACT B KAYSCTBE KOMITIOHCHTOB—TOMHUHAHT
¢pazeonornueckux enunut (PE), nanpumep: pycck. [/laii6y 3a0UTh «COBEPIIUTE KOUTYC;
3anooicums o 6OpoIy (32 TAICTYK, 38 BOPOTHUK) «HAIMTHCS MBSHBIMY», [l/ume nemno
«HE3aCIy)KCHHO OOBHHSATH B COBEPIICHHH NMPECTYIUICHUD», CMmazams MO3TH KOMY-II.
«M30HUTH KOTO-JLY» U T.II.; mMoJbcK. Nabi¢ w butelke «oOMmanyTe», Gruba ryba «BaxHas
nrunay, Odprawic z kwitkiem «OCTaBUTbH HU C YEM» U T.II.

Takum 00pa3oM, OMOHIMUYHBIE OTHOIIECHUS B C(pepe pyCCKO-MONbCKOM CyOCTaHaapT-
HOW (pazeosioruu GopMUPYIOTCSI HA OCHOBE OMOHUMHUH JICKCHYECKOM (KaK TOMOT€HHOM,
TaK U reteporenHoi — cp. Kycans, 2006a: 39).

B rpymrre pyccko-nonsCKux Gppa3eoaornaecKinx OMOHIMOB MOYKHO BBIICIUTD JBa THITA
OMOHUMMYECKHX PEIISIHA, B KOTOPBIX YYaCTBYIOT pycckue U monbckine COE:

1. Buympuypoenesas omoHumusi, T.6. OMOHHUMUSI COOCTBEHHO (hPa3eoIOTHUECKUX
SIUHHII, KOoTa JiBa (ppaseonorusma 0], OMMHAKOBEIC B IUIAHE BBHIPAKEHHUS, HE COBIAA-
0T B IUIAHE COJCPIKAHMS; KaX bl U3 HUX B CBOEM SI3bIKE 00JIaIaeT CaMOCTOSTEIbHBIM
3Ha4YeHueM (cM. Takxke Kycans, 2004):

133



Krzysztof Kusal

O Bojipl He 3aMyTHT «OYE€Hb CKPOMEH, THX, KpoTok» // O Wody nie zamaci «HuKOMY He
HaBPEINT, HE TOMeNIaeT ¢ Y TKHYTB HOC 80 4io-JI. «HE OTPBIBASCH, C YBICUCHHEM YHTATh,
nucath u T.IL» // O Wetknaé nos w co, do czego «BMeniarhcsi, CyHyThCs», O B HaType
«JIEUCTBUTENBHO, B caMoM aerne» // O W naturze «mmosydars BO3HArpaXkJJeHUE; IIATUTh
MPOLYKTAaMH, TOBAPMUY», H JIP.

2. MescyposHesas (unu pasHoypoeHesas) OMOHUMUS, T.€. OMOHUMHYECKHE OTHOIIICHUS
(pazeosq0rn3MoB 1 CBOOOTHBIX COYCTAHHUMI CIOB, B PE3YIBTATE KOTOPHIX BO3HIKAET OMO-
HUMHYECKasl CUCTEMa, WIEHBI KOTOPOH (CBOOOIHOE ClIoBOCOYETaHHE // (Ppa3eooru3m)
MPUHAUICKAT Pa3HBIM S3BIKOBBEIM YPOBHSIM — CHHTAKCHYECKOMY U (PPa3eoIOTHICCKOMY.

2.1. Onmnosunus — COE B pycckoM // cBOOOIHOE cOYETaHUE B MOJIbCKOM:
¢ BaHaH B ymax «o uesoBeke 6e3 My3bIKanbHOro ciryxa» // Banan w uszach, O CMbIBaTh
0J1aT «IIponaBaTh BENIM CKYIMIUKY KpajaeHoro» // Zmywac blat, ¢ Pa3Becutb Beciia
«be3nenpandaThy // Rozwiesi¢ wiosta, ¢ TemHbIli a3 «monaenbHBIA JOKYMEHT» //
Ciemny glaz, O Pak royioBbI «0 Kakoi-J1. TPyZAHOCTH, mpodiieme» // Rak glowy, O Pa3ontnb
BHTPHHY «U3yPOI0BaTh KOMY-JI. JHI0 obosiMm» // Rozbi¢ witryne, ¢ lekpeTsl mucatb
«HaXOAUThCA B JeKpeTHOM oTmycke» // Dekrety pisaé, O BbITh Ha aMeTe «BpeMEHHO
MPEKPATHTH YIOTpeOIeH e HelleH3YPHBIX BhIpakeHuiD» // By¢ na diecie, O PucoBarb Horu
«yXOIWTh, yoerarby // Rysowa¢é nogi, ¢ Cuiers 3a Kalejb «HaX0IUTHCS B 3aKIFOYCHUN
3a [ojIaBaHKe B IPYTYIO KaMepy YCIOBHBIX curHaIoBy // Siedzieé za kaszel, ¢ BoiexaTb Ha
KO3e «cJaTh dk3aMeH 0e3 moarotoBkny / Wyjechaé na kozie, © Ha 6bIkax exaTh «exath
Ha TpoiuierOyce» // Jechaé na bykach, ¢ Urpars Ha rurape «B3naMbIBath ceiidy //
Gra¢ na gitarze, O lllimdgoBaTh Tpaccy «oTBe4aTh 3a CBOU fena, ciosay // Szlifowaé
trase, O I'opsiuue 6a0km «IeHBIH, 3apaboTaHHBIe MpoCTUTYIHEH» / Gorace babki,
¢ IoackouuTh Ha mape «mpuexarb Ha Takcw» // Podskoczyé na parze, O 3aBaauts
nacrth «3amordarey // Zawali¢ pasé, O [locTaBuTh Ha yuu «u30uTh KOro-I1.» // Postawié
na uszy, ¢ BeraButh pamMbl «HaneTh oukm» // Wstawi¢ ramy, ¢ Ilox cBeukaMm «Imos
pyxbsmu» // Pod $wieczkami, ¢ I'py6asi ciiaBSHKA «ITaCCHBHBIN ITapTHEP, BEAYIIHUIt
cebs Tpyoo» // Gruba Slowianka, ¢ Jlenuth ciaoHa «ucnpaxHsTbesa» // Slonia lepié
U PAJ APYTHX.

2.2. Onmosunus — COE B monbckoM // cBOOOIHOE COYETaHUE B PYCCKOM:

0 Na jednej nodze «ObIcTpO, Kak MOXKHO ckopee // Ha omHoii Hore; ¢ Wystawié¢ do wiatru
kogos «0OMaHyTh; TOJBECTH KOTO-11.» // BblcTaBUTBL 10 BeTpy, ¢ Na oko «Ha mia3y //
Ha oxo, ¢ Stroi¢ miny «kpuBIsATHCS, CTPOUTH rpuMackd» // CTpouTs MuHBI, O Na za-
boj «cunbHO, 6e3yMHO, cTpacTHO» // Ha 3a00ii, ¢ Przyczepi¢ komus latke «npukientsb
SIPJIBIK KOMY-JI., OTOBOPUTH KOT0-71.» // moci. [Ipuuenuts aatky komy-i., O Klepaé biede
«HuneHcTBoBathy // noci. Kienars 6exy; ¢ Mie¢ muchy w nosie «kanpusanyare //
noci. AmeTh Myx B Hocy, O Mieé myszki w glowie «OpenuTs; haHTazupoBars» — I0CII.
HmeTtp MbIlIEK B TOJ10Be U T.II.

HeTpyaHo 3aMeTHTB, YTO aBTOMaTHYECKHH IEPEHOC C OJHOTO S3BIKa Ha JPYIroi
oMOHUMUYHBIX CDOE cTaHOBHUTCS MPUYMHON HEJOTMTOHUMAHUS TIPU MEKHAIMOHATBHOM
OOIIEHNH W 3a4acTyl0 MPUBOJUT K 00Pa30BaHMIO BO BXOJHOM S3bIKE COYETaHHH, CO3-
JAIOIIUX MOPOi KoMH4YecKuH 3 dexT, HanpuMep: ¢ BecnaTHblii nec «IarepHbIi Ui
TIOpEMHBIN OXpaHHUKY // Bezplatny pies, ¢ ®uabTpoBaTh 6a3ap «ObITh OCTOPOKHBIM
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B BeIpakeHUs1x» // Filtrowaé bazar, O Ba3apsl KjJ1enTh «BBISCHATH OTHOIICHUS //
Bazary Kkleié¢, ¢ Baliku pblxue «3onotsie yackl» // Bajki ryze, ¢ Tpynnas Bona «Boj-
ka» // Trudna woda, ¢ I'nate Bogy «oOMaHbIBaTh, nrath» // Gnaé wode ¢ Jlemutn
ropoaroro «1. pacckasbplBaTh 4TO-TO CMeEIIHOE; 2. raThy // Lepi¢ garbatego, ¢ 3a0uTh
MMTHHI «JOTOBOPUTECS 0 BCTpeuey // Zabié miting, ¢ 3anennTh CKOK «COBEPIINTH
KBapTUPHYIO Kpaxy» // Zalepié skok, ¢ KoHenx MOYHTH «COBEpIIaTh OMOBOK aKT //
Koniec moczyé¢, ¢ BbITh Ha TyHe «OBITh paccTpelisHHBIMY // By¢ na hunie nocn. «0bITh
Ha 3apeBe», ¢ Macio B yaliHuKe «00 oueHb YMHOM 4enoBeke» // Masto w czajniku,
O badku JoMaTh «0OMaHbIBaTh» // Babkilama¢, O PBaTh 04K0 «CHILHO BOIHOBATHCS //
Rwa¢ oczko; ¢ 3akoHHbIe 0a0KHU «I€HBIU, XpaHSAIINECs B BOPOBCKOM kaccey // Zakonne
babki, ¢ BeITh Ha 6a0kax «ObITh npH AeHbrax» // By¢ na babkach, ¢ /loensiii 01k
«okeptBa mynepay // Dojony byk; ¢ Szlifowaé bruki «muistecs mo ropoay 6e3 menu;
oe3nenbHIUaThy // moci. llaudoBars oproku, ¢ Kada gymut (JaBHT) KOTO-IL. «O
’KaJTHOM, 3aBUCTIBOM deloBeke» — Zaba kogo$ dusi, ¢ CTaBHTh Ha I0ONA «OTpabuTH
Koro-1.» // Stawia¢ na popa u T.IL.

BbiBoAabl

[IpoBeneHHbI aHANM3 MOKa3ajd, YTO U3 JBYX THIIOB OMOHHUMHYECKHUN OTHOILICHUH,
B KOTOPBIE BCTYNAIOT pycckue u noisckue COE, Hanbomnee npoayKTHBHBIM SBIISETCS THIT
2.1., .e. pensimusi: COE B pycckoM // cBOOOIHOE COUETaHHE B TIOIBCKOM.

Cremyert TakKe MOAYEPKHYTh, UTO B OTIIMYIE OT OMonap B cpepe HopMaTHBHOM (paze-
OJIOTHH PyCCKOMY KaprOHHOMY (MITH ITPOCTOPETHOMY ) (ppa3eoIoTu3My He BCEIa COOTBET-
CTBYET B IIOJILCKOM apTOTH3M — T.€. PEJLILUs cyocmanoapm//cybcmanoapm BCTpedaeTcs
3HAYUTENIBHO peXe W B HallleM MaTepualie MpeicTaBlieHa Bcero 15 omomapamu Twura:
O IlyeTuthb B TPYOY 1. «pa3opuTh, TUIINTE JEHET, UMYIIECTBA»; 2. «TPATUTh, PACXOM0-
BaTh 3ps, Oe3paccynHoy // ¢ Puscié w trabe «mopBarb OTHOIIEHUS C KEM-II., TOKHHYTh,
OpocuTh Koro-i.» // ¢ OT pyku «pydHbsiM criocooom» // ¢ Od reki «cpasy, HeMenneHHOY,
¢ Ha 3y00K «B 1101apok HOBOpOXKIeHHOMY» // O Na zgbek «Ha 3aKycKy» M TOJI.

[IpuBeneHHBIH BEIIIE MaTepHUal OJHO3HAYHO YKA3bIBACT HA TO, YTO MEXKBI3BIKOBAS
(pazeonoruyeckas oOMOHUMUS B cepe cyOcTaHIapTa — pealbHbli JTMHTBUCTHYECKUN
(axT, TpeOyrOIUii crienuanbHOro U3ydeHus. MHorue cybcrangapTHele (hpazeoaorude-
CKH€ eHUIIBI, 0071a1ast HTHTep(epOHOCHBIM ITOTCHIMAIOM, CO3AA0T MILTIO3HIO B3aUMO-
ITOHUMAHUS U SBISTIOTCSI KAMHEM IPETKHOBEHUS MIPU Iepeade TEKCTa C OTHOTO SI3BIKa
Ha JIpyroii. B HacTosiee BpeMsi HaOIOIaeTCsl AKTUBHOE UCTIONB30BAHUE B YCTHOW peUH
CIIOB, CIIOBOCOUETAHUH M YCTOHYMBBIX BBIPAXKCHUH U3 chephbl CyOcTaHIapTa, IIIaBHBIM
00pazoM, u3 cepsl IPocTopeunst U xaproxa. M xorst 3Tu pyccKue U MoIbCKUE JIEKCEMBI
HaXOZATCsI Ha IepU(epUn CI0BaPHOTO COCTABA — IS MEXBSI3BIKOBOTO COIIOCTABIICHUS OHU
HPEJICTABIISIOT HECOMHEHHBIN HHTEPEC TAKKE KaK OJIUH U3 #CMOYHUKOG PYCCKO-TIOIECKON
MEXBSI3BIKOBO OMOHIMHH.

Kax y»e OpU10 0OTMEUeHO BBIIIIE, HECMOTPS] MHOTOACIIEKTHOE COITOCTABIICHHE JIEKCHYE-
CKUX U (ppa3eoOTHIeCKUXCOCTABOB OIM3KOPOACTBEHHBIX S3BIKOB, PyCCKas M ITOJbCKast
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(pazeonorus, coBmajfamomas B IUIaHE BHIPAKEHUs, HO CEMAHTHIECKH HeaJeKBaTHas,
ocTaeTcs 0Ka elle HEJOCTaTOYHO U3YyYEHHOH.

BwMmecTte ¢ TeM Takoif Marepuall HECOMHEHHO MOXET CTaTh 0a301 HayuHBIX UCCIENO-
BaHMM, B YACTHOCTH JUISI TUIONOTUYECKUX U CPABHUTEIBHO-UCTOPUUECKUX U3bICKAHHUH
B 00JIaCTH JIEKCHYECKOH CEMaHTHKH PYCCKOTO M HOJBCKOTO SI3bIKOB.

Jlexcuxorpadudeckoe ke OMMCaHUEe MEXKBI3BIKOBBIX CyOCTaHIApTHBIX (pazeoio-
THYECKHUX OMOIAp peIlaeT MHOTHE ApYyrue 3aaadd. TakoBbl, HAIpUMEp, COBIAICHU-
€-HECOBIAJICHUE 21A6HbIX U 6MOPOCHENneHHbIX 3HAYEHUH, COIOCTABICHNE Pa3IHMYHbIX
CEMaHTHYECKUX 00BEMOB (hpa3zeM pa3IUUHBIX SI3bIKOB, PACIIUPEHHE-CY>KEHNE 3HAYCHUH,
COBIAJICHHE-HECOBIAJICHIE CTIIIUCTHUECKUX, TPAMMATUUECKHUX U APYTUX XapaKTEPUCTHK.

PerynspHOCTD JIGKCHYECKHX PACXOXKICHUN MEXIY IBYMsI SI3bIKAMH 3aCTaBILIET pac-
CMaTpUBAaTh (PaKThl MEXBSI3BIKOBOM OMOHMMHUH Ha (DOHE TOTO OOIIETO CBOMCTBA S3BIKA,
KOTOpO€ MPHHATO Ha3bIBaTh MAMOMATUYHOCTBIO, C KOTOPOW CBS3aHBbl OIPaHUYCHHS
B BO3MOXHOCTH [1€PEBOJA C A3bIKA HA A3bIK. MI3ydeHue MexKbsA3bIKOBOI CyOCTaHJapTHOM
OMOHUMMU JIMIIHUH pa3 yOexaeT HacC B TOM, YTO UMEHHO 3TOT MJIACT JIEKCUKU (BMECTE
¢ ¢pazeonorueii) cocrapiser Hanboee caMOOBITHYIO, ,,CAMOBHUTYIO” YacTh S3bIKA.

W, HaxoHel, NpUBEIECHHBII MaTepual MOXKET CTaTh COCTABHON YacTbIO HE TOJIBKO
COIIOCTABUTENIBHOTO CIIOBAps MEXBA3BIKOBEIX OMOHHMMOB, HO TAaKXE ABYSI3BIYHOTIO
PYCCKO-TIOIBCKOTO CIIOBAPS aKMUBHO20 TUIIA, B KOTOPOM SIBIICHHE MEXBI3BIKOBOH Cy0-
CTaHIapTHON OMOHMMHH OyIeT 3aHHMaTh Hajiexariee MecTo. COCTaBIeHHBIH TaKUM
00pa3oM cloBapb — 3T0 OONblIe, YeM TPAJULUOHHBIN OOBIUHBIN CIOBApb; OH JOJIXKEH
ObITH CBO€OOPA3HON YHIUKIONEANEH sI3bIKA IEPEBOA, CIIOCOOHOI aTh YUTATEIO pa3-
HOOOpa3HbIe HEOOXOIUMBIE CBEICHUSI.
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Streszczenie

Potencjat interferencyjny leksyki i frazeologii zargonowej (na materiale
jezyka rosyjskiego i polskiego)

Artykut po$wigcony jest zjawisku migdzyjezykowej homonimii w obszarze frazeologii substandardowe;.
Materiat badawczy stanowia rosyjskie i polskie jednostki frazeologiczne o charakterze substandardowym,
identyczne badz zblizone formalnie, lecz nicodpowiadajace sobie znaczeniowo, ktore tworza relacje homo-
nimiczne dwdch typow: wewnatrzpoziomowe i migdzypoziomowe. Analiza i opis tego typu jednostek w obu
jezykach maja zarbwno wymiar teoretyczny, jak i praktyczny. Badanie pordéwnawcze podsystemow jezyka
rosyjskiego i polskiego moze przyczynic¢ si¢ do ogolnego typologicznego opisu frazeologii jezykow stowian-
skich, umozliwi¢ odtworzenie obiektywnego obrazu podobienstw i rdznic leksykalno-frazeologicznych jezykow
pokrewnych oraz znalez¢ odzwierciedlenie w pracach leksykograficznych i interpretacjach teoretycznych.
Uzyskane wyniki majg rowniez znaczenie glottodydaktyczne — moga znalez¢ zastosowanie w dydaktyce
jezyka rosyjskiego i polskiego na poziomie akademickim, a takze w realizacji specjalistycznych seminariow
i kursow poswigconych frazeologii stowianskiej i leksyce substandardowe;.

Stowa kluczowe: jezyki stowianskie, leksykologia, frazeologia, homonimia mi¢dzyj¢zykowa, substandard,
homonimia wewnatrzpoziomowa i mi¢dzypoziomowa
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Abstract
The interference potential of jargon lexicon and phraseology in Russian
and Polish

The article addresses the phenomenon of cross-linguistic homonymy in the domain of substandard phraseol-
ogy. The research material consists of Russian and Polish substandard phraseological units that are formally
identical or similar but semantically non-equivalent, forming homonymic relationships of two types: intralevel
and interlevel.

The analysis and description of such units in both languages have both theoretical and practical significance.
A comparative study of the Russian and Polish subsystems can contribute to a general typological description
of Slavic phraseology, allow the reconstruction of an objective picture of lexical and phraseological similari-
ties and differences between related languages, and be reflected in lexicographic works as well as theoretical
interpretations.

The findings are also relevant to glottodidactics, as they can be applied in the teaching of Russian and Polish
at the university level, as well as in specialized seminars and courses on Slavic phraseology and substandard
lexicon.

Keywords: Slavic languages, lexicology, phraseology, cross-linguistic homonymy, substandard language,
intralevel and interlevel homonymy
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Prosty jezyk w komunikacji Biblioteki
Miejskiej w Lodzi w latach 2018-2020

Streszczenie

Artykut analizuje komunikacje prowadzong przez Biblioteke Miejska w Lodzi (BMwL) w latach 2018-2020,
czyli w okresie po restrukturyzacji tej instytucji. W centrum rozwazan znajduje si¢ zastosowanie prostego
jezyka jako instrumentu efektywnej komunikacji i budowania relacji z uzytkownikami. Autorka omawia stra-
tegic komunikacji BMwL,, ktora zaktada inkluzywnos¢, budowanie zaufania spotecznego oraz przetamywanie
negatywnych stereotypéw na temat bibliotekarek i bibliotekarzy. Analiza tekstow i materiatdéw wizualnych
publikowanych w kanatach spotecznosciowych i na stronie WWW BMwL pokazuje, ze prosty jezyk — ro-
zumiany nie tylko jako techniki upraszczania wypowiedzi, lecz takze jako element kultury komunikacji —
umozliwia skuteczne angazowanie odbiorcow oraz pozyskiwanie nowych uzytkownikow. Styl komunikacji
BMwL charakteryzowata wyrazisto$¢, przejrzysto$c¢ i autoironia, co owocowato wicksza rozpoznawalnoscia
i wzrostem zaufania do marki tej instytucji.

Stowa kluczowe: prosty jezyk, komunikacja, komunikacja wizualna, instytucje kultury, biblioteki, spoteczen-
stwo obywatelskie, inkluzywnos¢

Komunikacja instytucji samorzadowych

Komunikacja instytucji samorzadowych opiera si¢ na zasadzie jawnosci i zapewniania
dostepu do informacji (Wyporska-Frankiewicz i Cisowska-Sakrajda, 2022: 110), nato-
miast wcale si¢ na tym nie wyczerpuje. Jej efektywno$¢ zalezy takze od umiejetnosci
prowadzenia dialogu z mieszkancami, stuchania uwag odbiorcow, odpowiadania im
i sprawozdawania dziatalnosci publiczne;j.

Aby dociera¢ do mieszkancéw, prowadzi si¢ komunikacje za posrednictwem wielu
kanatow. Odbiorcy bedg szukaé tych informacji, ktorych posiadanie lezy w ich interesie.
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Jezeli cheag uczestniczy¢ w przetargach, wtozg wysitek w znalezienie ich warunkow i za-
pewne beda tez gotowi poswigci¢ wiecej czasu na analize ogloszenia. Kiedy natomiast
chcg dotrzeé¢ do przychodni pracujacej w ramach nocnej i §wigtecznej opieki zdrowotnej,
bo maja wysoka goraczke, beda szuka¢ informacji na jej temat w sieci. Dotrg do nich
fatwiej, jesli strona WWW najblizszej czynnej przychodni bedzie odpowiednio zindek-
sowana, a treci w obrebie witryny okaza si¢ fatwe do wyszukania i zostang zredagowane
W przejrzysty sposob — mam tu na mysli strukturg tekstu, warstwe jezykowa, edytorska
i uktad strony.

Przejrzysta, zrozumiata i konsekwentna komunikacja z odbiorcami, ktora buduje
zaufanie, lezy w interesie instytucji. Jesli jest prowadzona umiej¢tnie, przyczynia si¢
do ksztattowania postaw obywatelskich i edukowania mieszkancéw, tak aby mogli
$wiadomie i produktywnie uczestniczy¢ w zyciu publicznym, urzeczywistniajac idee
partycypacji spotecznej. Dzieje si¢ tak, poniewaz ludzie, ktorzy majg odpowiedni poziom
wiedzy o funkcjonowaniu instytucji publicznych, rozumiejg i znajg ich przekaz, dziatajg
na tej podstawie bardziej efektywnie (Szostok, 2018: 50). Ta wiedza moze by¢ konse-
kwencjg sprawnie prowadzonego dialogu, ktéry umozliwia instytucjom lepsza integracje
z otoczeniem spotecznym (Buglewicz, 2017: 124), tak aby byly rozpoznawalne, dobrze
asocjowane przez odbiorcéw oraz budzity ich zaufanie.

Komunikacja Biblioteki Miejskiej w todzi

Praktycznym przyktadem wdrazania tych zasad w instytucji kultury jest Biblioteka Miejska
w Lodzi (BMwL), ktorej komunikacje w mediach spotecznosciowych autorka tego tekstu
prowadzita przez dwa lata po jej restrukturyzacji w 2018 roku'. BMwL powstata w wyniku
potaczenia sieci bibliotecznych funkcjonujacych w poszczegdlnych dzielnicach miasta?.
Stata si¢ wtedy najwigksza instytucja kultury w Lodzi i1 druga pod wzglgdem wielko$ci
siecig biblioteczng w Polsce. Liczyla okoto 80 filii. Planowano wtedy centralizacj¢ ka-
talogu, zmiang lokalizacji czg$ci bibliotek, w tym otwarcie nowych, przede wszystkim
w zrewitalizowanych przestrzeniach i w kolejnych latach zostato to zrealizowane.

Plany restrukturyzacji byly jednak odbierane z niepokojem przez cz¢s¢ bibliotekarzy,
a poniewaz mieli oni staly kontakt z klientami BMwL., obawy niekiedy wyrazano w sposob
szkodliwy dla wizerunku biblioteki. Wigzato si¢ to z koniecznos$cig prowadzenia szcze-
gdlnie przejrzystej komunikacji, zardéwno wewngtrznej, jak i zewngtrznej, oraz wymagato
transparentnego sposobu wypowiadania si¢ na temat aktualnych przedsigwzie¢. Wszystkie
te komunikaty musiaty by¢ spojne z przekazem, jaki BMwL dystrybuowata na zewnatrz:
zardwno poprzez publikacje i wypowiedzi, ale takze swoja dziatalnosc.

Biblioteki publiczne od naukowych r6znig si¢ tym, Ze ich dziatalno$¢ jest prowadzona
z myS$la o bardzo zréznicowanych grupach uzytkownikéw: od najmlodszych, kilkuletnich

! Od potowy 2018 roku przez okoto 2 lata.

2 .0d 1 stycznia 2018 roku dziata Biblioteka Miejska w Lodzi. To nowa instytucja kultury na mapie naszego
miasta, por. https://uml.lodz.pl/aktualnosci/artykul/nowa-biblioteka-miejska-czyli-zmiany-w-lodzkich-czytelniach-
-1d17579/2018/1/10/ (dostep: 14.03.2023).
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dzieci, po osoby w poznej dorostosci (,,seniorow’). Maja oni rozny poziom wyksztatcenia,
status socjoekonomiczny, zainteresowania, kompetencje czytelnicze, potrzeby intelektual-
ne i kulturalne. Rzecz jasna, pewne grupy uzytkownikoéw bylty w BMwL reprezentowane
w niewystarczajacym stopniu. Celem bylo zatem dotarcie rowniez i do nich oraz zmoty-
wowanie ich do korzystania z oferty biblioteki. Nalezato zatem utrzymac zainteresowanie
i zaufanie dotychczasowych uzytkownikow, ale rozwijaé takze oferte dla nowych, od-
powiednio ja komunikowac¢ i zadba¢ o to, aby przekaz dotart do konkretnych grup celu.
Tworzono go zatem z myslg o r6znych personach odbiorcow, a takze na podstawie wiedzy
o interakcjach z uzytkownikami oraz ich wypowiedziach w kanatach spoteczno$ciowych
BMwi. (Baedker et al., Personas, People and Participation, 2012)°.

W 2018 roku t6dzkie biblioteki publiczne przeszty rebranding, stworzono nowa strong
WWW, réwnoczes$nie zaczynajac proces wygaszania witryn poszczegélnych bibliotek
1 uruchomiono kanaty spotecznosciowe scentralizowanej BMwL. W tym czasie to6dzkim
instytucjom kultury odpowiednie zasi¢gi zapewniata komunikacja za posrednictwem
platform Facebook oraz Instagram. Tre$ci wizualne stawaly si¢ coraz bardziej istotne, ale
nie byly tak zdominowane przez materialy wideo, jak ma to miejsce obecnie.

Dhugofalowym celem komunikacji BMwL bylo stworzenie pozytywnego wizerunku
i przekonanie otoczenia, ze biblioteka staje si¢ bardziej nowoczesna i ma interesujacg
oferte dla wspotczesnych odbiorcow kultury, nie zaniedbuje jednak bardziej konserwatyw-
nych uzytkownikow. Wigzalo si¢ to z koniecznoscig wyraznego odcigcia si¢ od stereotypu
bibliotekarza i biblioteki publicznej*. W Lodzi wiele filii BMwL stanowity biblioteki osie-
dlowe zlokalizowane w zaniedbanych przestrzeniach. Czgsto na ich ksiggozbior sktadaty
si¢ dos¢ przypadkowo skompletowane pozycje literatury popularnej i konserwatywnie
rozumiany kanon literatury pigknej. Na poczatku dziatalnosci BMwL mtodzi dorosli oraz
osoby w $rednim wieku zainteresowane kultura z reguty nie tylko nie uczestniczyty w wy-
darzeniach organizowanych przez biblioteki, ale takze w ogole nie pomyslatyby, ze takie
wydarzenia moglyby si¢ w nich odbywac¢. Taki byt zatem kontekst, w jakim postrzegano
bibliotekarzy. O ile obecnie na wizerunek BMwL pozytywnie wptywa funkcjonowanie
nowych filii, ktore maja ofert¢ sprofilowana z my$la o konkretnych grupach uzytkowni-
kow i mieszcza si¢ w atrakcyjnych przestrzeniach, w potowie 2018 roku najintensywniej
na odbiorcow mogta oddziatywac wlasciwie prowadzona komunikacja: budowanie z nimi
dialogu 1 umiejetne informowanie o ofercie.

* Przyjeto zatozenie, ze persony moga by¢ pomocne w projektowaniu komunikacji, ale musi to si¢ faczy¢ z wie-
dza wynikajaca z kontaktu z realnymi uzytkownikami. Potwierdzaja to badania dotyczace partycypacyjnego projek-
towania ushug publicznych przeprowadzone w Danii. Por. S. Bedker, E. Christiansen, T. Nyvang, P. Zander, Per-
sonas, People and Participation: Challenges from the Trenches of Local Government, w ,,Proceedings of the 12th
Participatory Design Conference: Research Papers” — Volume 1, red. K. Halskov, H. Winschiers-Theophilus, Y. Lee,
J. Simonsen i K. Badker (New York: ACM, 2012), 91-100, doi: 10.1145/2347635.2347649

4 Zazwyczaj ich egzemplifikacja sa opisy osob w srednim wieku, zwlaszcza niedbajacych o wyglad kobiet,
cho¢ nie tylko, poniewaz w jednym z badan cytowany jest respondent, ktory okreslit pracownika biblioteki ,,za-
suszonym kustoszem”. Jakkolwiek jest to ztosliwe sformutowanie, to jednak skonstruowane na tyle sprawnie pod
wzgledem jezykowym, ze niekoniecznie fatwe do pogodzenia z przekonaniem o tym, ze na temat bibliotekarzy
wyzlosliwiaja si¢ jedynie osoby, ktdre bardzo nie widziaty biblioteki od lat. Por. T. Skibicka, Jeszcze o wizerunku
biblioteki i bibliotekarza z perspektywy popularnych mediow, ,,Studia o Ksiazce i Informacji” 37/2018, s. 127.
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Biblioteka miejska o duzym zasiegu moze wspiera¢ lokalng spotecznosé¢ i wladze
oraz demokratyczne postawy w relacjach migdzy nimi. Udostgpniajac bezplatnie wiedzg
i ushugi oraz dajac przestrzen do przeptywu mysli, umozliwia uzytkownikom podejmo-
wanie $wiadomych decyzji i pelng partycypacje w zyciu spotecznym. Biblioteki daja
przestrzen na inicjatywy oddolne i umozliwiajg integracje lokalnej spotecznosci. Moga
tez katalizowaé rewitalizacj¢ przestrzenng i spoteczng. Jak pokazuja autorzy raportu
LibrarIn Project, biblioteki publiczne mogg by¢ partnerami wiadz miejskich (LibrarIN
Project, 2023). Tak jest rowniez w Lodzi. BMwL. wydaje nawet bezptatng gazete (jakkol-
wiek niekiedy wspiera ona todzkie wladze w wiekszym stopniu niz wynikaloby to troski
o ideaty spoteczenstwa obywatelskiego).

Prosty jezyk w komunikacji BMwkL

Partnerstwo instytucji publicznych z mieszkancami wymaga j¢zyka, ktory nie wyklucza,
a zaprasza do udziatu. Uzytkownicy BMwL to bardzo zr6znicowana grupa, dlatego zasad-
ne jest komunikowanie si¢ z nimi w sposob, ktory bedzie zrozumiaty dla ,,przecigtnego”
mieszkanca, a zatem prostym jezykiem. Zasady prostego jezyka byly juz szczegdtowo
omawiane w polskiej literaturze przedmiotu, zwlaszcza w badaniach zespotu Pracowni
Prostej Polszczyzny Uniwersytetu Wroclawskiego oraz autoréw narzg¢dzia Jasnopis.
Na ich podstawie mozna wskaza¢ najwazniejsze reguly redagowania tekstu zrozumiatego
dla szerokiego grona odbiorcow’. Prosty jezyk ma umozliwi¢ odbiorcy szybkg identyfi-
kacje informacji, podac je w logicznie ustrukturyzowanej formie, tak aby atwo je bylo
przetworzy¢ i1 podjac na ich podstawie skuteczne dziatania. Wazna jest zatem struktura
tekstu — stosowanie hierarchii informacji, czyli umieszczanie na poczatku tych, ktore sa
najistotniejsze. Redagowanie wypowiedzi prostym jezykiem wymaga operowania logiczna
skladnia i stosunkowo krotkimi zdaniami. Odbior utrudniaja zdania wielokrotnie ztoZone,
wtracenia, stosowanie negacji (np. ,,Nie jest to nieistotna sprawa’’). Klarowno$¢ zmniejsza
tez stosowanie kilku dopehnien z rzedu (tzw. tancuchy dopetniaczowe). Specjalistyczne
albo erudycyjne stownictwo warto zastgpi¢ wyrazami z jezyka ogolnego. Jesli nie jest
to mozliwe, takie terminy wyjasnia si¢ w tekscie. Unika si¢ tez skrotowcow, a jesli sa
niezbedne, podaje si¢ najpierw ich rozwinigcie. Klarowno$¢ tekstu zmniejszaja rzeczow-
niki odczasownikowe i odprzymiotnikowe oraz imiestowy, zwlaszcza przystowkowe.
W tek$cie pisanym prostym jezykiem unika si¢ stosowania strony biernej i czasownikow
w formie bezosobowej. Skraca si¢ tez analityczne formy typu ,,dokona¢ zapisu” (do formy
,,zapisac”). Warto tez stosowac formy adresatywne i ujawniac si¢ w tekScie — np. poprzez
bezposredni zwrot do odbiorcy.

Prosty jezyk wpisywat si¢ w strategi¢ inkluzywnej komunikacji BMwL. Jej styl byt
$wiadomie uproszczony, ale nie infantylizujacy, tak aby dociera¢ do r6znorodnych od-

5 Por. T. Piekot, G. Zarzeczny, E. Moron, Upraszczanie tekstu uzytkowego jako (wspol)dziatanie. Perspektywa
prostej polszczyzny, Wroctaw 2015; B. Broda, E. Charzynska, £.. Dgbowski, W. Gruszczynski, M. Hadryan, B. Ni-
ton, M. Ogrodniczuk, Jasnopis czyli mierzenie zrozumiatosci polskich tekstow uzytkowych, Warszawa 2020, T. Pie-
kot, G. Zarzeczny, Prosta polszczyzna, ,,Przeglad Uniwersytecki” 2013, nr 4.
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biorcoéw, zachowujac rownowage miedzy dostepnoscig a inteligencjg komunikatu. Czgsto
przybierat cechy jezyka méwionego, akcentowat autoironi¢ i celowo skracal dystans
miedzy instytucja a odbiorcami. Zilustruje to kilkoma przyktadami: tekstu o zwierzetach
w bibliotece (z 12 grudnia 2019 r.), o spotkaniu dyskusyjnego klubu ksigzki (26.01.2020)
oraz informacji o wprowadzeniu terminali ptatniczych w poszczeg6lnych bibliotekach.
Teksty publikowano na stronie WWW i w mediach spotecznosciowych (tutaj cytowane sg
z konta Instagram BMwL), a zredagowano je tak, aby stuzyly jako narzedzie budowania
dialogu 1 wspolnoty migdzy instytucjg a uzytkownikami.
Komunikat o zwierzetach w bibliotece brzmial nastepujaco:

Masz ochote wejs¢ do biblioteki, ale akurat spacerujesz z psem? ChodzZcie do nas razem!
Prawie wszystkie nasze filie mozesz odwiedzac ze swoimi zwierzgtami. Biblioteki, w kto-
rych jest to mozliwe - czyli prawie wszystkie - maja przy wejsciu naklejke z ikonka psa.
Pamigtaj tylko, aby zadbac o bezpieczenstwo - ludzi i swojego zwierzaka. Na wszelki
wypadek przygotowaliS$my regulamin korzystania z biblioteki w towarzystwie zwie-
rzat dostepny tutaj. Zapraszamy!

Styl komunikatu jest przyjazny i bezposredni. Sktadnia jest naturalna, a w pierwszym
zdaniu zwrdcono si¢ do odbiorcy pytaniem. Zasady sa wyszczeg6élnione w niesformalizo-
wany sposob, bez sugerowania grozby sankcji, aby budowac¢ partnerska relacj¢ z odbiorca.

Kolejny przyktad dotyczy zaproszenia na spotkanie Dyskusyjnego Klubu Ksigzki
poswieconego Mozliwosci wyspy Michela Houellebecqa:

Jak wymawiacie nazwisko Michela Houellebecqa?

U-ellbek? Ulebek? Hlebek?

Kto pierwszy odwazy si¢ je wypowiedzie¢ w towarzystwie? Na pewno nasze kolezan-
ki i koledzy z filii przy Zielonej 77 sa na to gotowi, bo jutro o 17 w ramach Dyskusyj-
nego Klubu Ksigzki bgda rozmawiaé o ,,Mozliwoséci wyspy”.

Zapraszamy! Spierajcie si¢ nie tylko o nazwisko, ale tez o literature!

Kiedy: [...]

Gdzie: [...]

W tym tek$cie zastosowano potoczny i naturalny jezyk. Rozmowny styl wypowiedzi
wyraza si¢ w bezposrednich zwrotach i pytaniach do odbiorcow, dystans skraca¢ majg
takze kolokwializmy (,,Jak wymawiacie nazwisko Michela Houellebecqa?”’; ,,Kto pierwszy
odwazy sie je wypowiedzie¢ w towarzystwie?”’). Przyjazny i niedydaktyczny ton stuzy
przetamywaniu stereotypu literatury wysokiej i ,,wielkich nazwisk” jej autoré6w. Odbiorca
ma by¢ najpierw wciggniety w dyskusje, a dopiero potem dowiaduje si¢, ze informacja
dotyczy wydarzenia, na ktore jest zaproszony. Intencja budowania wspdlnoty jest wyak-
centowana takze przez okreslenie pracownikow BMwL jako ,.kolezanek i kolegow™ i za-
chete do udziatu w traktowanym z dystansem sporze. Na koncu umieszczono wydzielone
edytorsko szczegoly o czasie i miejscu spotkania.

Trzeci przyktad to komunikat dotyczacy wprowadzenia terminali ptatniczych, ktory
sformutowano nastepujaco:

Bum! Od dzisiaj za kawe i gadzety w bibliotece zaptacicie karta!
W wiekszos$ci naszych filii sg juz terminale platnicze (gdzie konkretnie sprawdzicie
na naszej stronie w zakladce “Znajdz fili¢” - szukajcie ikony z grafiki powyzej).
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A zeby nie bylo za stodko, uprzedzamy, ze koniec wymowek: kary tez mozecie uregu-
lowac kartg.

Wykrzyknienie na poczatku, zwracanie si¢ do odbiorcéw w drugiej osobie i zastoso-
wanie potocyzmdw miato na celu przyciagnigcie i utrzymanie uwagi, ale takze skrocenie
dystansu. Tekst ma charakter informacyjny, ale oprocz tego ukierunkowuje dziatania
uzytkownikow, poniewaz wskazano w nim, gdzie znajdg informacje.

Z tym stylem redagowania tekstow korespondowata komunikacja wizualna, réwniez
projektowana przez autorke tego artykutu (zachowano jej sp6jnosé do okoto 2021 roku).
Wigkszo$¢ grafik stanowita kolaze z postaciami z wyjetymi z kontekstu, ktore czgsto nie
stanowity ilustracji tresci, a raczej mialy nada¢ dynamiki materiatom wizualnym. Towa-
rzyszyty im krotkie naglowki, prezentujace informacje o tre$ci postow, ale takze i takie,
ktére nie miaty charakteru informacyjnego, a w wigkszym stopniu nadawaty ekspresji.
Prosta i bezszeryfowa typografia, zazwyczaj silnie skontrastowana barwnie z tlem,
nadawata grafikom charakter zblizony do plakatu. Czesto korzystano ze starych zdjgé,
wprowadzajac stylistyke retro, ale rdwnoczes$nie stosowano dynamiczng kompozycje,
jaskrawe kolory i wykrzyknienia, co miato korespondowa¢ ksztaltowaniem wizerunku
bibliotekarza wbrew stereotypowi i pokazywa¢ go w nowym kontekscie. Wszystkie te
zabiegi stuzyly budowaniu spojnosci komunikacji wizualnej i narracji o BMwL jako
nowoczesnej, autoironicznej i kompetentnej kulturowo instytucji. Autoironia pozwalata
rownoczesnie w bezpieczny sposéb mowié o tym, co jeszcze nie zostato osiggnigte, ale
takze nie stygmatyzowac sytuacji, w ktérych to uzytkownicy nie posiadali okreslonej
wiedzy (np. nie potrafili znalez¢ informacji lub wymoéwi¢ nazwiska autora) albo dla
przyktadu nie oddawali ksigzek po uptywie terminu zwrotu.

Podsumowanie

Komunikacja Biblioteki Miejskiej w Lodzi z pierwszych 2 lat po restrukturyzacji miata
wyrazisty i spojny styl, ktéry wyrdzniat ja na tle innych instytucji kultury. Dotyczyto to tak-
ze grafiki uzytkowej. Konsekwentne stosowanie prostego jezyka, przemyslana struktura
tredci 1 autoironiczny ton wypowiedzi ztozyly si¢ na rozpoznawalny glos tej instytucji.

Przejrzysto$¢ nie stoi w sprzecznosci z inteligencja przekazu i humorem. Prosty
jezyk jest skutecznym narzedziem budowania relacji miedzy instytucjg publiczng a jej
klientami, bo umozliwia tatwiejsze identyfikowanie istotnych informacji, ich rozumienie
i porzadkowanie, a nastepnie podjecie efektywnego dziatania. Daje si¢ tez z powodzeniem
wykorzystywaé do angazowania odbiorcow w sposob adekwatny do specyfiki nowych
mediow 1 mechanizmow ekonomii uwagi.

W przypadku BMwL prosty jezyk zostal wpisany w strategi¢ budowania i wzmac-
niania zaufania spotecznego poprzez prowadzenie inkluzywnej komunikacji. Odbiorca
traktowany jak rownorzedny partner byt nie tylko informowany, lecz takze zapraszany
do uczestniczenia i wspotksztattowania zycia kulturalnego miasta.
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Abstract

Plain language as a communication strategy of the Municipal Library

in L6dz (2018-2020)

The article analyzes the communication strategies employed by the Municipal Library in £.6dz (BMwL) between
2018 and 2020, in the period following the institution’s restructuring. It focuses on the use of plain language
as a tool for effective communication and relationship-building with users. The author discusses BMwL’s
communication strategy, which emphasized inclusivity, the development of public trust, and the dismantling
of negative stereotypes about librarians. The analysis of texts and visual materials published through social
media channels and the library’s official website demonstrates that plain language — understood not only as a set
of simplification techniques but also as an aspect of communication culture — facilitates meaningful audience
engagement and helps attract new users. BMwL.’s communication style was marked by distinctiveness, clarity,
self-irony and wit, contributing to increased recognition and public trust in the institution’s brand.

Keywords: plain language, communication, visual communication, cultural institutions, libraries, civil society,
inclusivity
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Pragmatyka jezyka reklamy:
réoznice pokoleniowe w odbiorze reklam
z lat 90. XX w. oraz wspoéiczesnych

Streszczenie

Reklama stanowi specyficzny typ dyskursu perswazyjnego, ktorego celem jest wywotanie reakcji u odbiorcy,
najczesciej decyzji zakupowej. Analiza pragmatyczna pozwala dostrzec, ze reklama oddziatuje nie tylko po-
przez tresc, lecz takze intencje nadawcy, wykorzystujac akty mowy w formie zachet, obietnic czy sugestii oraz
strategie budowania wspdlnoty komunikacyjnej. W latach 90. dominowatla prostota i bezposrednio$¢ jezyka
reklam, natomiast wspotczesnie wiekszy nacisk ktadzie si¢ na emocjonalno$é, narracyjnosé i autentycznose.
Skuteczno$¢ reklamy zalezy od adekwatnosci sSrodkow jezykowych do kompetencji komunikacyjnych odbior-
cOw, co sprawia, ze rézne pokolenia moga odmiennie ocenia¢ te same przekazy. Autorka podejmuje badania
nad zmianami w jezyku reklamy na przestrzeni lat, wskazujac na brak opracowan poréwnujacych dawne
i wspotczesne reklamy w kontekscie pokoleniowym. Celem badania jest poréwnanie odbioru jezyka reklam
z lat 90. XX wieku oraz reklam wspolczesnych w kontekscie roznic pokoleniowych.

Stowa kluczowe: jezyk reklamy, pragmatyka, reklama

Wprowadzenie

Jezyk reklamy stanowi przedmiot zainteresowania nie tylko nauk o komunikacji czy
marketingu, lecz takze jezykoznawstwa. Reklama jest specyficznym typem dyskursu
perswazyjnego, ktorego podstawowym celem jest wywolanie okreslonej reakcji u od-
biorcy — najczesciej decyzji zakupowej (Wojcik, 2017: 29). Pragmatyka koncentruje si¢
na badaniu relacji miedzy komunikatem a jego uzytkownikami, a wigc na tym, w jaki
sposob jezyk realizuje swoje cele w okreslonych sytuacjach (Szczepankowska, 2011: 19).
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W przypadku reklamy szczegodlne znaczenie majg akty mowy, ktore mogg przybieraé
forme zachet, obietnic czy sugestii, np. ,,sprobuj”. Jezyk reklamy nierzadko petni funk-
cj¢ illokucyjna, czyli oddziatuje na odbiorce nie tylko poprzez tresc, ale takze poprzez
intencj¢ nadawcy. Pragmatyczny wymiar reklamy obejmuje rowniez strategie budowania
wspolnoty komunikacyjnej — poprzez uzywanie formut adresatywnych, np. ,,dla Ciebie”,
reklama konstruuje iluzje bliskosci miedzy nadawcg a odbiorca (Koziara, 2017: 191).

W latach 90. ubiegtego wieku reklamy czesto odznaczaly sie prostotg i bezposrednioscia
stylistyczng, co miato odpowiada¢ 6wczesnym realiom rynkowym i poziomowi oswojenia
odbiorcow z nowymi formami komunikacji. Wspoélczesna stylistyka reklam coraz czgéciej
odwotuje si¢ do emocjonalnosci, autentycznosci i narracyjnosci.

Z perspektywy jezykoznawczej skuteczno$¢ reklamy nie wynika wylacznie z atrakeyj-
no$ci wizualnej, lecz przede wszystkim z odpowiedniego doboru srodkow pragmatycz-
nych. Odbiorcy oceniaja reklamy zaréwno na poziomie tresci, jak i formy, a jezyk, ktory
jest nieadekwatny do ich kompetencji komunikacyjnych, moze zosta¢ odrzucony. Dlatego
tez reklama, ktora trafia do jednych grup wiekowych poprzez prostote i dostownosé, dla
innych moze by¢ niewystarczajaco angazujaca. Z kolei reklamy wspolczesne, operujace
bardziej ztozona stylistyka i nasycone elementami kultury popularnej, moga okazac si¢
mniej czytelne dla starszych pokolen (Kubiak, 2016: 7).

W swoich badaniach, ktére wypelniaja istniejaca luke (poniewaz nadal brakuje opra-
cowan poréwnujacych reklamy dawne i wspodtczesne), bede starata si¢ ukazac te roznice
i przeanalizowac, jak zmieniaja si¢ oczekiwania oraz odbidr jezyka reklamy w zaleznoS$ci
od kontekstu pokoleniowego.

Pragmatyka jezyka reklamy — ujecie teoretyczne

Reklama stanowi jeden z podstawowych instrumentéw komunikacji rynkowej i jest de-
finiowana jako ptatna, bezosobowa forma prezentacji oraz promoc;ji idei, dobr lub ustug,
ktérej celem jest wywarcie wplywu na odbiorce (Szalonka, Sadowa; 2018: 351). Jej istotg
jest perswazja, czyli oddzialywanie na postawy i zachowania konsumentéw poprzez
dostarczanie okre§lonych tresci w atrakcyjnej formie. Funkcje reklamy sa wielowymia-
rowe — od informacyjnej, polegajacej na przekazywaniu danych o produkcie, poprzez
funkcje perswazyjna, majaca na celu naklonienie do zakupu, az po funkcje emocjonalng
i rozrywkowa, ktére wzmacniajg zapamigtywalnos¢ przekazu (Kurzeja, 2016: 8). W lite-
raturze reklama czesto analizowana jest w kontekscie teorii komunikacji, gdzie traktuje
si¢ ja jako specyficzny rodzaj komunikatu masowego, w ktorym nadawca wykorzystuje
srodki jezykowe i wizualne, by wywota¢ okreslong reakcj¢ odbiorcy (Miturska-Boja-
nowska, 2020: 106-114).

Transformacja ustrojowa, ktora rozpoczgta si¢ w Polsce w 1989 roku, otworzyta
przestrzen dla dynamicznego rozwoju rynku reklamowego. Lata 90. XX w. byly okre-
sem gwattownego wzrostu liczby kampanii reklamowych, ktére miaty nie tylko funkcje
promocyjna, ale rowniez edukacyjng — wprowadzaty konsumentéw w logike gospodarki
wolnorynkowej. Reklamy z tego okresu charakteryzowaly si¢ prostym przekazem, do-
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stownoscig oraz duza dawka humoru, cz¢sto przybierajgc forme slogandw, ktore do dzis
funkcjonujg w Swiadomosci spotecznej. Wspotczesna reklama rozwija si¢ natomiast
w warunkach gospodarki cyfrowej, w ktorej dominujg media spotecznos$ciowe, narzgdzia
analityczne oraz strategie oparte na personalizacji przekazu. Zmienila si¢ takze estetyka
reklam — obecnie czgéciej wykorzystuje sie autentycznos$¢ oraz elementy wizualne do-
pasowane do krotkiej uwagi odbiorcy.

Jezyk reklamy stanowi kluczowy element ksztaltowania przekazu i wywierania wply-
wu na odbiorcg. W literaturze przedmiotu podkreéla si¢, ze reklama operuje wlasnym,
specyficznym stylem, ktory taczy elementy jezyka potocznego, artystycznego i specja-
listycznego (Banczyk, 2018: 60). W latach 90. minionego wieku szczegdlnie popularne
byly slogany odwotujace si¢ do prostoty, humoru oraz gier stownych, co miato utatwia¢
ich zapamigtywanie. Wspotczesnie stylistyka reklam ulegla zmianie — coraz czg¢$ciej
stosuje si¢ jezyk emocjonalny, nacechowany warto$ciami, ktore majg budowaé wiez
z konsumentem, a nie tylko informowac o produkcie. Obok metafor i neologizmoéw istotng
role petni jezyk wizualny, ktory uzupetnia przekaz stowny i wzmacnia jego atrakcyjnosc¢
(Matwiejczyk, 2018: 33).

Odbidr reklamy jest procesem ztozonym, w ktorym tacza si¢ mechanizmy poznaw-
cze i emocjonalne. Emocje stanowia istotny czynnik determinujgcy skutecznos¢ rekla-
my — pozytywne skojarzenia i przyjemne doznania zwigkszaja prawdopodobienstwo
zapamig¢tania marki i podje¢cia decyzji zakupowej. Jezyk i stylistyka reklamy odgrywajg
W tym procesie wazng rolg, gdyz mogg zardbwno wzmacnia¢ atrakcyjno$¢ komunikatu,
jak 1 obniza¢ jego wiarygodnos¢, jesli sa odbierane jako sztuczne lub nachalne. Nie ule-
ga watpliwosci, ze zréznicowanie pokoleniowe konsumentow wplywa na odbidr tresci
reklamowych. Teorie pokolen wskazuja, ze poszczegolne generacje — od baby boomers,
przez pokolenie X, Y, az po generacje Z (czy najnowsza — Alpha) —r6znig si¢ stylem kon-
sumpcji, warto$ciami oraz wrazliwo$cig na bodzce marketingowe (Sadowa, 2019: 298).
Dla starszych grup wiekowych charakterystyczne jest przywigzanie do tradycyjnych form
reklamy 1 wigksze zaufanie do przekazow opartych na autorytecie. Mtodsze generacje,
wychowane w $rodowisku cyfrowym, oczekuja natomiast interaktywnosci, autentycznosci
i personalizacji tresci. Zjawisko nostalgii odgrywa tu szczeg6lna role — reklamy odwotu-
jace sie do estetyki lat 90. XX w. moga budzi¢ pozytywne emocje u 0sob, ktore dorastaty
w tamtym okresie, co zwigksza ich skutecznosé¢ (Widerski, 2018: 40).

Percepcja reklamy jest moderowana przez roznorodne czynniki socjodemograficzne.
Wiek determinuje zaré6wno preferencje dotyczace formy reklamy, jak i stopien krytycznego
podejscia do jej tresci. Pte¢ moze réznicowac odbior reklam, zwtaszcza w kontekscie ste-
reotypow i 16l spotecznych wykorzystywanych w przekazach marketingowych. Réwniez
miejsce zamieszkania wptywa na podatnos$¢ na okre§lone formy reklamy — mieszkancy
duzych miast czesciej stykaja si¢ z roznorodnymi formami komunikatow, natomiast
odbiorcy z mniejszych miejscowosci mogg preferowac przekazy prostsze i bardziej
bezposrednie. Z kolei poziom wyksztatcenia sprzyja krytycznej analizie tresci i jezyka
reklamy, co moze obnizac jej skuteczno$¢ w warstwie perswazyjne;.
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Metodyka

Celem badania jest poréwnanie odbioru jezyka reklam z lat 90. XX wieku oraz reklam
wspotczesnych w kontekscie roznic pokoleniowych. Badanie ma zweryfikowac, czy wiek,
pteé, poziom wyksztatcenia oraz miejsce zamieszkania respondentow wplywaja na postrze-
ganie skutecznosci, przekonania do zakupu, odbioru emocjonalnego oraz oceny jezyka
stosowanego w reklamach. Problem badawczy osadzono w pytaniach: Jak respondenci
oceniajg reklamy z lat 90. XX wieku i reklamy wspotczesne w zakresie odbioru ogdlnego,
skutecznosci, przekonania do zakupu oraz jgzyka zastosowanego w reklamie? Jakie emocje
wywotuja reklamy w poszczegdlnych grupach wiekowych? Czy cechy socjodemograficz-
ne (pte¢, wiek, miejsce zamieszkania, poziom wyksztatcenia) moderujg odbior reklam
z r6znych okresow? Badanie ma charakter ilosciowy 1 zostato przeprowadzone w formie
ankiety internetowej (CAWI). Do badania wybrano po 5 reklam z lat 90. XX wieku oraz
5 reklam wspotczesnych. Kryteria doboru obejmuja: wysoka rozpoznawalno$¢ marek;
popularno$¢ reklam w okresie emisji; zroznicowanie stylistyczne i jezykowe (humor,
formalno$¢, prostota). Reklamy byly prezentowane respondentom w formie wideo (czas
trwania kazdej: 30-60 sekund). Do oceny odbioru reklam przez respondentéw skonstru-
owano wskaznik odbioru reklam (O) opierajacy si¢ na odpowiedziach na pytanie: ,,Jakie
emocje wywoluje reklama [...]?” (pytanie wielokrotnego wyboru). Wskaznik ten opisuje
ogblny bilans emocjonalny wywotany przez dang reklame, poprzez integracj¢ liczby
emocji pozytywnych, negatywnych oraz mieszanych/refleksyjnych, przy czym kazdej
kategorii przypisano odpowiednig wage odzwierciedlajaca jej kierunek i natezenie. Uzy-
skany wynik pozwala poréwnywac reklamy migdzy soba pod wzgledem dominujacego
kierunku odbioru oraz analizowac roznice pomi¢dzy respondentami w zakresie percepcji
emocjonalnej. Wskaznik obliczano wedtug wzoru:

P+0,5 X M-N

Wskaznik odbioru reklamy (0)= PN

gdzie:
P — suma wskazanych przez respondenta emocji pozytywnych (rados$¢, rozbawienie/
$miech, sympatia/ciepto, entuzjazm/energia, estetyczne zadowolenie),
M — suma wskazanych przez respondenta emocji mieszanych (nostalgia, zdziwienie/
zaskoczenie, zainteresowanie/ciekawosc),
N — suma wskazanych przez respondenta emocji negatywnych (dystans/obojetnosé, za-
zenowanie, irytacja/zniesmaczenie, wrogos¢/ztose).

Wskaznik og6lny obliczano jako §rednia wskaznika odbioru dla trzech reklam (odpo-
wiednio z lat 90. i wspotczesnych).

Dla ulatwienia interpretacji wskaznik O interpretowano na pigciostopniowe;j skali
porzadkowe;j:
— bardzo negatywna ocena (—1,00 < § <-0,60),
— raczej negatywna ocena (—0,59 < §<-0,20),
— neutralna/mieszana ocena (—0,19 <$<0,19),
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— raczej pozytywna ocena (0,20 < §<0,59),
— bardzo pozytywna ocena (0,60 < .S < 1,00),

Wskaznik przekonania do zakupu (P) skonstruowano w oparciu o trzy odpowiedzi,
ktéorym nadawano odpowiednie rangi: ,,tak” — 1, ,nie wiem/nie mam zdania” — 0,5
»hie” — 0. Wskaznik ten obejmowat usredniony wynik z trzech reklam (odpowiednio z lat
90. i wspoiczesnych). Interpretacji dokonywano w oparciu o skalg porzadkowa:

— 0,00-0,33 — niskie przekonanie,
— 0,34-0,66 — umiarkowane przekonanie,
— 0,67-1,00 — wysokie przekonanie.

Wskaznik skuteczno$ci reklamy (S) oceniano na podstawie $redniej oceny dla kazdej
reklamy, gdzie 1 oznaczato bardzo niska skuteczno$¢, a 5 — bardzo wysoka skutecznos¢.

Do oceny odbioru jezyka reklamy zastosowano wskaznik oceny jezyka reklamy (O.),
opierajacy si¢ na odpowiedziach na pytanie: ,,Jak ocenisz jezyk reklamy?” (pytanie
wielokrotnego wyboru). Obliczen dokonywano wedlug wzoru analogicznego jak dla
wskaznika O, przy czym:

P — oznaczalo pozytywne oceny jezyka, tj. okreslenia: prosty, zabawny, humorystyczny,
chwytliwy i tatwy do zapamigtania, uniwersalny i ponadczasowy, motywujacy / pozy-
tywny, nowoczesny;,

M — oznaczato oceny mieszane (niejednoznaczne), tj. formalny;

N—oznaczalo oceny negatywne, tj. nachalny, irytujacy, przesadzony i teatralny, infantylny,
sztuczny (nienaturalny), przestarzaly/staromodny, mato znaczacy.

Ze wzgledu na niezgodne z normalnym rozklady zmiennych wykorzystywanych
w badaniu, ocenione na podstawie wyniku testu Shapiro-Wilka, do analiz statystycznych
wykorzystywano testy nieparametryczne, tj. wspotczynnik korelacji rang rho Spearmana,
test Manna-Whitneya (Z) oraz test Wilcoxona (W). Kazdorazowo testowano na pozio-
mie istotnosci wynoszacym o = 0,05. Obliczenia wykonano w programie STATISTICA
(StatSoft, Polska) w wersji 13.3. W badaniu wzigto udziat 147 osob, z czego wigkszos¢
stanowily kobiety (66,0%, n = 97). Najliczniejsza grupe wiekowa tworzyly osoby w wieku
36-55 lat (37,4%, n = 55) oraz do 25 lat (27,2%, n = 40). Uczestnicy badania powyzej
56. roku zycia stanowili 11,6% (n=17), z czego najwickszg cze$¢ osoby w wieku 5675 lat
(10,9%, n=16). Respondenci w wigkszosci mieszkali w miastach (79,6%, n=117), przy
czym najczesciej w duzych miastach powyzej 250 tys. mieszkancow (27,9%, n=41). Pod
wzgledem wyksztalcenia dominowaty osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim
(35,4%, n = 52) oraz wyzszym licencjackim/inzynierskim (27,2%, n = 40). Wigkszo$¢
respondentdw byta aktywna zawodowo (61,9%, n = 91). Uczniowie/studenci stanowili
19,0% (n = 28), osoby prowadzace dziatalno$¢ gospodarcza 12,2% (n = 18), bezrobotni
2,7% (n = 4), a emeryci/rencisci 4,1% (n = 6) (tabela 1).
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Tabela 1. Charakterystyka badanych oséb (N = 147)

Wyréznik Kategoria n proc.

Ple¢ meska 50 34,0
zenska 97 66,0

Wiek (lata) do 25 lat 40 27,2
26-35 lat 35 23,8

36-55 lat 55 37,4

56 lat i wiecej, w tym: 17 11,6

56-75 lat 16 10,9

powyzej 75 lat 1 0,7

Miejsce zamieszkania | teren wiejski 30 20,4
(liczba mieszkancow) | miasto (do 20 tys.) 34 23,1
miasto (od 20 tys. do 100 tys.) 25 17,0

miasto (od 100 tys. do 250 tys.) 17 11,6

miasto (powyzej 250 tys.) 41 27,9

Poziom wyksztatcenia | $rednie i nizsze, a w tym: 48 32,7
podstawowe 2 1,4

zawodowe 4 2,7

Srednie 42 28,6

wyzsze (licencjat/inzynier) 40 27,2

wyzsze (magister i wyzsze), a w tym: 59 40,1

wyzsze (magister) 52 35,4

wyzsze (doktorat i wyzej) 7 4,8

Status zawodowy uczen/student 28 19,0
osoba pracujaca 91 61,9

osoba prowadzaca dziatalno$¢ gospodarcza 18 12,2

osoba bezrobotna 4 2,7

na emeryturze / na rencie 6 4,1

Objasnienia: n — liczebno$¢, proc. — odsetek (procent)

Wyniki badania

Reklamy z lat 90. XX w.

Na podstawie wskazan emocji, jakie wywotywaly przedstawione reklamy z lat 90. doko-
nano ogodlnej oceny odbioru reklam, ktéry wynosit §rednio M = 0,67 (SD =0,27) (tab. 2).
Przetozylo si¢ to na fakt, iz wigkszo$¢ (69,4%, n = 102) respondentéw ocenito je bardzo
pozytywnie, a kolejne 23,1% (n = 34) — raczej pozytywnie. Oceny neutralne wystapity
w 6,8% (n = 10) przypadkoéw, a ocena raczej negatywna — w jednym (0,7%). Wskaznik
przekonania do zakupu wynosit §rednio M = 0,72 (SD = 0,26), co wskazywato na raczej
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wysokie przekonanie. Potwierdza to rozktad poziomow, gdzie 49,0% badanych (n = 72)
wskazywato na wysokie przekonanie, a kolejne 38,1% (n = 56) — na umiarkowane. Re-
spondenci wskazywali na raczej wysoka skuteczno$¢ starszych reklam, wynoszacg Srednio
M =3,94 (SD =0,79), w skali od 1 do 5. Réwniez jezyk zastosowany w reklamach byt
oceniany pozytywnie (M = 0,69, SD = 0,35) — 66,0% (n = 97) ocenito go bardzo pozy-
tywnie, 26,5% (n = 39) — raczej pozytywnie, 5,4% (n = 8) — neutralnie, a jedynie 2,0%
(n = 3) — raczej negatywnie.

Tabela 2. Ogolne oceny reklam z lat 90. i wspolczesnych

. Reklamy z lat 90. | Reklamy wspélczesne
Wskaznik w p
M SD M SD
Odbioru reklamy 0,67 0,27 0,25 0,59 6,90 <0,001
Przekonania do zakupu 0,72 0,26 0,56 0,32 5,40 <0,001
Skutecznosci reklamy 3,94 0,79 3,47 0,91 5,12 <0,001
Oceny jezyka 0,69 0,35 0,38 0,55 5,04 <0,001

Objasnienia: M — $rednia arytmetyczna, SD — odchylenie standardowe, W — wartos¢ testu Wilcoxona,

p — istotnosé

Analizujac zwiazek miedzy cechami socjodemograficznymi a ocena starszych reklam
(z lat 90.) wykazano niewielkie zalezno$ci. Mezczyzni i kobiety tak samo oceniali od-
bior (Z = 1,86, p = 0,062), przekonanie do zakupu (Z = 0,50, p = 0,614) i skutecznos¢
(Z=0,74, p = 0,460) reklam z lat 90. Jednakze to kobiety bardziej pozytywnie ocenialy
jezyk stosowany w tychze reklamach niz mezczyzni (M = 0,75, SD =0,30 wobec M= 0,57,
SD = 0,40; Z =2,48, p=0,013). Rzadziej od nich wskazywaty na jego formalnos¢ (45,8%
wobec 54,2%; Chi*(1)=4,59, p=0,032), nachalnos¢ (20,0% wobec 80,0%; Chi*(1) = 9,64,
p = 0,002), irytujacy charakter (36,4% wobec 63,6%; Chi*(1) = 12,36, p < 0,001) oraz
przestarzato$¢/staromodnosé (41,9% wobec 58,1%; Chi*(1)= 18,35, p <0,001), ale nieco
czesciej na jego infantylnosé (51,4% wobec 48,6%; Chi*(1) = 0,385, p = 0,050).

Wykazano, ze wraz z wiekiem respondentow wzrastat wynik kazdego z wskaznikow
oceniajacych reklamy z lat 90., a mianowicie im starszy byt badany, tym bardziej po-
zytywny byt jego ogolny odbior omawianych reklam (rho = 0,172, p = 0,037, zwigzek
staby), silniejsze przekonanie do zakupu (rho = 0,194, p = 0,019, zwigzek staby), wyzsza
ocena skuteczno$ci (tho = 0,289, p <0,001, zwiazek staby) oraz bardziej pozytywna ocena
jezyka stosowanego w reklamach (rtho = 0,279, p = 0,001, zwigzek slaby).

W odniesieniu do emocji wywolywanych po obejrzeniu reklam, wykazano, ze najczg-
$ciej na sympatie/ciepto wskazywaty osoby w wieku 36-55 lat (70,30% wobec $rednio
49,9%; Chi*(3) = 20,30, p <0,001), na nostalgi¢ — osoby w wieku 2655 lat ($rednio 59,1%
wobec $rednio 44,5%; Chi*(3) = 8,27, p = 0,041), na zdziwienie/zaskoczenie — osoby
w wieku do 25 lat (15,8% wobec $rednio 3,6%; Chi%(3) =25,57, p <0,001), na zaintereso-
wanie — osoby do 55 r.z. (§rednio 23,4% wobec 9,8%; Chi*(3)=8,91,p =0,031), a na za-
zenowanie — osoby do 25 r.z. (11,7% wobec srednio 5,4%; Chi*(3) = 7,991, p = 0,046).
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W odniesieniu do jezyka nalezy zaznaczy¢, ze po 55. roku zycia zauwazalny byt spadek
oceny w stosunku do pozostatych grup, ale nie byt on istotny statystycznie. Osoby w wieku
26-55 lat czesciej niz pozostale grupy ocenialy jezyk jako chwytliwy i tatwy do zapamig-
tania ($rednio 47,1% wobec 32,2%; Chi*(3) = 10,52, p=0,015), a osoby mtodsze cz¢sciej
wskazywaty, Ze jest on sztuczny (nienaturalny) (od 11,6% w$rdd oséb do 25 r.z. do 2,0%
wsrod osob w wieku 56 lati wiecej; Chi*(3) = 12,51, p=10,006) i przestarzaty/staromodny
(odpowiednio: 16,7% i 3,9%; Chi*(3) = 13,82, p = 0,003).

W aspekcie wielko$ci miejsca zamieszkania wykazano jedynie, ze osoby miesz-
kajace w wickszych miastach wskazywaty na mniejsza skuteczno$¢ reklam z lat 90.
(tho =-0,166, p= 0,044, zwiazek staby). Nie wykazano natomiast, aby miejsce zamieszka-
nia miato zwigzek z ogblnym odbiorem reklamy (rtho =-0,061, p = 0,462), przekonaniem
do zakupu (tho =-0,162, p=0,067) oraz oceng jezyka reklamy (rtho =-0,141, p = 0,089).

Niemniej jednak im wyzsze wyksztatcenie posiadali badani, tym mniej reklamy z lat
90. przekonywaty ich do zakupu (rho = 0,229, p = 0,005, zwigzek staby). Nie wyka-
zano natomiast, aby poziom wyksztatcenia mial zwigzek z ogdlnym odbiorem reklamy
(tho=-0,117, p = 0,157), oceng skutecznosci (rho = —0,151, p = 0,068) oraz jezyka
reklamy (rho =-0,064, p = 0,439).

Reklamy wspoétczesne

Na podstawie wskazan emocji, jakie wywotywaly przedstawione reklamy emitowane
wspolczesnie dokonano ogdlnej oceny ich odbioru, ktora wynosita srednio M = 0,25
(SD =0,59) (tab. 2). Przetozylo si¢ to na fakt, iz najwicksza cze$¢ badanych (34,0%,
n = 50) respondentdw ocenita je bardzo pozytywnie, a kolejne 29,3% (n = 43) — raczej
pozytywnie. Oceny neutralne wystapity w 11,6% (n = 17) przypadkach. Dla reklam
wspotczesnych czesciej formutowano oceny raczej negatywne (14,3%, n = 21) i bardzo
negatywne (10,9%, n = 16). Wskaznik przekonania do zakupu wynosit §rednio M = 0,56
(SD = 0,32), co wskazuje na raczej umiarkowane przekonanie. Potwierdza to rozktad
poziomow, gdzie 37,4% badanych (n = 55) wskazywato na niskie przekonanie, a kolejne
32,0% (n = 47) — umiarkowane. Respondenci wskazywali na raczej wysoka skutecznos¢
starszych reklam, wynoszacg srednio M = 3,47 (SD = 0,91), w skali od 1 do 5. Rowniez
jezyk zastosowany w reklamach byt oceniany umiarkowanie (M = 0,38, SD = 0,55) —
42,9% (n = 63) ocenito go bardzo pozytywnie, 22,4% (n =33) — raczej pozytywnie, 17,7%
(n = 26) — neutralnie, a az 9,5% (n = 14) — raczej negatywnie i 7,5% (n = 11) — bardzo
negatywnie.

Analizujac zwiagzek miedzy cechami socjodemograficznymi a oceng wspdtczesnych
reklam wykazano zdecydowanie mniej istotnych zalezno$ci niz w przypadku reklam z lat
90. Mgzczyzni i kobiety tak samo oceniali odbiér (Z = —-1,56, p = 0,119), przekonanie
do zakupu (Z =-1,22, p =0,224), skutecznos¢ (Z =-1,17, p = 0,240) i jezyk (Z =-0,40,
p = 0,687) reklam wspotczesnych.

Pod wzgledem wieku wykazano jedynie, ze im starsi byli respondenci, tym gorzej ocenia-
li jezyk reklam wspotczesnych (tho =—-0,164, p = 0,047, zwiazek staby). Osoby do 55. roku
zycia czgsciej ocenialy jezyk jako prosty (Srednio 54,2% wobec 23,5%; Chi*(3) = 18,13,
p <0,001), zabawny ($rednio 20,4% wobec 11,7%; Chi*(3) = 11,33, p = 0,010), chwytliwy
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i fatwy do zapamietania ($rednio 22,5% wobec 7,8%; Chi*(3) = 15,90, p = 0,001) oraz
nowoczesny ($rednio 25,1% wobec 9,8%; Chi*(3) = 17,66, p = 0,001).

Nie wykazano zadnych istotnych zaleznosci zardwno dla miejsca zamieszkania, jak
1 poziomu wyksztatcenia w odniesieniu do oceny wspotczesnych reklam dla wszystkich
analizowanych wskaznikow, tj. odbioru reklamy (rho =-0,035, p = 0,672 oraz rho = 0,024,
p=0,770), przekonania do zakupu (rho = 0,017, p = 0,835 oraz rho =-0,070, p = 0,396),
skutecznosci reklamy (rho =—-0,006, p = 0,939 oraz rho = 0,021, p = 0,802) a takze oceny
ich jezyka (rho =-0,015, p = 0,859 oraz rho = -0,082, p = 0,324).

Poréwnanie ocen reklam z lat 90. i wspétczesnych

Aby porownac oceny reklam lat 90. i wspotczesnych formutowane przez respondentdw,
wykonano analizy dla zmiennych zaleznych zar6wno w ujeciu ogoétem, jak i w podzia-
le na poszczegdlne czynniki (zmienne socjodemograficzne), ktore moglyby wptywac
na ksztattowanie zaleznosci — moglyby je moderowac.

Dla poréwnania reklam w ujgciu ogdtem, istotne rdznice wykazano w kazdym ana-
lizowanym aspekcie (tab. 2). Stwierdzono, ze reklamy z lat 90. cechujg si¢ bardziej
pozytywnym odbiorem (M = 0,67, SD = 0,27 wobec M = 0,25, SD = 0,59; W = 6,90,
p <0,001), silniej przekonujg respondentow do zakupu (M = 0,72, SD = 0,26 wobec
M =0,56,SD=0,32; W =5,40, p <0,001), sa oceniane jako bardziej skuteczne (M = 3,94,
SD = 0,79 wobec M = 3,47, SD=0,91; W= 5,12, p <0,001) oraz bardziej pozytywnie
pod wzgledem stosowanego jezyka (M = 0,69, SD = 0,35 wobec M = 0,38, SD = 0,55;
W=15,04, p<0,001).

Pod wzgledem wywolywanych emocji dla reklam z lat 90. cz¢sciej wskazywano
na rados¢ (47,2% wobec 27,2%; Chi*(1) =37,59, p <0,001), rozbawienie/$miech (32,2%
wobec 14,1%; Chi*(1) = 40,81, p < 0,001), sympati¢/ciepto (59,2% wobec 30,2%;
Chi*(1) = 75,16, p <0,001), nostalgie (53,5% wobec 7,3%; Chi*(1) = 223,06, p <0,001),
a rzadziej na dystans/obojetno$é (4,5% wobec 29,0%; Chi*(1) = 94,70, p < 0,001) oraz
irytacje/zniesmaczenie (3,2% wobec 10,4%; Chi*(1) = 18,3, p <0,001).

W aspekcie oceny jezyka w przypadku reklam z lat 90. czg$ciej wskazywano na takie
jego okreslenia, jak: prosty (63,7% wobec 50,3%; Chi*(1) = 16,11, p < 0,001), zabawny
(41,3% wobec 18,4%; Chi*(1)= 55,27, p <0,001), humorystyczny (35,8% wobec 19,1%;
Chi*(1) = 31,18, p < 0,001), chwytliwy i tatwy do zapamigtania (42,2% wobec 19,7%;
Chi?(1)=51,99, p <0,001), motywujacy/pozytywny (24,0% wobec 8,8%; Chi*(1)= 37,05,
p < 0,001) i przestarzaty/staromodny (9,8% wobec 1,1%; Chi*(1) = 31,81, p < 0,001).
Natomiast rzadziej na takie okreslenia, jak: uniwersalny i ponadczasowy (10,2% wobec
16,1%; Chi*(1) = 51,99, p < 0,001), nowoczesny (1,6% wobec 22,7%; Chi*(1) = 91,99,
p < 0,001), nachalny (2,3% wobec 8,8%; Chi*(1) = 18,17, p < 0,001), irytujacy (5,0%
wobec 12,5%; Chi*(1) = 15,50, p < 0,001), przesadzony i teatralny (6,4% wobec 11,6%;
Chi*(1)=7,35, p=0,007), sztuczny (nienaturalny) (6,4% wobec 16,3%; Chi*(1)=21,84,
p <0,001) oraz mato znaczacy (3,9% wobec 14,7%; Chi*(1) = 30,98, p < 0,001).

Analizujac roznice w ocenach reklam z lat 90. oraz wspotczesnych w zaleznosci od ptci
wykazano, ze analogiczne jak dla ogétu badanych zalezno$ci wystepujg wytacznie wsrod
kobiet. Kobiety lepiej oceniajg ogdlny odbior reklam z lat 90. (Z = 6,28, p <0,001), stopien,
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w jakim przekonuja je one do zakupu (Z =5,17, p <0,001) oraz ich skutecznos¢ (Z = 4,94,
p<0,001). Kobiety rowniez bardziej pozytywnie odnosza si¢ do prezentowanego w tych
reklamach jezyka (Z = 5,11, p < 0,001). Wsr6d mezczyzn wykazano jedynie, Ze emocje
wywolywane przez reklamy z lat 90. sa bardziej pozytywne niz w przypadku reklam
wspotczesnych (Z =2,96, p=0,003). Wyniki dla przekonania do zakupu, skutecznosci re-
klamy i oceny jezyka sg w tej grupie statystycznie takie same dla porownywanych reklam.
Wyniki te wskazuja, ze pte¢ wplywa na sposob postrzegania reklam z r6znych okresow.
Wykazano bowiem, ze kobiety wyrazniej faworyzuja reklamy z lat 90., a u mg¢zczyzn
efekt ten jest zdecydowanie stabszy i ogranicza si¢ gldownie do emocji.

W aspekcie wieku rowniez wykazano znaczacy efekt moderacji. W mlodszych grupach
wiekowych (do 25 lat oraz 26-35 lat) niemal nie wykazano istotnych réznic pomigdzy
ocenami reklam z lat 90. i reklam wspolczesnych — wyjatkiem jest ogdlny odbior reklam:
osoby do 25. roku zycia nieco bardziej pozytywne oceny formutowaty dla reklam z lat 90.
(Z=4,00,p<0,001). Z kolei w grupach wickowych 36-55 lat i powyzej 55 lat zalezno-
$ci byly analogiczne jak dla ogoétu, tzn. wykazano, ze w grupach tych reklamy z lat 90.
cechujg si¢ bardziej pozytywnym odbiorem (kolejno W = 5,04, p < 0,001 oraz W = 2,25,
p=0,025), silniej przekonujg respondentéw do zakupu (kolejno W =4,50, p < 0,001 oraz
W =201, p =0,044), sa oceniane jako bardziej skuteczne (kolejno W = 5,67, p < 0,001
oraz W = 2,67, p = 0,007) oraz bardziej pozytywnie pod wzglgdem stosowanego jezyka
(kolejno W = 4,56, p < 0,001 oraz W = 2,70, p = 0,007). Zauwazalny jest zatem wptyw
wieku na odbior reklam. Tym samym nalezy przyjaé, ze wiek moderuje wpltyw stylu
reklamy na jej odbidr, co oznacza, Ze im starsza grupa, tym wyrazniejsza jest przewaga
pozytywnego odbioru reklam z lat 90., a u mtodszych rdznice te niemal zanikajg. Starsze
osoby sg zatem bardziej podatne na reklamy retro, ktore wywoluja u nich wigksze za-
angazowanie i che¢ zakupu. Mtodsze grupy wiekowe, w odniesieniu do analizowanych
tu czynnikoéw, oceniajg reklamy z lat 90. i wspotczesne podobnie, co moze sugerowac,
ze wazniejsze sa dla nich inne elementy reklam, np. atrakcyjno$¢ tresci, estetyka, medium
przekazu. Warto takze zaznaczy¢, ze u os6b mtodszych nie wystepuje efekt nostalgii,
gdyz nie majg one wlasnych dos§wiadczen z reklamami lat 90., co moze by¢ glownym
powodem niewielkich réznic w ich odbiorze.

Pod wzgledem wyksztalcenia roznice te wsrod respondentow niemal nie wystepuja.
Analogiczne jak dla ogotu zaleznosci (faworyzujace reklamy z lat 90.) wystepujg za-
réwno wsrod osob z wyksztatceniem $rednim i nizszym, jak i wyzszym licencjackim/
inzynierskim oraz magisterskimi i wyzszym. Jedynym i pomijalnym (ze wzgledu na gra-
niczng istotno$¢ wskazujaca na tendencje statystyczng) wyjatkiem jest to, ze wérdd osob
z wyksztalceniem wyzszym licencjackim/inzynierskim j¢zyk reklam z lat 90. XX w.
1 wspotczesnych jest oceniany jednakowo (W = 1,88, p = 0,060). Poziom wyksztatcenia
zatem nie stanowi znaczgcego moderatora odbioru reklam.

Nie mniej znaczacg zalezno$¢ wykazano dla wielko$ci miejsca zamieszkania. W tym
przypadku wykazano analogiczne jak dla ogéhu zaleznosci (polegajace na faworyzo-
waniu reklam z lat 90.) wérdd osob mieszkajacych w mniejszych, nieprzekraczajacych
100. tys. mieszkancoéw, miejscowosciach. Jedynym pomijalnym wyjatkiem byt fakt, iz dla
mieszkancow terenow wiejskich jezyk reklam z lat 90. i wspotczesnych nie roznit si¢
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istotnie (W = 1,82, p = 0,069). Natomiast wsrod mieszkancow miejscowosci wickszych
roéznice w odbiorze wspomnianych reklam si¢ zacieraty. W grupie osob mieszkajacych
w miastach liczacych od 100 tys. do 250 tys. oraz powyzej 250 tys. mieszkancow oceny
reklam nie r6znity si¢ od siebie pod wzgledem sily przekonywania do zakupu (kolejno
W=1,40, p=0,162 1 W= 1,24, p = 0,213), oceny skutecznosci (kolejno W = 1,05
p=0,2931W=1,74, p = 0,083) oraz oceny jezyka zastosowanego w reklamie (kolejno
W=1,14, p=0,2551 W = 1,87, p = 0,062). W obu grupach zgodnie przyznano jednak,
ze reklamy z lat 90. wzbudzajg bardziej pozytywne emocje niz reklamy wspotczesne
(kolejno W= 2,11, p = 0,035 1 W = 3,81, p < 0,001). Nalezy wigc przyjac, ze wielkos¢
miejsca zamieszkania stanowi istotny moderator odbioru omawianych reklam. Miesz-
kancy matych miejscowosci sg bardziej podatni na przekaz reklam z lat 90., uwazajg je
za skuteczniejsze, przyjemniejsze i bardziej przekonujgce, a w duzych miastach efekt ten
zanika, co moze wynika¢ z wickszej ekspozycji na nowe trendy reklamowe i wigkszego
przyzwyczajenia do wspotczesnych form komunikacji marketingowe;.

Zakonczenie

Przeprowadzone analizy wykazaty, ze odbior reklam z lat 90. XX wieku i wspotczesnych
znaczaco rozni si¢ w zaleznosci od czynnikow socjodemograficznych. Reklamy z lat
90. w wigkszosci aspektow oceniane byty bardziej pozytywnie — wywotywaty silniejsze
emocje (rado$¢, sympati¢, nostalgie), czesciej przekonywaty do zakupu i uznawane
byly za skuteczniejsze, a respondenci lepiej oceniali stosowany w nich jezyk. Efekt ten
szczegolnie widoczny byt wsrdd kobiet, 0sob starszych oraz mieszkancow mniejszych
miejscowosci, co potwierdza moderacyjng role pici, wieku i miejsca zamieszkania.
Jednoczes$nie mtodsze pokolenia oraz mieszkancy duzych miast oceniali reklamy z obu
okreséw w sposob bardziej podobny, co wskazuje na istotne réznice pokoleniowe 1 kul-
turowe w percepcji przekazéw marketingowych.

Otrzymane wyniki dowodza, ze reklama jako dyskurs perswazyjny nie tylko zmie-
nia si¢ wraz z uptywem czasu, lecz takze jest odmiennie interpretowana w zaleznoSci
od doswiadczen. Efekt nostalgii oraz prostota przekazu lat 90. okazuja si¢ kluczowe dla
grup starszych, podczas gdy dla mtodszych wigksze znaczenie ma atrakcyjnos¢ formy,
nowoczesnos$¢ i narracyjno$é wspolczesnych reklam.

Przestrzen ta pozostaje otwarta dla dalszych badan, ktére moglyby poglebi¢ analize
zjawiska, np. uwzgledniajac znacznie wigksza liczebnos¢ proby badawczej, dodatkowe
czynniki socjokulturowe czy tez poréwnanie reklam z innych dekad. Rozszerzenie badan
w tym kierunku pozwolitoby petniej zrozumie¢ dynamike zmian w jezyku reklamy oraz
jej odbiorze w r6znych grupach spotecznych i pokoleniowych.
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Abstract
Pragmatics of advertising language: Generational differences
in the reception of 1990s and contemporary advertisements

Advertising constitutes a specific type of persuasive discourse, whose aim is to evoke a reaction from
the recipient, most often a purchasing decision. A pragmatic analysis shows that advertising influences not
only through content but also through the sender’s intentions, using speech acts in the form of encouragements,
promises, or suggestions, as well as strategies of building a communicative community. In the 1990s,
the language of advertising was dominated by simplicity and directness, whereas contemporary advertising
places greater emphasis on emotionality, narrativity, and authenticity. The effectiveness of advertising depends
on the adequacy of linguistic means to the communicative competence of recipients, which results in different
generations evaluating the same messages in different ways. The author conducts research on changes
in advertising language over the years, pointing out the absence of studies comparing past and contemporary
advertisements in a generational context. The aim of the study is to compare the reception of advertising
language from the 1990s and contemporary advertisements in the context of generational differences.

Keywords: advertising language, pragmatics, advertising
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Pyccko-nonbckas MeXbA3bikoBas OMOHUMUS
B CUCTEMe 3HaMeHaTellbHbIX YacTen peyun
(cybcTaHTMBHbIE napannenu)

AHHOTaunnA

OMOHHMHUSI KaK YHHBEPCAIbHOE S3bIKOBOE SIBIICHHE HE OTPAaHHYMBACTCSI CHCTEMO# OJJHOTO SI3bIKa M, BHIXOS 32
€T0 IPEIeIbl, CTAHOBUTCSI MEXKbBA3BIKOBBIM siBIIcHIeM. HacTosiimast cTaThs OCBSIIEeHa CII0BOOOPa30BaTeIbHON
XapaKTePUCTHKE PYCCKO-TIONBCKUX oMorap. [lepednciieHHbIe B CTAThE THUITBI OMOHUMOB MMEIOT CIICHH(MHKY
KOHKPETHOTO BBIP)XCHUSI, CBSI3aHHYIO C B3aUMOJICHCTBHEM CEMaHTHKH CIIOBA B K&)KIOM U3 COIIOCTABIISIEMbBIX
sI36IKOB. Kak MMOKa3bIBAIOT HAIIM HAGIIOACHUS, MEXbI3BIKOBEIC OMOHUMBI, BOCXOMIS K OJHOMY 3THMOHY,
0COOEHHO SIPKO, JEMOHCTPHPYIOT HAallMOHAIbHBIE OCOOCHHOCTH BHELIHEH U BHYTPEHHEH (CEeMaHTHYECKOil)
CTPYKTYPBI CJIOB B POACTBEHHBIX SI3bIKAX.

KiroueBble cj10Ba: CIaBsIHCKUE SA3BIKH, JICKCUKOJIOTUSA, UMCHA CYIICCTBUTEIIBHBIC, MEXKBA3bIKOBAsI OMOHUMUS

MNpenBaputensHbie 3amMmeyaHus

MeKbs3bIKOBass OMOHHUMHS JIaBHO TIPUBIICKAET BHUMAHUE JTUHIBHCTOB YK€ TIOTOMY, YTO
HMEHHO OHa SIBISETCS KaMHEM IPETKHOBEHHs IPH IEepeaade TEKCTa C OJHOrO sA3bIKa
Ha JPYrod W HEPEJIKO CTAHOBATCS MPUUYMHON HETOTIOHUMAHUS MPH MEKHAIIMOHATBHOM
OOIIEHUH.

HJ'ISI pOIICTBeHH])IX CJIAaBAHCKUX SA3BIKOB Hp06neMa JIMHTBUCTHUYCCKOI'O UCCJICAOBAHUS
MEKbA3BIKOBON OMOHUMUH — OJTHA U3 CJIOMKHBIX 33,184, 0O yKe CaMo OIpeeieHne oobema
OMOHHMMHUH U Pa3rpaHHYCHUS] OMOHUMOB SIBJISIETCS HEOOBIYaiHO TPYAHBIM. XOTS HOJIBCKHE
1 POCCHUICKHME CIIAaBHCTBI JaBHO YK€ IPOSABIISIOT HHTEPEC K MPOOIeMaM PyCCKO-TI0JIb-
CKOM OMOHHUMHUH, PYCCKHI A3bIK B 3epKaJie MOIbCKOT0 MacIlTaOHOMY MHOTOACTICKTHOMY
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JUHTBUCTHYECKOMY aHAIN3Y W IOIHOMY JICKCUKOTPa(UIECKOMY ONMCAHUIO TTOKa He
noaBepracs. B mpemaraemoii crarbe aBTop 0000IIaeT CBOM MHOTOJIETHHE HAOTIOICHUS,
npejuIaraeT cCoOCTBEHHYIO HHTEPIIPETALHIO SBJICHUS MEXbSI3BIKOBOH OMOHUMUH, TIOJIBEP-
raet O60JbIION KOHKPETHBII MaTepHuai AeTaTu3HpOBAHHON KIacCU(UKAMU IO Pa3HBIM
mapamMeTpaM, BBIBISICT CIeHU(pHIECKIe 0COOCHHOCTH PYCCKUX M MOJIBCKUX OMOHHMOB
B COTIOCTAaBUTEIBHOM PaKypce U IIPEACTABISIET MPOESKT OyAyIHX cIOBapel JaHHOTO THIIA.

s onmcaHus BRIMIEHA3BAHHOTO SIBICHUS OBLT BHIOPAH COJIHMIOHBIA MaTepHATbHBIN
KOpIIYC, OTPaXalOIMUNH «B3PBIBOOMACHYIO» 30HY PYCCKO-TOJBCKOTO SI3BIKOBOTO
B3aUMOJEHCTBUS.

OcHOBHas 4yacTb

ToBOpsI 0 3HAMEHATENBHBIX YACTAX PEYH, Mbl HIMEEM B BHIY JICKCHKOJIOTUYCCKUH (JICK-
CHKO-CEMaHTHUECKUll acmekT) ux ommcanus (cp. Penopuyk, 2000; 2001). M3sectHO,
pa3yMeeTcsi, YTO ¥ He3HAMEHATEIbHBIE CJIOBA BBIPAYKAIOT HEKUE 3HAUCHHUS, TIPEXKIIC BCETO
—rpammarnyeckue. imenno u3 atoro, Buanmo, ucxonuit, P.A. Bynaros, BeicTynast mpotus
yIoTpeOlIeHHsI TePMUHA «3HAMEHATEIIBHBIe» U «He3HaMeHaTebHbIe» yacTh peun. CBoe
MHEHUE UCCIIEA0BaTeIh 000CHOBBIBACT TEM, UYTO HE MOTYT CYIIECTBOBATh HE3HAMEHATEITh-
HBIC YaCTHU peuH (HapuMep, PEATIOTH U COFO3bI €BPOTICHCKHX SI3bIKOB BBITIOHSIOT BAYKHEIC
rpamMarndeckue GyHKImu). M ganee moguepKUBAeT, 4TO MOHATHE «3HAMCHATEIbHBIC
YacTH PEYn», TAKUM 00pa3oM, HEU30EKHO MOCTYIUPYET MPOTHBOIOIOKHOE MOHATHE
0 «HE3HAMEHATEIBHBIX YaCTSAX PEU», TEM CaAMBIM «OCHOBEIBASICH HA (DOPMAaTHCTHIECCKON
KOHIICTIIIMIY W JIMINAs TPAMMATHKY €€ BaXKHEHIIeH QYHKIIUHN — «CIIOCOOHOCTH 0000maTh
B CBOHX KaTeropusIX 00bEKTHBHBIC CBOHCTBA SI3bIKA B €70 B3aUMOICHCTBUH C MBIIUICHUEMY
(bynaros, 1985: 73). B nelicTBUTEILHOCTH B rpaMMaTHKE YacTU PEUYM Pa3UYaloTCs HE
0 TIPU3HAKY «3HAMEHATENbHbIE — He3HAMEeHAmenbHble», a TI0 PU3HAKy OOoNbIIeH uin
MEHBIICH UX CHHTAKCHYECKON CaMOCTOSTEIBbHOCTH, 10 UX (QYHKIIHH.

U Bce e B JAHHOM HCCIIEOBAHUH — II0 YCTOSIBIICHCS TPAIUIINN — IPUHSITO pasrpa-
HUYCHHE YacTeH pedn 3HAMCHATCIBHBIX U He3HAMEHATENbHEIX. Tem Oojee, 4To 3HaMe-
HaTEeIFHOCTh MHTEPECYET HAC HE TOJNBKO KaK KaTeropus, CBSI3aHHAs C pa3rpaHUICHUCM
Pa3IMYHBIX YaCTEH Peu, HO U KaK KaTeropus 3HaYUMAst TS JICKCUIeCKOW CEMAaHTHKH:
M3BECTHO, UTO B JIEKCHKOJIOTUU UCCIEIYIOTCS CIIOBA 3HAMCHATEIBHBIC.

ITpu paccMOTpeHHH YacTell peud MbI ONMUPAIUCH HA IBYXCTYNEHYATYIO KIACCH-
¢ukanuro, npemiokennyo B.B. babaiiniesoit (babaiinesa, 1991: 3—14). OcHOBHBIM
KpUTEpUEM JAaHHOM KIIaCCH(HMKAIINHU SIBIIIETCS «IOJTHOTA Habopa auddepeHnnaibHbIX
MPU3HAKOB YacTei pednm» (Tam xe c. 10). B cooTBeTCTBHU ¢ 3TUM KPHTEpUEM aBTOP BEI-
JieNigeT TUIMYHBIe 00pa3oBaHus, oOnajgaroluye moJIHsIM HabopoM auddepeHnraibHbIX
MPU3HAKOB, M CHHKPETHYHBIC SBJICHUS, COBMEIIAIONIUe AU GepeHINANBHBIC TIPH3HAKA
pa3HBIX YacTel peyu.

B menTpe Hamero BHUMaHUS HAXOMATCS HKMEHA CYIIECTBUTEIbHBIE 000UX SI3BIKOB 00-
JIaTA0NIHe MTOTHBIM HA00pOM criennpudeckux audhepeHIMaTbHBIX IPH3HAKOB, SBISACH
SIPOM CHCTEMBI YaCcTeH PEYH B CIIaBTHCKUX SI3BIKAX.
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Cy1iecTByeT MHEHHE, YTO IPU CONOCTABIEHUH POJICTBEHHBIX CIIABIHCKHUX S3BIKOB
COMOCTABJICHUE «OT (POPMBI K 3HAYCHHUIO)» HMEET CBOH IIPEUMYIIECTBA, HOO CIIOCOOCTBYET
0oJiee YETKOMY M CTPOTOMY M3YYCHHIO CHCTEMHBIX M (DYHKIIMOHAIBHBIX 3KBHBAICHTOB
B COMOCTaBIsAEMbIX s3bIKax (cM.: llupokosa, 1978). JlanHOE yTBEp)KIEHUE MOXHO OT-
HECTHU U K (POPMAITIBHO TOXKAECTBEHHBIM/CXOTHBIM JIEKCEMAaM JIBYX POJICTBEHHBIX SI3bIKOB.

CymiecTBUTENbHBIE, KaK U3BECTHO, 3aHUMAIOT 0C000€ MECTO B CHCTEME SI3bIKa M CO-
CTaBIIOT SIIPO JIEKCHKOHA. [10 HAOIIONCHUSM TCHXOIMHTBUCTOB, CYIICCTBUTEIbHEIC
MIEPBUYHBI B Pa3BUTHH PEUd Kak B (DUIIOTEHE3e, TaK U B OHTOT€HE3€; OHU OCO3HAIOTCS
paHblle, 4eM JIpyrue yactu peud (cm.: 3ameBckasg, 1979; 1990). C npyroii cTopoHsl,
HMMEHHO 3TH CJIOBAa ¢ HauOOJbLICH SIPKOCTBHIO MEPENA0T HAIOHAIBHOE CBOEOOpasue
S3BIKOBOM KapTHHBI MHUPa, OTPAXKAIOT HIOAHCH 0COOCHHOCTEH €ro BOCIIPHUSTHUS KaXKAbIM
CIIaBSHCKHM HapOIOM B paMKax €JMHOH sI36IKOBOM KyJIBTYpHI. [103TOMy BIIOJTHE €CTECTBEH-
HO (¥ 3aKOHOMEPHO), Ha HAIll B3TISL, YTO OOJNBIIYIO YaCTh PYyCCKO—TIONBCKIX OMOHUMOB
COCTaBJISIIOT UMEHA CYILECTBUTEIbHBIE.

Ilepeiinem K UX ONMUCAHUIO.

B mane (hopManbHOTO COOTBETCTBUS PYCCKO-MIONBCKUX OMOHUMOB B pa3psje cylie-
CTBUTEIIFHOTO HAMH BBIICIEHBI CJIAYIONINE TUIBI: (OHETHKO-TpaduuecKue, rpadude-
cKue, (OHETHIECKHUE.

I. ®oneTHKO-TPadguUecKkre MeKbI3bIKOBbIEe OMOHUMBI 3TO CJIOBA IOJIHOCTBIO CO-
BITQIAIOIIHE 10 3ByYaHHUIO M HAIIICAHUIO B ICXOAHOU (hopMe 1 OONBIIHHCTBE CIIOBO(OPM.

CpaBaum, Harpumep, pyc. BA'BA 1 1) ycmap. ‘3aMyxHss KpecTbsiHKa’, ‘IpocTasd,
HeoOpa3oBaHHasl )KEeHIIMHA, 2) npocm. ¥ 061. “xkeHa’ 3) npocm., 0ObIYHO TPEHEOPEK.
“XKeHIIHA BooO1e’ 4) pase., npe3p. ‘0 poOKOM, Cl1aboXapakTepHOM MYKUYHHE’, 5) pasze.
‘To ke, uro 6adymka’ u onbck. BABA T 1) baba — ‘crapyxa’), 2) ‘crapas 1o Bo3pacry
xeHmuHa’, 3) = pycck. BABA (3), 4) = pycck. BABA (4), 5) = pycck. BABA (5), Tak
KaK CTHITUCT. HEUTp.), 6) “KEHIINHA, TPUHUMAIOINAS JSTeH BO BpeMs POOB; TOBUTYyXA ,
7) ycmap. ‘raganka, 3Haxapka“.

ITpusenem eme npumepst: pyc. BAJTAMY'T B 3HaueHUH (pasz.) ‘4eoBeK, BHOCAIIUI
cMsTeHHUE, Oecropanok; cMyThsH 1 nonsck. BALAMUT ‘oGonectutens; moseca‘. Ciiosa
9TH 00pa3yIOT MEXBA3BIKOBYI0 OMOHUMHIYHYIO ITapy, HOO TOJIBCKas JISKCEMA, B OTIINIHE OT
PYCCKOrO OIHO3HAYHOI'O CJIOBA, SIBJIETCS MHOTO3HAYHBIM, TO €CTh LIUPE 110 CEMAHTHUKE.
Cp. B monmbck. BALAMUT 1) = pyc. BAJJAMYT ‘TOT, KTO Benet ce0s 3aJupucTo, 9be
MOBEJICHUE BBIXOAUT 33 PAMKH OOILENPUHATHIX HOPM', 2) ‘TOT, KTO yXa)XKMBaeT 3a JKEeH-
HIMHAMHU, HAIIOPUCTO JOOMBAETCS B3aUMHOCTH B JIIOOBU; OOOJIBCTUTEND .

Pyc. BJISA'XA umeeT nBa 3HadueHus 1) ‘Meraymmyeckas TUIACTHHA, CIIyKallas JUIs
YKpamieHus cOpyn, MeOeITH MITH SIBIISIOIIASCS TIPSDKKOM, 3aCTEXKON, 2) ‘MeTauTinIecKast
IUIACTUHA C HAJIMCHIO, YIOCTOBEPSIOMIAs ODKHOCTh HOCHIIBIINKA, IBOPHUKA U TOMY
ono0HOE’ JINIIb YaCTUYHO COBITAIAET IO CEMAHTHKE ¢ TTONbCKoM Jiekcemoii BLACHA: !
BJIA'XA z
1. znaczek blaszany; numerek; blaszka

! 31ech U Janee WUIIOCTPATUBHBIN MarepHall IPUBOAUTCS 110 PyCcCKO-MONBCKOMY CIIOBApH0 MEKBI3BIKOBBIX
omonnmoB (Kusal, 2002).
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Hocumemuk ¢ 6nsxoit Ha rpynu. Bagazowy z numerkiem na piersi.
2. sprzaczka ozdobna; klamra
Copys ¢ omsxamu. Uprzagz z klamrami.

BLACHA orc.

1. muUCcTOBOE KETEe30; KECTh

Blacha miedziana. JIucroBas mensb.

2. TUIATA; IPOTHBEHb

Gotowac na blasze. [oTOBUTE Ha IIKTE.

O pase. Wyku¢ na blache. pot. ¢ Beryuuts Ha3y60K. BeI3yOpuUTS.

Kak nokaspiBatoT Hamm HaONIOJCHHS, oHemurko—epaguueckue pyccKO—TIONIbCKHE
OMOHHMBI COCTABJISIFOT HAaMOOJIbIIIee KOTMIESCTBO M3 YHCIIa IPOaHaIN3UPOBAHHEIX CyIIle-
CTBUTEIBHBIX. JTO O0OBSICHACTCS, HA HAIIl B3NS, TEM, YTO MEKBSI3BIKOBEIC OMOHUMHUIHBIC
Maphbl yalle BCero 00pa3yroT OOLIHE [0 MPOUCXOKACHUIO (OTHOKOPEHHBIE) CYLLIECTBUTEIb-
Hble. UM MOTYT OBITh KaK CIaBSHCKHUE, TaK U 3aMMCTBOBAHHBIE CJIOBA, CYILIECTBOBAHHE
KOTOPBIX CBHJIETEIBCTBYET 00 OOIIMX MCTOYHWUKAX 3aMMCTBOBAHUS JIEKCUKH M TECHOM
B3aUMOJICHCTBUH PYCCKOTO U MOJIBCKOTO S3bIKOB B IIPOIIECCE MX UCTOPHUESCKOTO Pa3BUTHSL.
HamomunM, uto Hanbosee ApeBHUIT IIIACT B CJIOBAPHOM COCTaBE PYCCKOTO M MOIBCKOTO
SI3BIKOB COCTABJISIOT CIIOBA CIIABSHCKHE, BOCXOAANINE B OCHOBHOM K OOIIECIIABSIHCKOM
nekcuke. OHU COCTABIIAIOT SIIPO CIIOBAPHOTO COCTABA KAXKIOTO 13 SI3BIKOB, 0003HAYasI, KaK
MPaBUJIO, BaXKHbIE Cephl )KU3HU. DTO HA3BaHHUA NPEAMETOB TPYa, SBICHUN MPUPOLIBL,
OTPE3KOB BPEMEHH, PACTUTENILHOTO MUPA, TOMAITHUX U AUKHUX KUBOTHBIX, PHIO, OPraHOB
TeJIa, JTIFOMIEH 1Mo MX POJICTBEHHBIM OTHOIICHHSIM, a0CTpakTHBIX oHATHH (bemnax, 2002: 56).

Kpome Toro, MexbsA3bIKOBEIC (POHETHKO-TpadHICCKIe OMOHUMBI B pa3psae CyIe-
CTBUTENBHBIX MOTI'YT BO3HHUKATh U B PE3YNbTAaTe CIYuauHo20 COBIAIECHUS Pa3HbIX IO
MIPOUCXOKIEHHIO U CeMaHTHKe cJ10B Tuma pyc. KOMA wmeo. ‘iotepst CO3HaHUS € PE3KUM
ocnabieHreM opraHusma’, ‘Tspkenoe OONEe3HEHHOE COCTOSHHE, CBSI3aHHOE C Hapylle-
HHEM peaKkIMu OpraHu3Ma Ha BHeUIHMe pazapaxeHus’ U moin. KOMA InuHrs. ‘3HaK
MpeNrHAHMs, UMEIOIIUH (opMy KprOuKa W YHOTpeOISIomuics 1 000co0IeHus CI0B
7 TIPEIJIOKCHMIA; 3armsiTast’.

HccnenoBanue nokasano, YTO UMEHHO Ui PYCCKUX M HOJbCKUX CYLIECTBUTEIbHBIX
XapaKTepHO COXpaHEeHHE TOXJeCTBa (POpPMBI B 3HAYUTENILHO OONbILEH CTENEeHHU, YeM
B JIPYTUX YacTAX PEeUH.

II. 'padpuyeckne MeKbA3BIKOBbIE OMOHUMBI.

OO0HapyXeHOo, 4To rpaduueckue pycCKO-TOJIbCKHE OMOHHMBI COCTaBISAOT 22% OT
00IIIeTO KONMNYECTBA MPOaHANN3NPOBAHHBIX CYIIECTBUTENBHEIX (cM. CIIHCOK oMoriap).

[pusenem npumepsl. ['padudaeckuMi MEeXBI3PIKOBEIMA OMOHAMAMU SIBJISIOTCS PYC.
IMACTBA u nonbck. PASTWA, BMecTe ¢ TeM, CEMaHTHKa UX pa3iNdHa;

MA'CTBA z zbior.

rel. parafianie, wierni

Buepa nHacTosTens BeTpeuascs co cBoeil mactBoil. Wcezoraj proboszez spotykat sie
ze swoimi parafianami.
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PASTWA orc.
yemap. KopM, IUIIa; 00b19a (monvko 6o ¢pas. couem.)
0 Rzuci¢ (wydac) kogos, cos na pastwe; na pastwe komus, czemus. O Otnarb (OCTaBHUTH)
Ha ChEJCHUE KOMY-]I.

0 Rzuci¢ kogos na pastwe losu. ¢ bpocuts (0cTaBUTh, KHHYTh) Ha TIPOU3BOI CYAbOBI
KO2O0-J1.

0 By¢ (stac sig, pasc) pastwa czegos (kogos). BeITh (OCTaBaThCs, CTATh) KEPTBOH ue-
20-71.; 0 OCTaThCsI HA CHECHUE KOMY-]I.

I'paduueckuMu OMOHUMAMU SIBIISIIOTCS M COOTHOCHUTEIBHBIC CIIOBA «Ka'lI00ay
u «zalobay (cum. Beime) u OITACKA — OPASKA.

0O6a KOMIIOHEHTa MEXbSI3BIKOBOM OMOHMMHUYHOM mapsl pyc. 2KA'JIOBA — nosbck.
ZALOBA umeror o6iee MIPOUCXOXJEHHE: TaHHBIE OTITIArOJbHBIE CYIIECTBUTEIb-
HbIe (pyc. *a'll + 06 —a «— KaJ oBa/Th/cs; Nonbek. Zal + o'b — a «— zal /i/¢ si¢)
00pa30BaHbl C MOMOIIBI0 OTHOW MOP(PEMBI — C HCIIOIH30BAHIEM OOIIECIaBIHCKOTO
cypdukca - 6a (- ba).
KA'JIOBA Z
1. skarga; narzekanie, utyskiwanie; zale
JKanoOs! Ha omnHOuecTBO. Narzekanie na samotno$c.
pot. [lpucrasarsk ¢ xxanodamu k komy-1. Dokuczaé komus cigglymi skargami.
Beunele xxanoos1. Wieczne (ciggle) utyskiwania.
2. skarga, zazalenie
[Monare, paccmoTpeTs kano0y. Ztozy¢, rozpatrzy¢ skarge (zazalenie).
praw. KaccanmonHnas xxaio0a. Skarga odwotawcza.
Kaura sxano6 n npeanoxennii. Ksiazka zazalen i wnioskow; ksiazka zyczen i zazalen.

ZALOBA .

1. Tpayp; ckopOb

Oglosi¢ zalobe narodowg. OOBSIBUT HAITMOHAJIBHBIN TPAyp.
O Okry¢ (si¢) zalobg. ITorpy3utb(cs) B CKOpOb.

2. Tpayp (uépHas odexcoa, noeazKa u momy nodooHoe)
Nosi¢ zatobe po matce. Hocuts Tpayp mo marepwu.

Cp. Takxe:

OIIA'CKA z

pot. obawa

C omackoii. Z obawa.

Xonnnu k HeMy 0e3 onacku. Chodzili do niego bez obawy.

OPASKA orc.

1. moBsi3ka; OMHT

Opaska zatobna. TpaypHas noBs3ka.

Opaska biodrowa, na biodrach. HabGenpennas nossska.
Zatozy¢ opaske na rang. HamoxuTh MOBSI3Ky Ha paHy.
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2. baHIEepoIIb
Przesta¢ pod opaska. ITocnars 6anmeponbo.

AKIIEHTOJIOTUYECKHE PA3NIu4Usl HAOTIOAAIOTCS U B CIEAYIOLINX MEXBbI3BIKOBBIX CO-
OTBETCTBUSX OMOHUMMUECKOTrO xapakrepa: pyc. 3AMA'X ‘pe3koe MONHATHE PYKH AN
Ha"eceHus ynapa’ u nonbck. ZAMACH 1) ‘mokymenne’; 2) ‘pa3max, pasros’.

Urak, nepen Hamu oMorpadsl (€CIIN MPUHATH IS OTIACAHUS MEXBSI3BIKOBBIX OMOHH-
MOB KJIaCCU(PHKAIIIO, IPUHSTYIO IIPH XapaKTEPUCTHKE BHYTPUSAIBIKOBOW OMOHUMHHM ).

IIpu 3TOM ciexyeT OTMETUTh, UTO cleHU(UUIECKOH U4epTOi MEXbS3BIKOBBIX pyC-
CKO-TIOJIbCKUX OMOTpadoB (B paspsae CyIECTBUTENIBHBIX) SIBISIETCS TO, YTO B OMOHH-
MHUYECKHE OTHOUICHUS MOTYT BCTYNaTh HE TOJBKO CJIOBA, MMEIOIINE TOXICCTBEHHOE
HanmucaHue (IpU aKIEHTOJOTHYECKUX Pa3IniMAX B YCTHOH pedn), HO M T€ JCKCEMBI
PYCCKOTO U IOJIBCKOTO S3bIKOB, KOTOPBIE HE pa3IndyaroTcs 110 MECTY CJIOBECHOTO yhape-
Hus (mocT — post, kuT — Kit, HapTa — narta, naymuuk — nausznik v noz.). Kak suanm,
MoJ0OHbBIE pazanuus HaOMI0AAI0TCs HE TOJIBKO Y CIIOB, CIYy4YaiiHO COBMABIIMX MO Gopme
(cp. BHYTPHSA3BIKOBBIC PYCCKHE OMOHUMBI M) ‘KA — MYKa '), HO U Y JIEKCEM, BOCXOJSIIINX
K 0fIHOMY KopHI0. OZ1HaKO, KaK OTMEYar0T UCCIIE0BAaTENN BOCTOUHOCIABSIHCKUX A3bIKOB,
aKIICHTOJIOTUYECKUE PACXOXKICHHS IS OOIIMX IO IIPOMCXOXKICHHIO CIIOB B IPHUHIIUIIC HE
xapakTepHbI (cM. PoBro, 1980; 3acnaBckast, 1985).

Cpenr MeXBI3BIKOBEIX OMOHIMOB Ipaduaeckoro Trmna (oMorpagoB) 0coOYI0 HOATpyTI-
Iy COCTaBJISIIOT CJIOBA, COBIAIAIOIINE B PYCCKOM M IIOJIBCKOM SI3bIKaX M0 HAIMCAHHIO, HO
pasnuyaromuecs no poHeTHIeckoMy 00IHKy. BMecTe ¢ TeM 1 MEXBSI3bIKOBBIE COOTBET-
cTBUA THNa Kauka — kaczka, nmBaH — dywan, onacka — opaska u ap. Taxxe oTHOCSTCS
K MEXBI3BIKOBEIM omozpagham, nbo mpu ToxAeCTBE rpadudeckoii popMbl momo0HbIC
JIEKCEMBI JIBYX SI3bIKOB UMEIOT Pa3In4Msl B IPOM3HOLIEHUHU OTAENbHbIX 3BYKOB. CTeneHb
COOTBETCBYIOIIUX Pa3IMUUil ONpeessieTcs BeCbMa YCI0BHO, B OCHOBHOM — € OIIOPOH Ha
JTAaHHBIE PYCCKOH U MOIBCKOU Op(odMnH; B HEKOTOPHIX CIYYasX JOBOJIBHO CIOXKHO MPO-
BECTH TPAHUILLy MEXAY POHETHKO-TpapuuecKuMu U rpauaecKUMH PYCCKO-TIOIbCKUMU
OMOHUMAaMHU.

Kpome poneTuko-rpadpuueckux u CoOCTBEHHO IpaguuecKuX CyOCTaHTUBHBIX MEXbSI-
3BIKOBBIX OMOHHMOB, B PyCCKOM H ITOJIECKOM SI3BIKaX MOKHO BBIACIHUTE U (DOHETHUICCKHUN
THIL

II1. ®oHeTHYECKHE MEKBAIBIKOBbIC OMOHHMBI.

Ilo HamuM HaGArOAEHUSAM, (POHETUUYECKUE PYCCKO-TIOJNIBCKUE OMOHUMBI B pa3psiie
CYIIECTBUTENBHBIX MIPEACTaBICHBI MCHBIINM KOJIHUECTBOM Hap. B Hamiel kaproTeke ux
HacuuThIBaeTcs Bcero 68 map (=17%). [Tumrytcs Takue cioBa HEPEIKO MO-PasHOMY, HO
B 3ByYaHUHW OKA3bIBAIOTCS CXOMHBIMH. TaKoOBBI, HAIIPUMED, PYC. ,BBICHINKA“ U TTOJBCK.
»WYysypka“ (ckopee ghonemuro-zpagpuueckue); cp. Taxxe nocaaka — posadka, mo:xkur-
ku — pozytki, cmyn — spéd, npo6una — drabina, Bpymka — wrozka u no.

[Tpu 3TOM cemaHTHKa (POHETUYECKUX MEXDBI3BIKOBBIX OMOHMMOB, KaK U CEMaHTHKa
BCEX CYOCTAHTHUBHBIX OMOHHMOB, He coBNaaaeT. CpaBHUM, K IpUMEpY, 3HAYCHHUSI MHO-
ro3Ha4yHbIX cioB — pyc. BBI'CBIIIKA 1) ‘BeiBanmBaHue, BBHIKIAIBIBAHUE YET0—IHOO
IyTEM CCHITIAHU ; 2) oxom. ‘BHE3AITHBIHN TpHTeT MHOXKeCTBa Iuan’ 1 obck. WYSYPKA
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1) paze. ‘ncKkycCTBEHHOE 3eMIISTHOE BO3BBIIIEHUE; HACHITIL ; 2) Med. “MENKUE MSITHBIIIKA
WM TPBINIAKH, TOSBILIOMIMECS HA Telle TPH HEKOTOPHIX OONEe3HSX; CBIIb’; 3) = pyc.
BBICBIIIKA (2).

[IpuBenem ele npuMepsl.

['padudeckn coBNaaaoT U MEXKBA3BIKOBBIE COOTBETCTBHA — pycc. “BEI'YH” (B TpaHc-
kpuniwn — [0’ury’H]) u nonbck. “BIEGUN I, II”. Kak H3BeCTHO, B MOJLCKOM SI3BIKE
Bce TyOHBIC OTBEpAEIH B Pa3HOOOPA3HBIX TPaMMAaTHUYECKUX KaTETOPHAX U (GopMax He
TOJIBKO Ha KOHIIE, HO U B CEpeUHE CJIOB, B TOM YHMCIIE NIepe/l INIaCHBIMU IIEPEeIHEro psiia
E, W. Tonbko nepen i (pa3HOro MpOUCXOKACHHUS) B COBPEMEHHOM IOJIBCKOM S3BIKE MPO-
MU3HOCUTCS monyMarkuil cornacHbiit (Kusal, 1998: 58-59).

CemanTtuka pycckoii nexcemsl BEI'Y'H ne coBnagaet ¢ nonsckoit BIEGUN:

BEI'Y'H m

biegacz

BeryH Ha kopotkue aucranimu. Biegacz krotkich dystansow.

BIEGUN .

1. momroc

eeoep. Biegun poludniowy, poéinocny. geogr: Cesepnsiii, FOxHBIH motoOC.
A Biegun zimna. A Tlomroc xomoza.

¢us. A Biegun dodatni, ujemny. fiz. A [ToI0OXXHTENBHBIN, OTPUIIATEILHBIN TIOIFOC.
nepen. ¢ Dwa bieguny. przen. ¢ [IBa nomoca.

2. (wawje mH.) TIOJO3; TTOJIO3bS

Kon na biegunach. [leTckast nepeBsHHas JomIanka.

Fotel na biegunach. Kpecno-kauanka.

3. ycmap. peicak

Dosigé¢ bieguna. CecTb Ha phIcaka.

CogeplieHHO He InepecekaroTcsi 3HaueHusa pycckoro cioBa BEI'YH c¢ nByms 3Ha-
yerusamu JiekcemMbl BIEGUN 1) nomtoc’; 2) neper. ‘HEYTO, MPSIMO MPOTUBOIOJIOKHOE
4eMy-JIn0o APYroMy; aHTHUTION .

Cremyer OTMETUTb, YTO MEXbSI3BIKOBBIC OMOHUMHUYHBIC [TAPhI, BKITFOYAIOIINAE B CBOI
COCTaB YCTapeBIINE 3HAYCHUS, B TOPA30 MCHBIIEH CTENECHH CIIOCOOHBI CTaTh MCTOY-
HUKOM JICKCHKO-CEeMaHTH4YecKol MHTepdepeHn, H0o mMono0HbIe 3HAYCHHUSI PYCCKOTO
U TIOJTECKOTO CIIOB HAXOIATCS B TIACCHBHOM 3arace OMIIMHTBOB.

Urak, uccrenoBanue nokasano, 4to B [1B MexbsI3bIKOBBIE PYCCKO—TIOIBCKUE OMOHUMBI
B paspsijie CyIeCTBUTENbHBIX MIPEACTABICHBI BO BCEX TPEX PA3HOBUIHOCTSIX, H3BECTHBIX
U B KJIaCCH(UKAIIMH BHY TPHUA3BIKOBBIX OMOHHMOB — 3TO MEIKbSI3bIKOBBIC )OHETHKO-TPa-
¢puyeckue (TIONHBIC TEKCHYECKHE OMOHUMBI WIIH — Yallle — OMO(POpPMEBI), rpaduuecKkue
(omorpadsbr) U poHeTnyeckue (oMo(OHBI).

PaccMoTpeHne Mephl 4aCTOTHOCTH TpeX Ha3BaHHBIX THIIOB PYCCKO—TIONBCKUX MEKb-
SI3BIKOBBIX COOTBETCTBUI OMOHMMHUYECKOT0 Xapakrepa B [1B 1enecoobpa3zHo 3aBepiIuTh
cTatucTuYecKuMu BbIBoJaMU. M3 300 pyccko-IONbCKUX OMOHHMMOB HAIIETO OOIIEro
cnucka 61% cocraBwiu (ponernxo-rpadguyeckue, 22% — oMOHUMBI rpadguyecKne
(cMm. CBogmsii crimcok omonap). U toiapko 17% cocTaBisiioT OMOHUMEI pOHETHYECKHe.

167



Krzysztof Kusal

OTH TaHHBIE TOBOPST O TOM, UTO ISl PyCCKO—TIONBECKAX OMOHUMOB (B pa3psiie CyIIeCTBH-
TENBHBIX) B OOJBIIHMHCTBE CITyJacB XapaKTEPHO MOYTH IMoHOe ((poHeTHKO-Tpadudeckue)
TOXIECTBO (GOpMBI. [IprarHbI TOMOOHBIX POPMATBHBIX COBIIAICHUH Y CYILIECTBUTEIBHBIX
JIBYX CITaBSHCKHX SI3BIKOB — IPEXKJIC BCETO B X STHMOJIOTHIESCKOM PoIcTBe. B TO e Bpe-
Ms CeMaHTHKa, Kak chepa 6oee mogBmxkHas (110 cpaBHEHUIO C (POHETUIECKOM POPMOiT),
OTIpeeIsIeT CYIIECTBO Pa3NUYMil CJIOB-OMOHHMOB, X CEMaHTHYECKOE HECOBIAICHHUS;
MaJo TOTO, 3a4aCTyl0 — OTHECEHHOCTD K Pa3HBIM SI3BIKOBEIM Mupam (Uepemucuna, 1992;
Hosukoga, Uepemucuna, 2000).

BbiBoAbI

MHorue cyOCTaHTUBHBIE OMOHUMUYECKHE Mapbl, 3a()HKCHPOBAHHBIC U OIIMCAHHEIC B Ha-
cTosIel paboTe, SIBISIOT COOOM TPYIHBIC CITyYar OCBOCHHS PYCCKOTO SI3bIKA MOJISIKAMU
(1 Ha060POT), OO A3BIKOBOE POJICTBO, KaK IIOKA3BIBAET MPAKTHKA MPETIOAaBaHusl, IIOCTO-
SIHHO TOJIKACT U MIEPEBOIYMKA, U CTYICHTA WK yUaIerocs, Ha JOKHYI0 HACHTH()UKAIIHIO
«4YyXKOT0» Ha OCHOBE «CBOEro». TakoBbI, HAIIPUMED, TaAphl: akademuk — akademik, 6vi-
npaska —wyprawka, nesecma — niewiasta, 08ouu — owoce, pocKouib — rozkosz, camoxoo —
samochod, crosnux — stownik, ccaxu — ssaki, ypox — urok u mof.

He MeHbIIMe HOCUTEH MOJOOHOM OMACHOCTH — TAaKHE JIEKCHUSCKOE Maphl, KOTOPHIE,
uMest OOLIMH «CEMAHTUYECKUI MHOXHTENbY, YBOIAT HOCHUTENS JPYroro CiIaBsSHCKOTO
sI3bIKa B MHBIC KOHHOTATUBHO-(DYHKIIMOHAIBHBIE U aCCONUATUBHBIC CHEPBL: 60Hb — WO,
deno — dzielo, 3axaz — zakaz, numanue — pytanie, poeamka — rogatka, poouna — rodzina,
pamunus — familia v np. P 13 HUX MOXKHO MPEICTABUTH B BUJIE OOJBIIINX OMOHHMHUYE-
ckux ‘rienovex’. Ocob0 akTUBHEI 37I€Ch TAKUE OMOTIAPHI, KaK: oxoma — ochota, oxomHux —
ochotnik, ckapeo — szkarada, ckapeonux — szkaradnik, wun — czyn, yunnocms — czynnosc,
YUHHBIL — CZYNNY U T.IL

Hy>kHO TOqUepKHYTH, YTO cCaMo 1O ceOe BBISIBICHHE (M JIEKCHKOTpahHuecKoe OIMCaHUE)
TaKOTO POAa OMOHHMHYECKUX Map YPE3BBIYANHO MOJIE3HO HE TOJIBKO IS TUATHOCTHKH
MOTCHINATBHBIX OITHOOK, HO U MHOTOE JIAeT IS MIPAKTUKU 00YICHHS PyCCKOMY U TTOJIb-
CKOMY SI3bIKaM KaK KpEaTUBHBIN JUIAKTHIeCKHI MaTeprai. TakoBBl, B 4aCTHOCTH, OMO-
HUMHYECKUE apbl TUNA: nocieoxku — posladki, cknen — sklep, connu—sople, epau — gracz,
Keovl — kiedy, kauka — kaczka, nokamop — lokator, nepexyp — przekér, noeped — pogrzeb,
muen — tlen, ypoo — uroda v Tak nanee. OHU BBI3BIBAIOT B CIIABIHCKOW CPE/Ie MOCTOSH-
HBIH «3((HeKT HEOKNAAHHOCTHY, MO3BOJISIONINA HHCTPYMEHTAIN3UPOBATE OMOHHMBI
B IUIAKTUIECKUX IICTIIX.

HemaoBa>xHO TIpH 3TOM, 9TO OHH HEPEAKO OTPaKalOT KaK HCTOPUUECKHU 3aKOHOMEP-
HBIE MEXBSI3BIKOBBIC CBsI3M (Hamp., bornomo — bioto, 3a600 — zawdd, 3acada — zasada,
3n00etl — ztodziej, aviocu — byzwy, cmvicn — zmyst, cnpaska — sprawka, ykpon — ukrop,
uac — czas), Tak 1 ,,KJIACCHYECKUIO " OMOHUMHUIO, 00Pa30BaHHYIO CIyYalHBIM 3BYKOBBIM
cosmagenueM (Oyu — boj, 6yp — bor, sop — wor, kum — kit, mopc — mors, Huy — nic, cym-
Mma — suma, xopoa — horda).
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[IpuBeneHHbIC BEINIE TPUMEPH] CBHACTEIBCTBYIOT O TOM, YTO PYCCKO-IIOIBCKAs CyO-
CTaHTHBHAs OMOHHMUS PEaNbHBIN THHIBUCTUIECKUH (PaKT, TpeOyIOmuii criernaibHOro
uzydeHus. MHorue omomnapsl, o6sagas UHTEP(EPOHOCHBIM MOTEHLIMAIOM, CO3/1al0T
WJITIO3UIO B3aUMOIIOHUMAaHUS MPUPAKTHUECKOM OTCYTCTBHH TAKOBOTO U SIBIISAIOTCS KaM-
HEM MPETKHOBEHUSI MTPH Tepeiaue TEKCTa C OTHOTO sA3bIKa Ha Apyroi. Ha Ty kareroputo
JIEKCUKN HYXXHO oOpamaTrs 0co00e BHHMaHHE B IIPOIECCE MPETOIaBaHUs PYCCKOTO
Y TIOJIBCKOTO S3bIKOB B MHOCTPAHHOM ayJUTOPUH.

Taxoif MaTepuall MOXET CTaTh TAKXKe COCTaBHOM YaCThIO COITOCTABUTENBHOTO CI0Baps
CJIaBSIHCKHUX SI3bIKOB, B KOTOPOM SIBJIEHHE MEXbSI3bIKOBOH CIOBOOOPA30BATENbHON OMO-
HUMUM OyJeT 3aHUMAaTh HaJJIeKaIIee MeCTO.
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Streszczenie
Rosyjsko-polska miedzyjezykowa homonimia w systemie cze$ci mowy
petnoznacznych (paralele substantywne)

Homonimia jako uniwersalne zjawisko jezykowe nie ogranicza si¢ do systemu jednego jezyka, lecz wykraczajac
poza jego granice, przyjmuje posta¢ zjawiska migdzyjezykowego. Artykul poswigcony jest stowotworczej
charakterystyce rosyjsko-polskich par homonimicznych. Omawiane typy homoniméw wykazujg swoistosé¢
realizacji wynikajaca z odmiennych uwarunkowan semantycznych w kazdym z porownywanych jezykow.
Przeprowadzone analizy pokazuja, ze mi¢dzyjezykowe homonimy wywodzace si¢ ze wspdlnego etymonu
szczegolnie wyraznie ujawniajg narodowe cechy zarowno zewnetrznej, jak 1 wewngtrznej (semantycznej)
struktury leksemow w jezykach pokrewnych.

Stowa kluczowe: jezyki stowianskie, leksykologia, rzeczowniki, homonimia migdzyjezykowa
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Abstract
Russian-Polish interlingual homonymy within the system of content
words (substantive parallels)

Homonymy, as a universal linguistic phenomenon, is not confined to the system of a single language; when
it crosses its boundaries, it becomes an interlingual phenomenon. The article examines the word-formation
properties of Russian—Polish homonymous pairs. The types of homonyms discussed display specific modes
of realization, shaped by the semantic functioning of the respective lexical items in each language. The analysis
demonstrates that interlingual homonyms originating from a common etymon particularly clearly highlight
the national characteristics of both the external and internal (semantic) structure of lexemes in related languages.

Keywords: Slavic languages, lexicology, noun names, cross-linguistic homonymy
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