JOANNA SZADY

~SZKOLA POZBAWIONA KARNOSCI TO MLYN
BEZ WODY” - PROBLEM DYSCYPLINY SZKOLNEJ
W CZASACH PRZEDROZBIOROWYCH

Dyscyplina szkolna czasow przedrozbiorowych to problem ztozony
i niejednoznaczny. W odniesieniu do epoki staropolskiej, czesto utozsa-
miany jest z karami fizycznymi, bez uwzgledniania szerokiego kontekstu
historycznego tego zjawiska. Wyobrazenie o dyscyplinie staropolskiej
jest czesto tylko powierzchowne, zwigzane z przyjeciem ogolnego zato-
zenia, ze byta wigksza niz obecnie. Poglad taki jest zwigzanym przede
wszystkim z brakiem doglebnego opracowania tego zagadnienia. Podnosi
si¢ go zazwyczaj przy okazji omawiania modelow wychowawczych po-
szczegdlnych szkot czy dziel pedagogicznych pisarzy, jako jeden z aspek-
tow prezentowanej teorii czy praktyki szkolnej. Jednak monografie szkot
dajg zazwyczaj tylko fragmentaryczne ujecie tego zagadnienia, a z kolei
poglady teoretykow wychowania, zawierajg jedynie modelowe przyktady
dziatan w odniesieniu do wychowania i nauczania. Brak jest wigc tak
naprawde danych zrodlowych, jednoznacznie okre$lajgcych omawiany
problem. Stad potrzebne jest szersze spojrzenie na temat dyscypliny
szkolnej, ktora nalezaloby rozpatrywaé¢ w kontekscie zarowno historii
mysli pedagogicznej i historii szkolnictwa, jak rowniez — historii spotecz-
nej i historii obyczajowosci.

Wyznacznikiem zjawiska dyscypliny jest rola i pozycja dziecka
w danej spotecznosci w poszczegdlnych okresach historycznych, ktore
niosg niejednolity poglad na dziecinstwo. O ile starozytne poglady
pedagogiczne sa bardzo rozbudowane i dotykajace specyfiki dzieci,
potrzeb ich wychowywania i ksztalcenia dla dobra rodziny i pafistwa!,

! Jedng z pierwszych koncepcji wychowania dzieci sformutowat filozof grecki Platon.
Uwazatl on, iz gtdwnym przedmiotem troski wiasciwie dobranego wychowawcy powinno
by¢ ksztalcenie charakteru dziecka, powsciaganie kaprysow, ograniczanie zachcianek

,Nasza Przesztos¢” t. 117: 2012, s. 91-103.
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to w epoce $redniowiecza okres dziecigctwa zanika w $wiadomosci
spolecznej, dzieci sg zespolone ze swiatem dorostych i skierowane ku
Bogu (na obrazach dzieci to miniaturki dorostych)?. Dopiero huma-
nizm, ze swym nakierowaniem na wszystko co ludzkie, przynosi po-
nowne postrzeganie odrgbno$ci $wiata dziecigcego, majgcego inne niz
doro$li wymagania edukacyjne. To poczucie specyfiki dziecka, wyra-
zajace si¢ troskg o jego moralny rozwoj, wyraza poglad XVI i XVII
wiecznych wychowawcow o niedoskonalo$ci okresu dziecigcego®.
Ma to swoje inklinacje co do postgpowania z dzie¢mi w $rodowisku
zarowno rodzinnym, jak i szkolnym w okresie staropolskim.

Nalezy tez pamigta¢ o tym, ze wraz z rozwojem koncepcji wycho-
wawczych, juz w starozytnosci doprecyzowywat si¢ ideal czlowieka
odpowiedzialnego za wychowanie — nauczyciela. Ewolucyjny charak-
ter zawodu nauczyciela trwal, poczawszy od traktowania pracy
w szkole jako ostatniej mozliwosci utrzymania si¢ przy zyciu i przy-
padkowosci podejmowania si¢ zadan wychowawczych (lekcewazacy
stosunek Atenczykow do tego zajecia), poprzez ujawnianie si¢ misji
nauczania w pogladach sofistow, az po usytuowanie wysoko w spote-
czenstwie opinii o zawodzie nauczycielskim u Isokratesa®. Z kolei
surowos$¢ nauczyciela nie budzita sprzeciwu w spoteczenstwie rzym-

dziecka oraz przyuczenie do karnosci. Wszystkie te zabiegi powinny przebiega¢ tak, aby
nie upokarzaly dzieci. Koncepcj¢ wychowania zgodnego z prawami natury (zachgta
i pochwata zamiast bicia) rozwinat Plutarch w rozprawie pt. ,,O wychowaniu dzieci”, Por.:
W.Bobrowska-Now ak, Historia wychowania przedszkolnego, Warszawa 1978.

2 Zgodnie z ideatem chrze$cijanskim, celem wychowania stat si¢ rozw6j cn6t moral-
nych, zycie dla Boga i poboznosé¢. U podstaw edukacji stalo wyrobienie postawy asce-
tycznej, pelnej umartwiania si¢ i pokory, a wzorcami postgpowania staly si¢ $wigte
postaci w milczeniu znoszace razy. Odbiciem znaczenia i powszechnosci kar $rednio-
wiecznych sg sentencje m.in.: Rozdzkqg Duch swiety dzieci bic radzi — Rozdzka do nieba
dzieci prowadzi. Uzasadnienie surowych kar cielesnych w traktacie ,,O wychowaniu
dzieci krolewskich” Vincentego z Beauvais zasadzato si¢ na 9 przyczynach, wg kto-
rych chetnie i dobrowolnie nalezy przyjmowac kare; por.: Materialy do céwiczen
z historii wychowania, [wybor S. K o t], cz. 1, Warszawa 1994, s. 59-62.

3P. Ariés, Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdansk 1995,
s. 135.

4 Isokrates zadat od nauczycieli wysokich kwalifikacji moralnych i umystowych, ale
réwnoczes$nie wymagatl od uczniéw i spoteczenstwa szacunku dla nich, twierdzac, ze
uczniowie powinni wyzej ceni¢ nauczycieli od rodzicow, gdyz zawdzigcza im uczen
tylko zycie, nauczycielowi za$§ — zycie dobre i szczgsliwe; S. K o t, Historia Wycho-
wania, t. 1, Warszawa 1996, s. 67.
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skim, gdyz kary uwazano za catkiem naturalny $rodek przeciw opie-
szalo$ci ucznidw. Wspomnienie §w. Augustyna o szkole pokazuje,
jakie uznanie w oczach spoleczenstwa rzymskiego miata dyscyplina:
gdy bylem opieszaly karano mnie biciem... maty, ale nie z mafym uczu-
ciem blagatem Ciebie Boze, aby mnie w szkole nie bito. A kiedys mych
prosb nie stuchat... Smiali sie starsi , nawet rodzice, ktorzy mi przeciez
niczego ztego nie Zyczyli, Smiali si¢ z plag moich, wielkiego i cigzkiego
nadwczas nieszczescia mego®. Tymczasem model odpowiedzialnego
i kompetentnego nauczyciela autorstwa Marka Fabiusza Kwintyliana,
ktory sita swego charakteru a nie strachem jedna sobie uczniow, jest
sprzeczny z rzymskim przyzwoleniem karnosci. Wida¢ wigc, jak swo-
istego rodzaju sprzeczno$¢ zachodzita od najdawniejszych czaséw
pomiedzy zaleceniami co do wychowania, a odpowiedzialno$cig
i kwalifikacjami osob zaangazowanych w nauczanie i wychowanie oraz
realiami szkolnymi i postrzeganiem $rodowiska szkolnego. Ujawnia
si¢ tez przy tym, pozytywny wymiar karno$ci, zwigzany z wyznacza-
niem przez autorytet nauczyciela granic determinujacych postgpowa-
nie uczniow, ktoéry w naturalny sposob przenosi si¢ na kolejne epoki.
Dyscyplina (z tacinskiego nauczanie, instruowanie), rozumiana jest
z pedagogicznego punktu widzenia jako podporzadkowanie si¢ normom
regulujacym stosunki w danej zbiorowosci (np. szkolnej) i zachodzace
w niej procesy edukacyjne®. Dyscyplina odnoszaca si¢ do organizacji
grupy jawi si¢ jako srodek wychowawczy nakierowany na przyjmowanie
pozadanych zachowan. W warunkach szkolnych przestrzeganie okreslo-
nych norm jest konieczne do tego, aby uczniowie odnosili sukces (uczyli
sie skutecznie)’. W sensie pozytywnym nakierowana jest na stawianie
i egzekwowanie wymagan, w sensie karnosci — postuguje si¢ karg jako
metoda wywolywania zamierzen pedagogicznych. Polem do funkcjono-
wanie dyscypliny jest model nauczania wyksztalcony od czasow staro-
zytnych — oparty na pamigciowym opanowywaniu materialu w grupie
uczniéw o réznych poziomach i chwilowym skupianiu si¢ nauczyciela na
wybranym uczniu. Taki system szkolny wymagat przede wszystkim po-

5 Tamze, s. 107.

¢ Dyscyplina w wychowaniu, [w:] Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski,
B.Sliwerski, Warszawa 2000, s. 50.

7 A.Muraw ska, Dyscyplina szkolna, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 1,s. 818.
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rzadku w grupie ucznidéw, tak aby stysze¢ wszystko z ust nauczyciela. To
wtedy rozga stala si¢ symbolem wiadzy kazdego nauczyciela (pedagoga,
gramatysty, lutnisty, pedotriby) nad uczniami®, ktérych odpytywat po
kolei z opanowania fragmentow ksiag. Obraz ,,surowe;j” szkoty powielaja
tez liczne wyobrazenia ikonograficzne, w ktorych nauczyciel goruje nad
uczniami i ma w reku lub obok siebie atrybut wiadzy do bicia. Uosobie-
niem surowosci jest chociazby ,.gramatyka” pokazywana na obrazach
jako niewiasta z nicodtagcznym pekiem rozg w reku. Mlodziez szkolng
wdrazano do postuszenstwa wobec nauczyciela i uczono rygoru takze
w szkole Sredniowiecznej’.

Pedagogika humanistyczna, w odroznieniu od $redniowiecznej,
ktadta nacisk na potrzebe rozwoju aktywnosci, samodzielnosci i twor-
czos$ci ucznia, a nauczanie zaczeto odbywac sie¢ zgodnie z zaintereso-
waniami 1 mozliwo$ciami psychicznymi ucznia. W zwigzku z tym
odrzucono w teorii pedagogicznej dotychczasows dyscypling oparta
na karach cielesnych, a zastgpiono je oddziatywaniem na honor i am-
bicje ucznia, zaproponowano tez system nagrod i pochwal oraz emu-
lacje (wspdtzawodnictwo). Dyscyplina kija ustgpowata w odrodze-
niowej pedagogice wychowawczej miejsca tagodnosci, bardziej wyro-
zumialemu liczeniu si¢ z naturg dziecka, zyczliwemu jej traktowaniu,
a takze pogodnosci i wesotosci'’. Radykalng zmiane w podejsciu do
ucznia odnalez¢ mozna w traktatach czotowych pisarzy pedagogicz-
nych, m.in.: Erazma z Rotterdamu, T. Morusa, J.L. Vivesa, F. Rabe-
lais, M. Montaigne. Zwracali oni szczegdlna uwage na koniecznos¢
fagodnego podejscia do ucznidw, a w ksztaltowaniu postuszenstwa
preferowali pouczenia, napomnienia i nagany. Pozycja i rola nauczy-
ciela byla w pogladach humanistow szczeg6lnie akcentowana. Erazm
z Rotterdamu porownywat nauczyciela wrecz do tyrana, a szkole do
katowni, w ktorej stycha¢ uderzenia kijow, swist rozg, ptacz i zawo-

8 W opinii spotecznej greckiej ,.kto nie bral kijow, nie otrzymat wychowania” wsparta
byta pogladem Arystotelesa, ze wychowanie to rzecz powazna i musi si¢ w nim mie-
sza¢ przykro$¢ z przyjemnoscia; S. K o t, Historia wychowania..., t. 1, s. 44.

% Por.: S. Litak, Karnos¢ szkolna w Rzeczypospolitej w XVII i XVIII wieku, [w:] Eccle-
sia — Cultura — Potestas. Studia z dziejow kultury i spoleczenstwa, Ksigga ofiarowana
siostrze profesor Urszuli Borkowskiej OSU, red. P. Kras i inn., Krakoéw 2006, s. 195-201;
L.Moulin, Sredniowieczni scholarze i ich mistrzowie, Gdansk 2002, s. 31-34.

0B, Rudnicki, Przemoc w mysli pedagogicznej Odrodzenia, reformacji i kontrre-
Jformacji, ,,Podlaskie Zeszyty Historyczne”, nr 11/12 (2005), s. 73.
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dzenie!!. Ludwig Vives z kolei pisat o potrzebie nauczyciela erudyty,
ktory: wzgledem uczniow zZywic bedzie afekt ojcowski, niczym ku wiasnym
synom, i nie bedzie baczyt na to tylko, jakg otrzyma od nich zaplate i ile
zarobi w swym zawodzie'?. Podkre$li¢ przy tym nalezy, ze wbrew obie-
gowej opinii, humanisci nie odrzucali catkowicie kar cielesnych, ale pod-
kreélali, Zze sg one ostatecznoscig, stosowane wyrozumiale i z godnoscia.
Osrodkiem dyscypliny w ich koncepcji byt sam nauczyciel, ktory przy-
wigzywa¢ mial uczniéw przez dobre przygotowanie, przyjemny wyklad,
zyczliwo$é, a ich uwagg przez uatrakcyjnienie lekcji, zabawy 1 ¢wiczenia
na $wiezym powietrzu. Przyjemna szkota miata by¢ poprzez obserwacje
inauke z rzeczywistosci, a nie z ksiagzek, takze czas nauki miat by¢ po-
dzielony przerwami na swiezym powietrzu. Jednak to wlasnie sama in-
stytucja szkoty — kolegium czasow nowozytnych — wptyneta na potrzebe
stosowania dyscypliny (w domysle: karnos$ci) jako $rodka moralnego
i duchowego doskonalenia uczniow'3. Ceni¢ ja beda poczawszy od kofca
XVI wieku zaréwno wychowawcy jak i rodzice, ze wzgledu na jej sku-
tecznos$¢ pracy w zespole uczniowskim.

Polski akcent przyjaznej i tagodnej szkoty odnalez¢é mozna w pismach
A. Frycza Modrzewskiego, M. Reja, E. Glicznera, S. Petrycego. Obok
obywatelskiego wymiaru nauczania, shuzacego poprawie Rzeczypospoli-
tej, zwracali oni uwagg w swych pismach na stalg kontrole zachowan
uczniow, wspartg osobistym przyktadem nauczyciela. Jednoczesnie spie-
rali si¢ co do istoty i zakresu karno$ci w nauczaniu i wychowaniu. Poglad
Modrzewskiego, o koniecznos$ci stosowania kar w uzasadnionych przy-
padkach, zasadzal si¢c w stynnym powiedzeniu — od rozgi nie umrze'*.
Przeciwnikiem surowej dyscypliny okazat si¢ by¢ Mikotaj Rej, aprobuja-
cy w swych pogladach wychowanie dworskie. Krytykujac szkole z pozy-
cji szlacheckich, zarzucat jej zbyt szeroki program i za dhugi czas nauki'>.
Jednak wzorem pedagogiki humanistycznej, zwracal uwage na wykorzy-

WErazm z Rotterdamu, Pisma moralne, [w:] Teksty Zrédlowe do dziejow wy-
chowania, cz. I11. Odrodzenie, oprac. S. Mo zd z e 1, Kielce 1993, s. 12.

12J. L. Vives, O podawaniu umiejetnosci, [w:] op. cit., s. 28.
BP.Ariés,op.cit,s. 161.

14 Jednoczes$nie wskazywal na potrzebe dostarczania dziecku zajecia, aby nie dopusz-
cza¢ do préznowania, gdyz w tym upatrywal powdd ztego postgpowania dziecka; por.
D.Zotadz-Strzelczyk, Dziecko w dawnej Polsce, Poznan 2006, s. 220.

15'S. Litak, Historia wychowania, t. 1: Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow
2010, s. 119.
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stanie zabawy dziecka w procesie nauki, a od nauczycieli i rodzicow
wrecz zadal Zycia cnotliwego, statecznego 1 trzezwego, oraz dajacego
dobry przyktad mlodym. Kar cielesnych nie dopuszczat tez Hieronim
Balinski uzasadniajac, ze surowe wychowanie moze przyczyni¢ si¢ do
zniechecenia dziecka do wszystkiego!¢. Kare jako dopuszczalng dla do-
bra dziecka uzasadniali w swych dzietach z kolei: Erazm Gliczner i Seba-
stian Pertycy!”. Na tle piSmiennictwa epoki wyrdznia si¢ zwlaszcza po-
sta¢ Glicznera, autora pierwszego w Polsce traktatu pedagogicznego
o wychowaniu, ktorego rady klocg si¢ z renesansowym traktowaniem
dzieci. Gliczner byt zdecydowanym przeciwnikiem rozpieszczania dzieci
i zwolennikiem dyscypliny, kategorycznie twierdzac, ze: sq chiopigtka
fotrowie z poczgtka'®. Tak zdecydowane rozwigzania wychowawcze,
byly w opozycji do ogdlnie przyjetych w tym czasie. Jednak pomimo
odmiennych zdan co do sensu iskutecznosci karania dzieci, wszyscy
mysliciele zgadzali si¢ co do jednego — potrzeby ksztaltowania whasciwej
postawy: religijnej, obyczajowej 1 obywatelskiej. Nadrzedny cel jaki sta-
wiali przed wychowawcami i wychowankami — wychowanie moralne,
uswigcat niejako srodek do jego osiagnigcia — kary.

Ogromny wplyw na szkolnictwo nowozytne przyniosta reformacja.
Wprowadzajac nowe zasady wiary w postaci odpowiedzialnosci za wta-
sne zbawienie i przyjgcia Pisma §w. jako jedynej podstawy wiary, tchnie-
to ducha religijno-narodowego na pole oSwiaty. Umacnialy si¢ surowe
reguly gloszone przez duchowienstwo protestanckie, preferujace prace,
nauke i rygoryzm zycia religijnego i rodzinnego'®. Ideatem stat si¢ czto-
wiek wyksztalcony i pobozny, nie zmuszany karami ale potrzebg wiasne-
go zbawienia do nauki. Motorem wychowawczym w srodowisku szkol-
nym stala si¢ wiec dyscyplina wewnetrzna, wzmocniona rewolucyjnymi
zmianami w sposobie organizacji klasy (podziat uczniow na klasy wg
stopnia ich uzdolnien). Nauczyciele przestali by¢ mistrzami kija i wia-
snym przyktadem mieli zach¢ca¢ uczniéw do nauki. Namacalnym wyra-

6D.Zotgdz-Strzelczyk, op. cit., s. 220.

7" D. Zotagdz-Strzelczyk, Wychowanie dziecka w $wietle staropolskiej teorii
pedagogicznej, [w:] Od narodzin do wieku dojrzatego. Dzieci i mtodziez w Polsce, red.
M. Dabrowska, A. Klonder, cz. 1: Od sredniowiecza do wieku XVIII, War-
szawa 2002, s. 100.

BE. Gliczner, Ksigzki o wychowaniu dzieci, [w:] S. L. Mozdzen, Historia wychowa-
nia. Wybor zrodel, Kielce 1998, cz. I1I: Odrodzenie, s. 92.

YL.Mokrzecki, Wokédt staropolskiej nauki i oswiaty, Gdansk 2001, s. 314.
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zem dyscypliny szkolnej staty si¢ przepisy organizacyjne poszczegolnych
szkol, okreslajace zasady postuszenstwa ucznidow, np. w gimnazjum
w Toruniu, Pinczowie czy Zlotoryi®’. Rozwijata sie tez praktyka ograni-
czania kar cielesnych na rzecz organizacji czasu ucznia, np. w regulami-
nie gimnazjum leszczynskiego zapisano: niechaj pilnie obracajq wolne
godziny i spokoj domowy na dobre wyuczenie zadanych lekcji, tudziez
udatne opracowanie ¢wiczen, a niechaj wczesnie stawiajg sie¢ w szkole,
z samym uderzeniem wlasciwej godziny*'.

Wyrazne cele pedagogiczne w tej kwestii przyjeli przede wszyst-
kim jezuici w swoim ideale zdecydowanego i powsciagliwego chrze-
$cijanina. Pod wplywem reformatorskiego dzialania kontrreformacyj-
nego kary ograniczone byly w kolegiach do minimum, a wptywano
tam na mtodziez dziataniem na ambicje. Upowszechniono zwtaszcza
nagrody na akademiach jako rodzaj zachety do nauki i wspolzawod-
nictwo w dysputach. Kazdy otrzymywat tzw. partnera, dla wzajemne-
go wychwytywania niedociggni¢é. Pedagogika nieche¢tna jezuitom
zarzucata im rozpowszechnienie zwyczaju donosicielstwa dla utrzy-
mania karnosci, czyli instytucj¢ cenzorow (zaufanych uczniow dono-
szacych prefektowi o tamaniu dyscypliny). Reguta o karaniu wyraznie
mowita, ze zamiast kary niekiedy korzystniej jest doda¢ ¢wiczenie
pisemne dodatkowe do dziennej normy, a niecodzienne i wigksze kary
nalezy pozostawi¢ prefektowi lub $wieckiemu pomocnikowi tzw.
korektorowi. Dodatkowo tez baczna obserwacja ucznia miata wyeli-
minowa¢ zte nawyki*2. W jakim§ stopniu starano si¢ zachowa¢ w tym
modelu rownowage migdzy dyscypling a fagodnoscig. Podobnie dzia-
laly tez kolegia pijarskie, w ktorych uczyla si¢ mtodziez z ubozszych
warstw. Wizytatorzy szkot pijarskich zaczeli nawet zauwazaé pozy-
tywne strony przyjaznej i zorganizowanej szkoty, jak np. w Lukowie:
umiarkowane obchodzenie si¢ z uczniami czyni ich wesolymi, pojet-
nymi i zywymi z skromnoscig®. Karno$¢ stopniowo wigc przestawata
oznaczac tylko bicie.

20 Patrz przyp. 10, s. 81-82.

2l Prawa znamienitego Gimnazjum Leszczynskiego, [w:] Teksty Zrédlowe go dziejéw
wychowania, oprac. S. Mo zd zen, cz. IV: Wiek XVII, Kielce 1993, s. 95.

2 L. Piechnik, Powstanie i rozwdj jezuickiej , Ratio Studiorum” (1548-1599),
Krakow 2003, s. 142.

B R. Stepieh, Wspdlpraca pijaréw z Komisjq Edukacji Narodowej na terenie Korony,
Wroctaw 1994, s. 125.
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Rewolucja naukowa XVII wieku wraz ze swym empiryzmem
i racjonalizmem, odsunely na bok teologiczne potrzeby czlowieka. Po-
glady Kartezjusza wptynely na potrzebg rozwijania samodzielnosci my-
$lenia u uczniow. Przyjelo si¢ wige zatozenie, ze dziecku mozna trafi¢ do
rozumu poprzez tagodne $rodki 1 odpowiednig metodg. Utrzymano przez
to sprzeciw wobec kar, a skupiono si¢ na szukaniu pomystow na dotarcie
do dziecka. Pomystem tym, w duzej mierze, okazata si¢ by¢ metoda po-
gladowa. W ,,Wielkiej dydaktyce” Jana Amosa Komenskiego zognisko-
waly si¢ gtowne problemy wychowania dziecka, w tym postulat odpo-
wiednio dobranych do wieku metod i technik nauczania. Sprawa kardy-
nalng jest u niego wychowanie moralne, do ktérego wzorcéw dostarczaja
rodzice, nauczyciele i sami uczniowie, a srodkiem do tego jest stosowana
z umiarem karnos¢ (nalezy unikac jednak kar): szkofa pozbawiona karno-
Sci to myn bez wody... bo jak miyn staje, jesli go wody pozbawic, tak tez
jesli sie karnos¢ usunie ze szkoty, wszystko musi ustac®*. Sytuacje szkolng
okresla dodatkowo opis i obraz szkoty w ,,Orbis pictus” Komenskiego:
szkota — jest warsztatem, w ktorym miode umysty do cnoty przysposabia-
ne bywajq i dzieli si¢ na klasy. Nauczyciel siedzi na katedrze, a uczniowie
na tawkach. Nauczyciel naucza a uczniowie uczq sie. Niektore rzeczy
zapisuje kredg na tablicy. Jedni uczniowie siedzq przy stole i piszq,
a nauczyciel poprawia im bledy. Inni stojq i recytujq, czego sie nauczyli
na pamieé. Jeszcze inni sq zajeci prozZnymi rozmowami: sq swawolni
i niedbali. Ci karani bywajg kijem i rézgg®. W przedstawieniu tym
gtéwng role pelnig atrybuty — szkoly (narzgdzia kary) i ucznia (swawola
i lenistwo)?. Kary fizyczne stanowily staly element zycia codziennego
szkoly rowniez i w podreczniku ,,Janua linguarum reserata” Komenskie-
go?’. Symbolika szkoty XVII wiecznej wyraza swoistego rodzaju przy-
zwolenie na taka a nie inng rzeczywisto$¢ szkolnag. Wydaje si¢ tez, ze

2 J. A.Komenski, Wielka dydaktyka, [w:] Teksty Zrédlowe do dziejow..., cz. 1V, s. 65.
25 A Fijatkowski, Orbis pictus — Swiat malowany Jana Amosa Komeriskiego,
Warszawa 2008, s. 83.

26 Podobny archetyp dotyczy wspomnianego wyobrazenia gramatyki — rzezby ka-
miennej z Chartres, ktorej atrybutem sg rozgi i chlopcy swawolni u jej stop; A. Fi-
jatkowski, Szkota i wychowanie migdzy ideami a rzeczywistosciq wedlug Jana
Amosa Komenskiego, [w:] Szkota polska od sredniowiecza do XX wieku miedzy trady-
¢jq a innowacjg, red. 1. Szybiakiinn., Warszawa 2010, s. 52.
’T.Bienkowski, Jan Amos Komeriski o nauczaniu i wychowaniu, Puttusk 1998,
s.41-42.
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wyobrazenia ikonograficzne petnig role podobng do wspotczesnych pla-
katow — maja raczej odstraszaé, niz by¢ w rzeczywistosci wykonywane.

Pamigtac trzeba, ze raz z XVII wiekiem pojawit si¢ masowy sys-
tem nauczania®®, kiedy trzeba bylo zacza¢ zajmowal sie cata klasg
uczniéw. Jednoczesnie szukano uzasadnienia moralnosci w §wiado-
mosci ludzkiej, w sumieniu wyrytym w naturze cztowieka. Zdecydo-
wanego zaniechania kar i przymusu, jako sprzecznych z naturg ludzka
zazadal W. Ratke, a za nim odniesien do prawa naturalnego uzywali
inni mysliciele. Wéréd nich czotowe miejsce zajmuje John Locke,
autor dzieta ,,Mysli o wychowaniu”. W ksigZce tej za naczelng wska-
zowke rozumnego wychowania dzieci w wieku przedszkolnym uwaza
Locke stawianie konsekwentnych wymagan i wyznaczanie obowigz-
kow od najmtodszych lat zycia. Locke pisze, iz w wyniku zbyt malej
uwagi poswigconej metodom wychowawczym, kary fizyczne stosuja
wychowawcy gltdwnie przez lenistwo?’. Za najbardziej nieodpowiedni
sposéb stosowany w wychowywaniu uwazat bicie dzieci. Wymierza-
nie razOw nie przyczynia si¢ wcale do przelamania u nich zlych
sktonnosci, raczej umacnia zarodki réznych ztych rzeczy (jednocze-
$nie nie wiedzial innej walki z krngbrnoscig)*’.

Pomimo zalecen pedagogdéw, w epoce nowozytnej sytuacja dziecka
byla podporzadkowana wtadzy rodzicielskiej i nauczycielskiej (dzie-
cinstwo postrzegane jako utomne). Od poczatku XVII wieku wzmogta
si¢ nawet surowos¢ szkolnej dyscypliny, a rodzice akceptowali taki
stan rzeczy. Ojciec oddajacy na wychowanie syna ,,dyrektorowi” jako
znak przelania na niego swojej wtadzy rodzicielskiej dawat w rece mu
kanczuczek ze stowami: ,bijze, bo ja ci za to place!. Scena ta jest
odzwierciedleniem modelu edukacji zaprawionej strachem, trwajacej
wiele lat. Paradoksalnie jednak znane opisy szkol zawieraja jednak

2 W odréznieniu od nauczana tzw. jednostkowego, charakterystycznego dla weze-
$niejszych czasow, opartego na aktywnos$ci ucznia, ktoremu nauczyciel wydawal zale-
cenia, sprawdzat ich realizacj¢ i ocenial; por.: J. Kujawinski, Ewolucja szkoly i jej
wspolczesna wizja, Poznan 2010, s. 15.

2 B. Rudnicki, Przemoc w mysli pedagogicznej czaséw nowozytnych i Oswiecenia,
,,Podlaskie Zeszyty Pedagogiczne”, nr 13-14 (2006), s. 60.

30 Mysli o wychowaniu Johna Locke’a, [w:] Teksty Zrédlowe do dziejéow wychowania,
oprac. S.Mozdzen, cz. V: Oswiecenie, Kielce 1993, s. 13.

ST Krasicki, Mikolaja Doswiadczyrskiego przypadki, oprac. M. Klimowicz,
Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1974, s. 16.
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mato wzmianek o karach. Nieliczne uwagi dotyczg zwlaszcza szkot
parafialnych, np.: w wizytacjach diecezji wilenskiej z k. XVIII wieku
pojawia si¢ zapis o nauczycielu, ze dos¢ grzecznie obchodzi si¢
z dzie¢mi, przez co zadnego dziecigcia od szkoly nie odstrasza®?,
a o kierowniku szkoty sadeckiej zanotowano z kolei, Zze dobre ma
obyczaje i lubi karno$¢*. Specyfika akt wizytacji, nie pozwala okre-
$li¢ w petni zadnego z aspektoéw istnienia i funkcjonowanie szkot pa-
rafialnych, w tym i1 spraw zwigzanych z organizacja i metodyka pracy
szkolnej**. Pewnym wsparciem w tej dziedzinie sg zalecenia synodow,
nawigzujace do oglaszanych teorii pedagogicznych, majace na uwadze
poprawe stanu dyscypliny. Zalecano w nich réwniez tagodnos¢ i za-
stepowanie kar nagrodami. Za dobre wyrecytowanie lekcji miat nau-
czyciel chwali¢ ucznia wywotanego na $rodek sali, oraz wrecza¢ na-
grody: obrazki, krzyzyki, medaliki, ré6zance dla uhonorowania wy-
chowanka?>. Nawet odgorne zalecenia i propagowane teorie fagodno-
Sci nie byly jednak w stanie przerwaé historycznie uksztaltowanej
tradycji bicia uczniow. Opis szkoty parafialnej u Jedrzeja Kitowicza,
wskazuje na karanie 7 letnich chtopcow, ktdrzy nie chcieli si¢ uczyé
,,lub swawolg jakag popenili” najpierw pozbawieniem obiadu, klgcze-
niem, a na koficu razami. Narzedzia to tego byly wymyslne i r6zno-
rodne, jak np. placenta (skorzana nahajka) do bicia w reke, rozga
brzozowa lub dyscyplina rzemienna, czy kanczug. Kanczugiem okre-
$lano twardy rzemien, ktorym nie bito w gote ciato, ktore by kaleczyl,
ale przez suknie, a przynajmniej przez spodnie, a i tak, silno przyltozo-
ny, dosé bélu zadawat*®. Dodatkowsa forma kary wedhug Kitowicza
byt tez zwyczaj o$mieszania uczniéw sadzaniem ich w tzw. oslej faw-
ce, w celu wywotania pozadanych postaw: byfa to tawa przy piecu tak
nazywana dla tych, ktorzy sie uczy¢ nie chcieli, a jezeli i taka degrada-

32 8. Litak, Parafie w Rzeczypospolitej w XVI-XVIII wieku, Lublin 2004, s. 321.

3 Sytuacja szkot parafialnych w Polsce w $wietle oficjalnych wizytacji. Szkota para-
Sfialna w Starym Sqczu, [w:] S. Wotoszyn, Zrédia do dziejéw wychowania i mysli
pedagogicznej, t. 1, Warszawa 1965, s. 495.

3 Por.: J. Chachaj, Lacihskie szkolnictwo parafialne na Rusi Koronnej od XVI do
XVIII wieku, Lublin 2003.

3 A. Zapart, Szkolnictwo parafialne w archidiakonacie krakowskim w XVI-XVIII
wieku, Lublin 1983, s. 319-320.

36 J.Kitowicz, Opis obyczajow za panowania Augusta I, [w:] Teksty Zrédlowe do
dziejow..., cz. V, s. 25.
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cja nie pomagala gnusnemu, wdziewano mu na glowe stomiang korone;
na ostatni zas bodziec do nauki oprowadzono go w takiej koronie po
wszystkich szkotach, wotajgc za nim ,, Asinus asinorum in saecula sae-
culorum” (osiol nad ostami na wieki wiekow)*’. Poglad potrzeby bicia
dzieci podtrzymywany byt tez przez kaznodziejstwo epoki przedrozbio-
rowej*® oraz instrukcje rodzicielskie dla szlacheckich synow®. Podkre-
$li¢ jednak trzeba, ze utrwalony czarny charakter karnej szkoty miesza
si¢ tez z przyktadami optymistycznego traktowania dziecka, wyraza-
nych w epoce nowozytnej w czutodci i radosci®’.

Model surowego wychowania zmienit si¢ wraz z o§wieceniowymi
nurtami pedagogicznymi. W teorii pedagogicznej zacz¢to preferowac
zamiast strachu — relacje uczuciowe z osobami odpowiedzialnymi za
wychowanie. Jednoczesnie zaczeto wskazywaé na potrzebe swobody
i indywidualizmu wychowanka w ramach kontrolowanej przez wy-
chowawce wolnosci. Na czele koncepcji nakazujacej umiejetne
wczuwanie si¢ w psychike dzieci stat J.J. Rousseau ze swoja pedago-
gikg naturalng. Niestety wcigz nie bylo jeszcze zadnej alternatywy na
stalg i uporczywa krngbrno$¢ wychowankow, ale straznikiem popraw-
nych relacji z otoczeniem miato by¢ odtad prawo (ustawy szkolne)
oraz kwalifikacje zawodowe nauczyciela (wyksztatcenie i charakter).
Caty kodeks dopuszczalnych kar podat w ustawie szkolnej pt. ,,Ordy-
nacje wizyty apostolskiej” pijar S. Konarski. Obok unikania wszelkiego
rodzaju wyzwisk nakazywano bicia w gniewie, a nade wszystko nie
wolno bylto stosowaé upokarzajacych razoéw: rozgi, baty, dyscyplina,
bicie po lapach jakimkolwiek narzedziem zastaje raz na zawsze we
wszystkich klasach catkiem wzbronione [...] bicie zas rekq lub czymkol-
wiek po glowi i po twarzy, szarpanie za wiosy, targanie za uszy, dawa-
nie szczutkéw w nos itp. sq po prostu nie do pomyslenia®. Z kolei

3T Wychowanie szkolne dzieci i miodziezy w czasach saskich w oczach éwczesnego pa-
mietnikarza (J. Kitowicza 1728-1804), [w:] S. Wotoszyn, op. cit., Warszawa 1965;
s. 538-5309.

3 Por.: D. Gto wka, Staropolscy kaznodzieje o wychowaniu dzieci, [w:] Od naro-
dzin do wieku....,s. 109-114.

3 Por.: D. Zotadz, Idealy edukacyjne doby staropolskiej, Warszawa-Poznan 1990,
s. 65-77.

40J. Tazbir, Okruciehistwo w nowozytnej Europie, Warszawa 1999, s. 187.

4'S. Konarski, Pisma pedagogiczne, [w:] Teksty zrédlowe do dziejow...., cz. V,
s. 42-43.
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Grzegorz Piramowicz w powinno$ciach nauczyciela (1787) udowadniat
potrzebg ¢wiczen cielesnych potrzebnych do rozwoju podobnie jak
nauczania umystowe, ktore eliminujg potrzebg karania ,,krecacych” sie
uczniéw. Idealnym uczniem jest dziecko wesote i skore do zabawy,
dlatego potrzebuje ono po godzinie siedzenia wyjs¢ na jakg chwile, acz
krétkq na dwor, pobiegac i oddychaé nowym powietrzem*?. Propago-
wany ruch na $wiezym powietrzu, przechadzki, gonitwy do mety, sito-
wanie si¢, skoki, obroty, bieganie, plywanie, rzuty itp. to rodzaj terapii
na ruchliwo$¢ dziecka. Jednocze$nie motorem wlasciwych relacji
szkolnych w koncepcji Piramowicza jest osoba nauczyciela — wzor
kultury, wrazliwosci i samoksztalcenia w dziecinie zadan wychowaw-
czych 1 spotecznych. Zwienczeniem $wiadomej roli nauczyciela w pro-
cesie ksztattowania postaw obywateli byla Komisja Edukacji Narodo-
wej, ktora sformulowata prawidla funkcjonowania stanu nauczyciel-
skiego (pod nazwa stan akademicki) wyznaczajac mu powazne obo-
wigzki, ale 1 przyznajac okreslone prawa i przywileje.

Przedstawione powyzej rozwazania nad problemem dyscypliny
szkolnej na pewno nie wyczerpujg tematu i otwartym pozostaje pyta-
nie, na ile teoria pedagogiczna odzwierciedlata si¢ w praktyce. Z pew-
noscig postrzeganie dyscypliny szkolnej przeszto w czasie kilku wie-
kow prawdziwa ewolucje. Nastapily w tym czasie przejscia: od cato-
Sciowej — po podzielong wizje $wiata dziecka, od modelu nauczyciela
tyrana — po nauczyciela przyjaciela, od surowego zwiazku z wycho-
wawca — po zwigzek emocjonalny, od luznej organizacji szkoty — po
zorganizowang jej strukture itp. Wszystkie te zmiany powodowaty tez
zmiany perspektywy dyscypliny szkolnej. Bardzo czgsto postrzegano
ja w konteks$cie zaleznos$ci: nauczyciel — uczen, stad wymogi co do
tych uczestnikow procesu szkolnego stawaly si¢ wymogami sytuacji
szkolnych. Wbrew historycznie uksztattowanej tradycji stosowania
kar, teoria i praktyka pedagogiczna nie pozostawata obojetna na ten
problem, co $wiadczy o wazno$ci tego elementu zycia spolecznego
w epoce staropolskiej.

2 G.Piramo wi c z, Powinnosci nauczyciela, oprac. T. Mizia, Warszawa 1988, s. 116.



,SZKOLA POZBAWIONA KARNOSCI TO MLYN BEZ WODY”... 103
JOANNA SZADY

»SCHOOL WITHOUT DISCIPLINE IS LIKE A MILL WITHOUT WATER”
— THE PROBLEM OF SCHOOL DISCIPLINE DURING
THE PERIOD BEFORE THE PARTITIONS

Summary

School discipline during the period before the partitions is most frequently identi-
fied with physical punishments, which is done without considering the broad histori-
cal context of this phenomenon whereas the role and position of a child in the socie-
ties of particular epochs varied. The evolution of the concept of a child’s world was
accompanied by the evolution of views on the figure of the teacher and on the school
system. In the period between the 16" and 18™ centuries, the views of humanistic
writers on exceptional needs of childhood were spread. Humanistic pedagogy rejected
discipline based on corporal punishments and replaced it with affecting honour and
ambition and with motivation by means of prizes, praises and cooperation. Such views
can be found in foreign treatises, for example by Desiderius Erasmus of Rotterdam,
Thomas Moore, J.L. Vives, F. Rabelais, M. Montaigneand and Polish ones, for instan-
ce by A. Frycz Modrzewski, M. Rej, E. Gliczner, S. Petrycy.

An effect on changes in the discipline of modern school was also brought by the
Reformation, which caused the development of the interior discipline even strengthe-
ned by dividing students into school classes and by the spread of textbooks. Since
then, modern discipline was reflected in observing of the school rules and regulations
and in limiting corporal punishments for the benefit of better organization of the
students’ time. Such a model was applied by Protestant and Catholic colleges alike,
the latter including Jesuit and Piaris colleges. The views of J.A. Komenski on the need
to properly choose the methods and techniques of teaching adjusted to age (e.g. visual
method) belonged to the current of searching for new forms of disciplining the stu-
dents. According to J.A. Komenski, discipline used in moderation was based on the
assumption that school without discipline is like a mill without water ... because when
a mill lacks water, it stops and if discipline should be removed from school then eve-
rything has to stop. The mild current in education and teaching can also be found in
the pedagogical theory of the Enlightenment, which preferred affective relations with
the teacher instead of fear (the views of J. J. Rousseau) and the need to raise the tea-
chers’ professional qualifications (S. Konarski, G. Piramowicz). The Commission of
National Education, which determined the teacher’s duties as well as rights and privi-
leges, played a special role in the process of the creation of the teacher’s profession.

Translated by Joanna Szady
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