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ZYCIORYS KS. ZYGMUNTA BIELAWSKIEGO

Urodzit sie 16 V 1877 r. w BrzeSciu k. Gopla w Wielkopolsce.
Nauki poczatkowe pobierat w domu rodzinnym, nastepnie w szkole
ludowej w Waldowie na Pomorzu. Z racji trudno$ci ptynagcych ze
“strony wladz pruskich nie mégt byé przyjety do gimnazjum pan-
stwowego w Chelmnie. Zwyczajem powszechnie wowczas przyje-
tym przeniost sie do Krakowa, gdzie warunki w szkolnictwie by-
ly o wiele korzystniejsze. Tu w latach 1890—94 ksztalcit sie w Ma-~
lym Seminarium (prywatnym gimnazjum) Ksiezy Misjonarzy.
W 1896 r. ztozyl §luby misjonarskie. W dwa lata péZniej zdat z od-
znaczeniem egzamin dojrzalos§ci w panstwowym gimnazjum Sw.
Anny. Studia teologiczne ukonczyt w Instytucie Teologicznym
Ksiezy Misjonarzy w 1901 r. Tegoz roku (30 VI) otrzymatl Swiegce-
nia kaptanskie z rgk kardynala Puzyny. W tym samym roku wy-
jechal do L.wowa, gdzie pozostal juz do konca zycia.

Pelnit tu szereg funkcji duszpasterskich. Byl kapelanem (od
11 X 1901 do 27 IX 1923 r.) panstwowego zakladu karnego dla ko-
biet im. Marii Magdaleny, bral udzia} w Konferencji §w. Marii
Magdaleny 1. Przez 14 lat, w kazdg niedziele odprawial Msze &w.
i wyglaszal egzorte w kaplicy kolejowej 2.

Przez jaki§ czas byl takze spowiednikiem prywatnym3. W la-
tach 1914—16 i 1919—20 pelnit funkcje kapelana wojskowego.
Udzielal sie spotecznie. ,Pomagal czesto wspotbraciom w duszpa-
sterstwie szpitalnym i w rekolekcjach” 4, a takze przy innych oka-

1 Por. Kronika Domu Lwowskiego Ksiezy Misjonarzy od 1919—1945,
rekopis (skrét: KDL) s. 20 (29 IIT 1920). Por. takze ,Sprawozdanie Rady
Centralnej Lwowskiej z czynno$ci Meskiego Tow. §w. Wincentego a Pau-
lo z Archidiecezji Lwowskiej za rok 19307, s. 53.

2 Por. ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawceczy” (skrot: MKiW)
3 (1916) s. 113.

3 Por. Protokoly rad domowych XX. Misjonarzy we Lwowie (skroét:
PRD) 1873 — 22 IV 1945, notatka 8 X 1904.

4 Ks. A. Schletz Bielawski Zygmunt (1877—1939), ,Nasza Prze-
szto§é” t. 18 (1963) s. 233.
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zjach 5. W latach 1917—1922 pelnit funkcje dyrektora Stowarzy-
szenia Pan Milosierdzia 6. Byl czynnym czlonkiem Meskiego Towa-
rzystwa §w. Wincentego a Paulo 7.

Na terenie domu Ksigzy Misjonarzy réwniez aktywnie sie
udzielal. Byt radnym (asystentem) domu lwowskiego (1914—1922)8,
zajmowal sie sprawami zwigzanymi z wydawnictwem Ksiezy Mi-
sjonarzy, angazowal sie w sprawy rozwijajgcej sie placowki dusz-
pasterskiej (budowa ko$ciola) itp. Widocznie jego czynna postawa
byla doceniana i to nie tylko na terenie domu lwowskiego, gdzie
spotykal sie z zyczliwo$cia wspoltowarzyszy, ktorzy chetnie orga-
nizowali mu zastepstwa w jego pracy duszpasterskiej na czas wa-
kacji, czy zwlaszcza choroby, ktora przyszta do$é wezesnie. Nigdy
zresztg zdrowia nie mial nadzwyczajnego. Juz w 1903 r. spotyka-
my notatke o zwolnieniu ,,od postu co do qualitas i quantitas —
z powodu jego lichego zdrowia i ciezkiej pracy” 9.

Zyczliwoéé ta byta dosé duza i ze strony wyzszych przelozonych
Zgromadzenia, skoro zorganizowano mu pomoc specjalng: ,Ks.
Wilhelm Michalski przyby! z Krakowa do Nowosidlek, by poma-
ga¢ ks. Bielawskiemu w nauce jezykéw wschodnich” 10,

Pelniejszg jednak dzialalno$é rozwingt ks. Bielawski jako ka-
techeta. Wyktadal w szeregu szkotach. Od 1 IX 1902 r. do 31 V'III
1917 r. byl katechetg Szkoly Ludowej i Wydziatowej Kolei Pan-
stwowych im. T. KoSciuszki. Od 1 IX 1917 r. do 30 I 1920 r. byt
katecheta Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego.
Uczyl takze przez szereg lat w Gimnazjum Meskim im. H. Jorda-
na, w Gimnazjum Zenskim im. J. Slowackiego i w Szkole Go-
spodarczej na Snopkowie 11,

Jako katecheta przejawiat duza aktywnos¢ w Kole Katechetow.
Cotygodniowe zebrania tego Kola dawaly okazje do wymiany my-
$§li na majbardziej aktualne tematy. Tu wylgtaszat wiele refera-
tow: o metodzie ks. Pichlera (1909), sprawozdanie ze zjazdu ka-
techetow w Donauworth (1910)12) projekt planéw mnauki religii
(1911) 13, o diecezjalnej ksigzce do nabozenstwa (1912)14, o pracy
codziennej katechety (1913)15 o stopniowym wprowadzeniu ucz-

5 Por. PRD (styczen 1906); KDL (15 VII 1923) s. 93.

6 Por. KDL (27 V 1922) s. 33, 68.

7 Por. ,Sprawozdanie Rady Centr ...” s. 53.

8 Por. PRD (16 VI 1914); PRD (14 X 1922); KDL s. 67—8 (27 V
1922).

9 PRD (9 III 1903).

10 PRD (12 VIII 1913).

11 Por. ks. A. Schletz, art. cyt. s. 234.

12 Por. ,,Gazeta KoScielna” (skr6t: GK) 36 (1910) s. 450.

13 Por. GK 13 (1911) s. 157; 39 (1911) s. 482; MKiWw 5 (1912) s. 267.

4 Por. MKiW 11 (1912) s. 528; GK 39 (1912) s. 482.

15 Por. MKiW 2 (1913) s. 104.
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niéw w zrozumienie Mszy $w. (1913) 16, o nowym katechizmie ks.
Gadowskiego (1916)17. W Kole Katechetow angazowal sig takze
w inne prace. Rozstrzygal konkurs na rocznik egzort jako czlonek
jury 18, pelnit tam zadamie zastepcy wydzialu. Brat czynny udzial
w zakltadaniu biblioteki Kota 10. Od 1919 r. pelni? funkcje wice-
prezesa Kola 20. Byl réwniez czlonkiem diecezjalnego zarzadu Kola
Ksiezy Prefektow 21,

Etapy pracy naukowej przychodzily sukcesywnie, razem z in-
na dzialalnoscig. Doktorat z teologii uzyskal na Uniwersytecie Ja-
na Kazimierza (UJK) 24 IX 1914 r. Habilitacje — 28 II 1918 r.
w oparciu o prace ,Zagadnienia z pedagogiki religijnej”. Dnia 22
IX 1920 r. mianowany zostal profesorem nadzwyczajnym, a 28 II
1922 r. otrzymal nominacje ma profesora zwyczajnego 22.

Od 1919 do 1933 r. byt wykladowca pedagogiki i katechetyki
na UJK z przerwami spowodowanymi choroba ukladu krazenia.
Dawala ona czesto znaé¢ o sobie, zwlaszeza w latach 1919—25 23,
powodujac przerwy w pracy naukowej. Ta wlasnie choroba byla
ostatecznie powodem opuszezenia Zgromadzenia Ksiezy Misjona-
rzy, cho¢ mie byla to dla miego decyzja latwa 24. Przez dalsze zy-
cie utrzymywat ze Zgromadzeniem zyczliwy kontakt, przekazujac
mu w testamencie m. in. swojg biblioteke.

Po opuszczeniu Zgromadzenia pracowal w dalszym ciggu we
Lwowie jako ksigdz diecezjalny.

Wsérod wielorakich zajeé nigdy nie wypuszczal z ragk pidra.
Lektura jego spuscizny wskazuje na duze uzdolnienia literackie.
W recenzjach wielokrotnie podnoszono walory jezykowe jego
ksigzek. Mial mozno§é rozwijania swoich w tym wzgledzie uzdol-
nien, szczegbélnie na lamach ,Miesiecznika Katechetycznego”. Na-
lezal do zespolu redakcyjnego od momentu ukonstytuowania sig
tego pisma w 1910 r.25 W latach 1921—26 byt jego naczelnym re-
daktorem. W , Miesieczniku” wydrukowal wigkszo$¢ swoich arty-
kutéw, wiele katechez, egzort i recenzji.

W trudnym okresie lat dwudziestych dzieki jego niezmordowa-
nej pracy redaktora ,Miesiecznik Katechetyczny” mogt wychodzié,

v

16 Por. MKiW 2 (1913) s. 104.

17 Por. GK 47 (1916) s. 563.

18 Por. MKiW 5 (1912) s. 266.

19 Por. GK 42 (1917) s. 503.

20 Por. MKiW 8 (1919) s. 252.

21 Por. MKiW 11—12 (1924) s. 235.

22 Por. Wydzial Teologiczny UJK we Lwowie, Lwow 1934 s. 118.

23 Por. KDL s. 1, 20, 22, 59, 67, 70, 77 oraz notatke z 30 IIT 1925.

24 Por. Ksiega protokol6w Rad Prowincjonalnych (1919—1930) Ksiezy
Misjonarzy, s. 75 p. 3, 76 p. 2, 79 p. 4, 81'p. 1, s. 84.

25 Por. GK 50 (1910) s. 631; MKiW zaczal wychodzi¢ od 1911 «.

16 — Nasza Przeszlo$¢ t. 48
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a 'w momentach kryzysowych dzieki m. in. i jego ofiarnosci moégt
w ogble istnieé 26,

Przez okres jednego roku (1927) byl takze wspdipracownikiem
, Przeglagdu Teologicznego”.

Najpeliej swoje mozliwosci tworeze rozwingt w samodzielnych
publikacjach ksigzkowych. Wszystkich ksigzek wydal 26. Wigk-
s705¢ z mich miata szereg wydan. Swoje ksigzki ciggle udoskona-
lal. Byt w tym wuzgledzie tytanem pracy. Jeszcze na dzien przed
$miercig poprawial jeden ze swoich podrecznikéw 27. Swojg ogrom-
na wiedza i doswiadczeniem dzielil si¢ ma zjazdach i kursach ka-
techetycznych: w Monachium (1909), w Donauwdrth (1910), w Kra-
kowie (1913), w Warszawie (1917), w Poznaniu (1920), w Krako-
wie (1929 — tu z powodu choroby byl nieobecny, odczytano jego
3 referaty), we Liwowie (1931). Nalezat do komisji przygotowaw-
czej synodu lwowskiego i bral w nim czynny udziat (1930).

Po zlikwidowaniu katedry pedagogiki i katechetyki na UJK
w 1933 r. ks. Bielawski pracowat juz tylko nad swoimi podreczni-
kami. Wylaczenie sie z czynnego zycia spowodowala takze rozwi-
jajaca sie choroba ptuc 28.

Na krétko przed $miercig na wniosek Wydzialu Teologicznego
otrzymal tytul profesora honorowego UJK.

Zmart 29 IV 1939 r.

Ze wspomnien po$miertnych wspotkolegéw zmartego (ks.
A. Gerstmana i ks. Sz. Szydelskiego), z wielu wypowiedzi zwiasz-
cza zawartych w recenzjach ksiazek ks. Bielawskiego, z analizy
caloksztaltu jego twoérczosci wylania sie osobowo$é ogromnie bo-
gata. Zlozyly sie na nig duze uzdolnienia i wytrwala oraz sumien-
na praca. ,,Syn ziemi wielkopolskiej posiadatl wyjatkowe przymio-
ty charakteru: prostolinijny, szczery, prawdoméwny, bezkompro-
misowy w zasadach, a przy tym bardzo ludzki, dobry i ustuzny.
Goracy patriota, pobozny kaptan, dobry i serdeczny przyjaciel
ujmowat i pociggal do siebie wszystkich, ktérzy mieli szczeScie go
poznaé. A jego cierpliwosé, pogoda, poddanie si¢ woli Bozej w naj-
ciezszych cierpieniach dochodzita wprost do heroizmu. Twoérca
szkoly katechetycznej w Polsce, uczony wielkiej miary i kaplan
wzorowy” 29.

Dzieki tym wlasnie przymiotom i wartoéciom stanowil ks. Bie-
lawski autorytet, z ktérym liczono sie powszechnie.

Zostawienie dziela, jakie zostawil ks. Bielawski ze zdrowiem,
ktéorym dysponowal i dzi§ budzi najwyzszy podziw i uznanie.

26 W czasie kryzysu finansowego MKiW zlozyt na fundusz wydaw-
niczy tego pisma 5 mln marek. Por. MKiW 11—12 (1923) s. 168.
27 Por. ks. Sz. Szydelski, Wspomnienie po§miertne, GK 21 (1939)

s. 330.
28 Por. ks. Sz. Szydelski, art. cyt. s. 329.
29 Ks. A. Gerstmamnm, Profesor i katecheta, MKiW (1939) s. 244.
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Teoria katechezy w ujeciu ks. Zygmunta Bielawskiego

Artykul ten zostal opracowany na podstawie teoretycznych prac ks.
Bielawskiego. Wykorzystano tez te publikacje praktyczne (katechezy,
przeméwienia, modlitewniki), w ktérych pojawialy sie teoretyczne uwa-
gi, przypiski i noty. Swoje poglady teoretyczne zebrat ks. Bielawski,
uporzadkowal i wydal w najwiekszym swoim dziele zatytulowanym
Pedagogika religijno-moralna (Katechetyka), Lwéw 1934. Dzielo to daje
najpelniejszy obraz dojrzalych pogladéw autora.

Przy dokonywaniu analizy tecretycznych pogladéw autora na pierw-
sze miejsce zgodnie z powszechnymi tendencjami epoki wysuwa sie
zagadnienie metody nauczamia. Autor po§wigeca temu zagadnieniu po-
nad 500 stron na 734 swojego podstawowego dziela. Na drugim miej-
scu traktuje o przedmiocie katechezy. Wreszcie sporo uwagi podwieca
podmiotowi (w sensie receptywnym i aktywnym), warunkujacemu sku-
tecznoé¢ przekazu Dobrej Nowiny. Problematyka artykulu jest odzwier-
ciedleniem tych pogladéw autora. Najpierw zostanie oméwione zagad-
nienie metody (rozdz. 1). Nastepnie w rozdz. 2 — przedmiot katechezy
i wreszcie zagadnienie podmiotu (rozdz. 3).

1. METODA KATECHEZY

Wyodrebniajac zagadnienie metody w katechezie chcemy ob-
ja¢ tym terminem to wszystko, co lgczy sie z podawaniem tresei
nauczania. W znaczeniu &cistym przez metode nalezy rozumieé
»Sposob ulozenia materialu w ciggu katechezy”. Moéwigce jezykiem
Bielawskiego bedzie tu chodzilo o moment psychologiczny w na-
}xczam'u, przez co malezy rozumieé stopnie przyswajania pojeé
i ksztalcenia woli; w drugim etapie przedstawimy moment logicz-
ny, uwzgledniajacy formy nauczania, jednostki metodyczne, réz-
ne rodzaje metod oraz program mauki religii.

A. Moment psychologiczny w nauczaniu

v
Metoda psychologiczna w przekazywaniu prawd religijnych
stala sie potrzebg chwili 30. Wynika ona z samego procesu poznaw-
czego w ogodle. Ks. Bielawski powie wprost: ,Natura dziecka dyk-
tuje metode psychologiczng” 31,

0 Por. Z. Bielawski, O metodzie ks. Pichlera, w: J. Pichler
Z. Bielawski, Katechezy katolickie dla szkét ludowych, Krakéw
1910 t. 2 s. V—VI (skr6t: K II 1910); takze: Z. Bielawskdi, Odpo-
‘;lgsedé na glos ,,0 metodzie katechetycznej”, MKiWw 3 (1911) s. 121—

31 Forma naprowadzajgca i egzegetyczna w katechezie — referat wy-
gloszony na kursie katechetycznym w Krakowie w 1913 r. Odbitka

‘ \ Z Ksiegi pamigtkowej kursu katechetycznego, s. 167.
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Analiza procesu poznania ukazuje mnaturalng kolejno$¢ przy-
swajania treSci. Pierwszym poznaniem jest poznamie zmyslowe.
Rzeczywisto§é poznawang nalezy wiec zblizyé dziecku zgodnie
z zasadg pogladowosci. Rozumieé¢ przez nig nalezy: 1. Bliskos¢
przedmiotow $wiata zewnetrznego. 2. Glebokie przezycie przed-
miotéw $wiata wewnetrznego (stanéw, uczué, przekonan). 3. Ja-
sno$¢ danych wyobrazen dla przedmiotéw poznawanych posre-
dnio (chodzi o $wiat nadprzyrodzony). W nastepnym etapie ma
miejsce poznanie intelektualne, uogoélnione. Wreszcie przychodzi
etap trzeci. Prawde spekulatywnga trzeba przetworzy¢ na praktycz-
na. Ma to miejsce wtedy, gdy prawda ta jawi sie jako wartos¢
pociggajaca do czynu, zaslugujgca na spelnienie.

W odniesieniu do przedmiotu wiary stosujg si¢ te same zasa-
dy dzialania maszej psychiki, jak i w stosunku do wszystkich in-
nych przedmiotéw. Analiza aktu religijnego przedstawia jednak
nowe elementy psychiczne: a) poczucie naszej zaleznoéci od Bo-
ga; b) osad sumienia dotyczacy naszych zachowan sie wobec Boga;
¢) wynik tego osadu — poczucie pokoju lub potrzeba ekspiacji,
pokuty. Réwnocze$nie z powstawaniem tych aktéw budzg sie
uczucia towarzyszace im: wdzieczno$§é, ufno$é, rados¢, zal. Rodza
. sie takze postanowienia uzewnetrznienia przezyé wewngtrznych
w formie czynu religijnego. Uczucia wzmagajace akt religijnosci
jak ufnos$é, szacunek, bojazh, uczucie estetyczne, uczucie zalezno-
$ci przechodzace w ufno$¢ a nie lek, uczucie etyczne (zadowolenie
z dobra i niezadowolenie ze zla moralnego) — w polgczeniu z my-
$leniem religijnym — daja w wyniku uczucia religijne. Wyraza-
ja one blisko§é i rzeczywisto§é §wiata duchowego, nadprzyrodzo-
nego, $wietego. Musi im jednak towarzyszy¢ przekonanie o praw-
dziwos$ci naszych pojeé religijnych. Do tego przekonania moze do-
prowadzié¢ skutecznie metoda psychologiczna.

Z analizy aktu etycznego wynika podobny réwmniez postulat pod
adresem psychologicznej metody. Akt etyczny jako elementy skia-
dowe zawiera: a) $wiadomo$¢ oceniajgca i sklamiajaca do wyboru;
b) uczucia aprobujace (zadowolenie, pok6j, radosé¢ lub im przeciw-
ne); c) decyzje oparta na sgdzie warto$ciujacym o mozliwosci wy-
boru; d) czyn, jako zewnetrzny wyraz wyliczonych wyzej aktow
wewnetrznych. Metoda, ktéra chce skutecznie doprowadzi¢ w nau-
czaniu religii do czynu etycznego, powinna oddzialywaé¢ na wiadze
wewnetrzne, zmobilizowa¢ je do dzialania, doprowadzi¢ do wy-
tworzenia sie stalych dyspozycji etycznych, do postaw moral-
nych 32. Przez postawe rozumie autor ,psychiczng organizacje czto-
wieka, wskutek ktérej przy danej sposobnosci, nastepuje $wiadome

32 Por. Z. Bielawski, Gustaw Mey, dr Jakéb Schmitt, przedsta-
wiciele dwoéch szko6t katechetyc*nych Chodzi zwlaszcza o cz. IV tego
artykutu: Ksztalcenie charakteru a metoda. MKiW 5 (1912) s. 242 nn.

AN

[7] TEORIA KATECHEZY KS. Z. BIELAWSKIEGO 245

zajecie stanowiska wobec etycznego postulatu, na podstawie po-
budzajacego wyroku sumienia” 33. Zadanie to spelnia metoda psy-
chologiczna.

~ Zabiegi towarzyszace procesowi poznawczemu w wyniku prac
i do$wiadczen wielu wspoltworcow metody psychologicznej mozna
przedstawié¢ w nastepujgcych 12 punktach:

I. 1. Nastawienie duchowe w formie przygotowania na spot-
kanie z nowa prawda i konkretnego zapowiedzenia tematu. Przy-
gotowanie to ma mna celu wulatwienie apercepcji. Oznacza ona
(w dydaktyce poczawszy od Herbarta) przyjecie nowych wyobra-
zen za pomoca czynnikéw wspomnieniowych, wyobrazen bedgcych
juz w $wiadomosci. Im .czlowiek wiecej posiada wiadomosci, tym
latwiej jest mu przyswoi¢ prawdy, z ktérymi spotyka sie po raz
pierwszy. Apercepcje ulatwia rowniez swiadome dzialanie nauczy-
ciela ma wyobraznie dziecka w mys$l praw asocjacji: o wspdlcze-
snoSci wrazen i o ich podobienstwie 34. Dzieki tym dwém proce-
som — apercepcji i asocjacji — ma miejsce jasniejsze uchwycenie
tresci nowych wrazen, jasniejsze u$wiadomienie sobie wyobrazen
posiadanych juz w pamieci, pelniejsze uchwycenie wrazen niz to
sprawia aktualna podnieta zmystowa.

: Przygotowanie do katechezy bedzie wiec polegalo na odwota-
niu si¢ do rzeczy zmanych juz dziecku, na wyjsciu ku nowym
prawdom ze stanowiska ucznia. Od rzeczy znanych do mieznanych,
od bliskich do dalekich, od latwych do trudnych (zasada regio-
nalizmu).

Innym ‘waznym elementem, ktéry nalezy koniecznie uwzgled—
ni¢ jest nastawienie woli i uczué. Ma to miejsce przez stworze-
nie pewnego mastroju, klimatu. Dziecko w duzym stopniu klerru]e
sig jeszcze uczuciami. O skutecznym i szybkim przyjeciu przez nie
prawdy decyduje w duzym stopniu jego sfera uczué. To, co przy-
jemme, mile, budzace radosne skojarzenia, jest przyjmowane
o wiele szybciej i trwalej. Stad postulat obowigzujacy przed przy-
stapieniem do katechezy: zrobi¢ wszystko, by ten nastréj wyrtwo-
rzy¢. A takze zrobi¢ wszystko, by ten mastréj utrzymaé w czasie
katechezy. Unika¢ wiec nalezy zbyt trudnego, jezyka (zbyt latwe-
go tez), zaciekawia¢, wzbudzaé zaufanie, sympastle Prawdy nowe
podawa¢ powoli, by sie dzieci nie zgubily; trzeba to czynié
w atmosferze spokoju, szacunku dla dziecka i dla prawdy (z pie-
tyzxmefm)_. Nie podawa¢ zbyt wielu rzeczy na waz, ale stopniowo,

W oparciu o treSci przyswojone poprzednio. Stagd wmiosek, ze na-
lezy znaé tto, co dzieci zdobyty poprzednio, to, co zdobywajg ak-
tualnie, takze z innych przedmiotéw. Dziecko ma w bparcuu 0 ca-

:Z lzi’or Bi zetle]l3 'wsiku Pegagolgadiia religijno-moralna (skrét: PRM) s. 228.
ielawski odsta wychowania %)
1920 (skrét: PWR) cz. 2 s. 28. it ol i col
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Toksztalt swoich przezyé aktualnie odczué: to dla mnie jest waz-
ne 35,

Proces tworzenia trwatych przekonan jest procesem twoorzenia
zwartych calodci, powigzanych wewnetrznie. Waznym jest wiec
etap przygotowania tre$ci dotychczasowych na przyjecie tresci
nowych. Gdy treSci nowe, ktére bedziemy w czasie katechezy
przekazywaé, sg trudne, na tym etapie ma miejsce wyjasnianie
ich znaczenia stowmego i rzeczowego. W katechezie historycznej
tu ma miejsce krotkie oméwienie tta wydarzen: stosunkéw kultu-
ralnych, potozenia geograficznego itp.

Dopiero po uzyskaniu nastroju, po wyjasnieniach ma miejsce
zapowiedZz tematu. Ma to na celu dwie sprawy: zainteresowanie
ucznia nowy prawda i skupienie jego uwagi na tej prawdzie. Po-
jecia te, jakkolwiek izblizone, rb6znig sie. Przez zainteresowanie sie
nowg prawda Bielawski rozumie ,subiektywnie umotywowane
przeczucie uczuciowe lub poznawcze, ze nasze ,ja’ zostanie udo-
skonalone w jakimkolwiek kierunku przez zajecie si¢ danym
przedmiotem, albo przez wykonanie jakiego§ zadania”. Uwaga, to
»Skierowanie sil! poznawczych na jaki§ przedmiot celem wyrazne-
go jego uchwycenia” 36. Istnieje wiec miedzy tymi pojeciami zalez-
nos$é przyczynowa.

Pod wzgledem formy zapowiedz tematu ma byé konkretna. Nie
za szeroka co do zakresu wystepujacych w niej poje¢ i nie za diu-
ga, gdy idzie o zdania. Dwa, trzy najwiecej. W starszych klasach
wskazana jest forma pytajgca, zmuszajaca bardziej do mys$lenia.
Im klasa mlodsza, tym bardziej prosto. NajczeSciej z przyimkiem
,»O”. Dopuszczalne jest nawet pewne wartoSciowanie juz w samym
temacie lekeji, np. ,,Opowiem wam jak wiele cierpial Pan Jezus
na krzyzu, abyscie Go tym bardziej milowaty” 37.

II. 2. Wyktad. Przewiduje on zmyslowe uchwycenie prawdy.
Ma wiec miejsce w formie podania poglgdu (tekstu — przy uzy-
ciu metody dedukcyjnej, a opowiadania przy uzyciu metody induk-
cyjnej). W klasach nizszych regulg jest stosowana metoda induk-
cyjna. Autor uzasadnia uzycie tej metody nastepujgco: ,,Cale ucze-
nie w swe]j podstawie polega na tym, ze sie rzeczy widzi, glosy
styszy, forme dotyka, przejawy obserwuje, stany odczuwa, przed-
mioty wyobraza i w fantazji ksztaltuje” 38.

Poglad to nie tylkio czynno$é przyjmowania wrazen, ale takze
skutek tej czynnosci — obraz wewnetrzny spostrzezonego przed-
miotu. W sensie aktywnym poglad oznacza akt celowego i wszech-

35 Por. PRM s. 439.

3% PRM s. 241—2.

37 PRM s. 252

8 Tamze s. 253. Zagadnieniu temu jako centralnemu dla metody psy-
chologicznej autor poSwieca wigcej uwagi. Por. takze PWR II s. 32—
58. )
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stronnego uchwycenia zmystowego przedmiotu (poglad zewnetrz-
ny), badz bezposrednie przezycie jakiego$§ wewnetrznego przejawu
lub stanu (poglad wewnetrzny) 39.

Zréodtem dla pogladu zewnetrzmego w nauce religii jest
w pierwszym rzedzie liturgia koscielna z calym bogactwem swo-
jej obrzedowosci. Zycie z niej przechodzi ,we wszystkie zmysty”.
Bielawski nie waha sie¢ jej okresli¢ jako ziemskiej ,visio beatifi-
ca”. Widzi w niej ogromng szanse dla wychowania, jesli zachowa-
ny zostanie jeden warunek: ukierunkowanie ma Jezusa Chrystu-
sa 40, Drugim zrodlem zastugujacym na uwage jest ksiega przyro-
dy. Pozwala ona zetkna¢ sie z tajemmicg zycia, budz podziw, na-
stawia rado$nie, prowadzi do wdziecznosci wiobec Stwoércy. Moze
stanowi¢ przejScie od Swiata do Boga. Powinna staé sie lekeja czy-
tania $ladéw Boga w przyrodzie w postaci Jego Madrosci i Jego
Opatrzno$ci wzgledem czlowieka. Wreszcie ma trzecim miejscu
stawia autor $rodki zastepcze jako modzaj pogladu zewmetrznego.
Rozumie przez mie: obrazy, modele, rysunki, mapy itp. Obrazy
przedstawiajgce rzeczywisto$é (zdjecia, modele) pokiazujemy na po-
czatku lekeji. Nazywamy je, objasniamy, poczawszy od najwazniej-
szych elementéw az do szczegdélow. Obrazy biblijne (historyczne),
bedgce odbiciem pewnych wizji fragmentarycznych danego zda-
rzenia, tak jak je sobie wyobrazal malarz, przedstawiamy po opo-
wiadaniu, celem utrwalenia go czy przypomnienia na nastepnej
lekeji. Kreda i tablica mogg stuzyé przez caty czas lekeji, gdyz
ulatwiajg i ukazujg tresci rosnace aktualnie, uzewnetrzniaja mysl
aktualng.

Poglad wewnetrzny jest uzmyslowieniem posrednim, dziataja-
cym na wyobraznie. Moze mie¢ miejsce w formie obserwacji we-
wnetrznej — gdy odwolujemy sie do przezyé dzieci, np. mdéwige
o nadziei pytamy, co przezywajg, gdy spodziewaja sie zapowie-
dzianej wycieczki — oraz w formie wgladu w zycie drugich, w ich
stany psychiczne przez rézne formy opowiadania 41:

a. przyklad — konkretne zdarzenie z zycia. Dla najmiodszych —
z ich najblizszego otoczenia. Zdarzenie to musi byé psychologicz-
nie opracowane, musi zawieraé piekno moralne i pozytywng tres¢;

b. opowiesé — zdarzenie szerzej opowiedziane, angazujgce przez
dtuzszy czas;
c. podobienstwo — zestawienie dwoéch zdarzen — jedno jest zna-

39 Tamze. Autor we wezeSniejszych swoich wypowiedziach zdecydo-
wanie odrzuca praktyke uzywania w pogladzie przykladu wzietego
z bajki czy fantazji (o cechach nierealnych); ,,Sprzeciwia sie to godno-
§ci nauki religii .. mozZe ostabié jej powage, wywoluje w umystach
mlodocianych wrazenie, Ze cala religia to tylko basn piekna”. MKiW
11 (1912) s. 524.

40 Por. PWR 1II s. 48 oraz MKiW 2 (1921) s. 57.

41 Por. PRM s. 268 nn; 469—470. Por. takze PWR II s. 52—55.



248 KS. MIECZYSLAW RUSIECKI [10]

ne, inne analogiczne, ale dzieciom nieznane. Wystepuja tu cztery
elementy skladowe: 1. pewna calo§¢ w opowiadaniu; 2. jedna
prawda zawarta w obrazie naturalna, druga nadprzyrodzona;
3. obrazowe ujecie mauki; 4. przeciwstawienie obrazu i mnauki
(prawdy). Przy postugiwaniu sie tym rodzajem opowiadania ko-
nieczna jest znajomos$é topografii. Zagadnienie interpretacji mu-
si w punkcie wyjscia uwzgledni¢ wyjasnienie samego Chrystusa
oraz miejsca paralelne. Nie wolno i§¢ za daleko. Droga interpre-
tacji moze zaré6wno by¢ indukcyjna jak i dedukcyjna 42.

d. przypowie$¢ (parabola) — opowie§¢ osnuta na podobienstwie.
Znaczy to samo, co podobienstwo osnute ma dluzszym opowiada-
nju.

e. przeciwienstwo — poréwnamnie zestawiajgce dwa przeciwne po-
jecia.

Uzywajac ktérej§ z wyliczonych form opowiadania musimy
spei¢ zasadniczy warunek — aby tre$¢ byla podana za pomoca
terminologii nieabstrakcyjnej ale konkretnej, szczegbélowej (im
dzieci mlodsze, tym wigcej szczegélow z ich otoczenia). Gdy jest
za wiele szczeg6low, opada mapiecie. Nie czeka si¢ na wyjasnienie.
Obrazowos$¢ ograniczana jest wymogiem treSciowosci. Rozwleklosé
meczy. Powinno sie uwypukli¢ momenty glowne. Witedy wyktad
wzbudza zainteresowanie, jest zajmujgcy. Mozna to osiggngé przez
ukazanie pewnej akcji. Opowiadaé¢ nalezy z pamieci. Czytanie
przez katechetg, a tym bardziej przez dziecko nie nawigzuje kon-
taktu, obniza autorytet katechety. Tres¢ wykladu nalezy ulozyé
logicznie, jasno i zrozumiale, by mozna bylo uchwycié¢ mysl prze-
wodnig. Nie powinno wigc byé¢ skokéw mysSlowych (dygresji). Ta
naturalno$¢ akcji — jak to dzieje sie w zyciu — stanowi o sku-
tecznosci przekazu. Kazde przejaskrawienie, np. w kierunku mo-
ralizatorstwa, budzi podejrzenie co do autentyczno$ci, wywoluje
postawe rezerwy. Natomiast ustawienie psychologiczne — z sieg-
nieciem do majglebszych przezyé wewnetrznych — budzi pozytyw-
ny, pozadany rezonans. Sam katecheta musi jednak przezywaé
razem z bohaterem jego stany wewnetrzne. Stad w opowiadaniu
winno wystepowaé¢ mmiej oséb, ale oddzialywujgcych wszechstron-
nie jako przyklad czy ideal, wtedy latwiej o glebsze wejscie
w tres¢. Utozsamienie sie opowiadajgcego z postaciami przedsta-
wianymi w opowiadaniu zmniejsza historyczny dystans wydarzen.
Sprawia wrazenie, ze to dzieje sie teraz. Zdarzenia dawne stajg
sie swojskie, bliskie, aktualnie obecne. Opowiadanie wyjete z Bi-
blii musi byé wierne co do tresci przez zachowanie tla biblijnego,
tonu biblijnego (powaga stowa Bozego). Gdy idzie o stowa wazne,
powinny by¢ przytaczane wiernie.

W opowiadanie mnalezy wlaczyé istotne znamiona prawdy czy

4 Por. PRM s. 474.
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zasady, ktéra w nastepnych etapach katechezy ma by¢ przez dzie-
ci odkryta, ,wyluskana” z opowiadania przy pomocy katechety.
Opowiadanie majgce wiecej watkow powinno by¢ ukierunkowane
na jedng prawde, jaka stanie sie przedmiotem pracy na lekcji. Do-
brze jest zlgczyé te prawde czy zasade z jaka$ postacig historycz-
ng — wielkim reformatorem, §wigetym, doktorem Kos$ciola itp. Zy-
skuje sie wtedy dwie rzeczy na raz: zagadnienie ujete w konkre-
tach zycia danej jednostki. Opowiadanie powinno mie¢ charakter
pozytywny. Z reguly nalezy unikaé¢ przykladéow negatywnych. Sg
one jednak réwmiez dopuszczalne, tylko pod pewnymi warunkami.
Nie wolno wchodzi¢ w dziedzine zia nie znanego dzieciom, czy-
nionego przez dorostych (nie wolno uczyé grzechéw), tym bardziej
nie wolno wchodzi¢ w dziedzing patologii czy zbrodni. Nie wolno
przedstawiaé¢ tylko przykladu negatywmnego. Obok stron negatyw-
nych nalezy takze przedstawié¢ strony pozytywne, a nawet polo-
zyé mna nie wiekszy mnacisk. Dobro ma przewaza¢ w myslach
i pragnieniach dzieci, jako postawa normalna. Zlo ma by¢ odeczy-
tane jako odstepstwo od normy. Omawiane przyklady powinny

" by¢ proste, nieskomplikowane, by mie daty dzieciom atutu do dal-

szych rozmyslan na wiasng reke.

Rownie wazng pod wzgledem katechetycznym jest forma wy-
kladu (opowiadania). Ton powinien byé naturalny, a jego domi-
nanta winna sie mie$ci¢ w zakresie sily glosu katechety. Opowia-
danie powinno byé¢ przekazywane zywo, rytmicznie, ale powoli,
by dzieci nadazyly za jego trescig. Artykulacja, dykcja stanowi
konieczny warunek jasno§ci przekazu. Wykorzysta¢ trzeba poto-
zenie akcentu na prawdy wazne przez uprzednig pauze i mocniej-
sze zaakcentowanie momentu istotnego. Celem stworzenia klimatu,
intymno$ci (nie sentymentalizmu) powinno si¢ moéwié uroczyscie,
nieco znizonym glosem, zwlaszcza gdy idzie o wyodrebnienie pew-
nych zdan, np. stéw Pana Jezusa. Calo$¢ powinna by¢ podana
cieplo, z przejeciem, nastrojem. Podawaé¢ tak, jakby sie byto
swiadkiem wydarzen. To ulatwia wartoSciowanie u dzieci. Nalezy
unikaé patosu.

Powtarzane opowiadanie (najpierw przez " katechete) mioze by¢
nieco skroécone. Jeszeze raz nalezy uwydatni¢é momenty istotme.
Powtérzenie przez dzieci moze byé zastgpione objasnieniem obra-
zu, z ktérym uprzednio powinno byé¢ opowiadanie zsynchronizo-
wane. W klasach starszych ma miejsce czytanie odpowiedniego
urywku tekstu w oryginale. Opowiadanie (wyklad) powinno przy-
gotowaé do wlasciwej pracy intelektualnej. Dzieje sie to juz w na-
stepnym etapie, ktérym jest wyjasnienie.

III. Wyjasnienie oznacza rozumowe przerobienie uchwyconej
w wykladzie prawdy religijnej. ,Prawda musi przejs¢ w przeko-
nanie, tj. w przeSwiadczenie wewnetrzne o jej rzeczywistosci,
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warto$¢ za§ w stale usposobienie czyli dyspozycje do czynu’ 43,
Przy nauce katechizmu jest to punkt centralny. Przy uczeniu hi-
storii biblijnej czy historii Ko$ciola jego rola jest drugorzedna.
Powinno wiec mie¢ miejsce w formie skréconej. Wyjasnienie ma
za zadanie pogtebienie psychologiczne pogladu, pelniejsze ukazanie
charakteru os6b, wyciagniecie prawd i zasad, odniesienie tego
urywku do dzieta Odkupienia jako punktu centralnego historii
zbawienia, pokazanie gczno$ei Starego i Nowego Testamentu
przez figury i ich spelnienie. -

III. 3. Pierwsza z operacji mySlowych w wyjasnieniu jest
abstrahowanie cech istotnych w celu utworzenia pojecia. Opowia-
danie pozostaje powtérzone tylko w istotnych punktach. Ucznio-
'wie, przy pomocy katechety, przez pytania pomocnicze ,wylawia-
ja” to, co istotne. Tu konieczna jest kreda i tablica. Poszczegdl-
ne etapy pracy powinny byé uwidocznione na tablicy w formie
pojeé czy krétkich zdan.

TII. 4. Nastepuje teraz zebranie cech istotnych w definicje lub

zdanie katechizmowe. W pierwszej fazie moze to byé definicja
utworzona stowami dzieci. W nastepnej fazie wyrazy bliskoznacz-
ne sa zastgpione przez okreslenie katechizmowe czy tekst Pisma
Sw.

III. 5. Pojecie utworzone w oparciu o dany poglad zbyt moc-
no tkwi w tym pogladzie, jest zbyt indywidualne. Trzeba je za-
tem uog6lni¢, zamienié¢ na pojecie refleksyjne. W tym celu mozna
opowiedzie¢ jaki§ przyklad zawierajacy te samg tresé, wyjasnié
stowa za trudne wystepujace w definicji, zastapié¢ je stowami bar-
dziej zrozumiatymi (synonimami), c¢zy wyjasnié oddzielnie poszcze-
gélne czlony zdania w celu sprawdzenia czy dzieci zrozumiaty
w pelni jego tre§é.

ITI. 6. Jasne uchwycenie tre$ci definicji podlega dalszej ,,ob-
rébece”. Chodzi o0 wytworzenie przekonania o shlusznoéci damych
prawd i zasad. Nalezy je wiec teraz glebiej uzasadni¢ a takze
zestawi¢ z pogladami falszywymi. Tu jest miejsce na siegniecie
do Zrodet. S3 nimi: Pismo $w. (szerszy kontekst danego wydarze-
nia a takze miejsca paralelne), Patrystyka, orzeczenia dogmatycz-
ne Urzedu Nauczycielskiego KoSciota. To daje wrazenie stabilno-
$ci prawdy. Rozum i do$wiadczenie pokazg oczywistosé wewnetrz-
ng zasad etycznych, zwlaszcza gdy da sie je odnie$¢é do analo-
icznych praw mnatury (dekalog) czy do dorobku kulturalnego
ludzkosci. Pokaza piekno wiary, jej wzniosto$é i role, jaka odgry-
wa w formowaniu dojrzalego -czlowieczenstwa, zwlaszeza przez
mitos¢é. Niemata tez role spelni autorytet (wiedzy i Swietosci) ka-+
techety 44. Przy tej okazji autor podkresla takze postulat pogte-

4 PRM s. 274. Takze PRM s. 440—1.

4 Najwazniejszym Srodkiem uzmystawiajgcym religie jest sama osq-
ba wychowawcy” (PWR II s. 45).
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bienia metodycznego u katechetéw 45, Scisto$é rozumowania przy-
nosi bowiem prze§wiadczenie o shluszno$ci prawd wiary. Na tej
samej plaszczyznie stawia wspOtwysitek intelektualny wucznia.
Tylko tak zdobyta wiara jest szanowamna. Ze strony wiary warun-
kiem skutecznego jej przyjecia jest takze czysto$¢ serca (zycie
sakramentalne), modlitwa, pozytywna odpowiedz dawana w catym
zyciu.

Negatywng strong uzasadniajaca prawdy wiary jest zbijanie
zarzutéw, rozwigzywanie watpliwo$ei, wyjasnianie nieporozumien.
Wéréd majmbodszych (i co do prawd podstawowych) niedopusz-
czalne jest ,,dubium methodicum”. U starszych ze wzgledu na obec-
ne czy przyszle trudnos$ci jest ono konieczne. Atmosfera dyskusji
i konfrontacji nie powinna sie jednak przerodzi¢ w negatywne
nastawienie do ludzi innych przekonan. W niczym tez nie nalezy
,haciggaé¢” argumentacji. Powinno sie wykazaé bezpodstawnoss
zarzutéw plyngcych majczesciej z ignorancji, a nickoniecznie ze zlej
woli. Watpliwo$ci uczniéw nalezy przyjaé przychylnie i serdecznie
sie nimi zajgé. Dowody muszg byé¢ dostosowane do poziomu dzie-
ci, jasne, przekonywujgce, krotkie. Ponad wszystko ma sie ujaw-
nia¢ umitowanie prawdy, dobro dzieci, wyrozumialo$¢ dla bledéow
ludzkich. Katecheta powinien mie¢ na uwadze wyrobienie u dzieci
nawyku rozwigzywania watpliwosci, ksztattowanie postawy szu-
kania, oswojenia sie z zarzutami, ktére przy dobrej woli i usil-
nym staraniu dadzg sie zawsze rozwigzac.

III. 7. Konfrontacja zdobytej prawdy z trudnosSciami napotyka-
nymi w zyciu przynosi postawe pokoju i pewnosci. Teraz prawda
ta moze byé wilaczona na trwale w stan posiadania. Jest to tzw.
koncentracja logiczna — wlgczenie zdobytej wiedzy na wlasnosé
w formie $wiatopogladu. Cecha logicznego myslenia jest tworze-
nie pewnych syntez. O to witasnie w tym punkecie chodzi. Podlo-
zem do tworzenia takich uje¢ syntetycznych moga byé: Biblia, hi-
storia, liturgia albo mniejsze kregi tematyczne, np. zestawienie
symboli, zwyczajow regionalnych, zestawienie roéznych przezyé
na zasadzie ich wewnetrznego pokrewienstwa. Przyjecie danej
prawdy do pewmnego systemu prawd pokrewnych zabezpiecza jej
trwalo$é i pelne zrozumienie. Obok koncentracji wyzej opisanej —
materialnej, konieczna jest takze koncentracja formalna — ma-
jagca na celu odniesienie poznanych prawd do rzeczy ostatecznych,
do Boga. Chodzi jednak jeszcze o co$§ wiecej miz stworzenie syn-
tezy na terenie samej nauki religii, chodz réwniez — o teocen-

45 Ten moment stawia na réowni z wiedzg i $wietoscig: ,,Jedynie
katecheta, dydaktycznie wyrobiony moze otwiera¢ wychowankom droge
do prawdy; bedzie umial réwniez porwaé ucznia swym wykladem, nau-
czanie jego stanie sie przezywaniem wartoSci religijno-moralnych”.
PRM s. 113.
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tryczne ujecie caloksztaltu nauczania szkolnego, o stworzenie reli-
gijnej syntezy wiedzy o $wiecie i czlowieku.

IV. Zastosowanie. Zdobycie jasnych pojeé¢ i powigzanie ich w sy-
stem Swiatopogladowy jest podstawg do dalszej pracy wychowaw-
czej. Pelnym owocem tej pracy jest czyn religijny. Moze on mieé
miejsce jedynie wtedy, gdy prawda stanie si¢ wartoécia zyciows.
»Nauka religii powinna tworzyé wartoéci religijne” 46. To, co jest
prawdg dla rozumu, powinno staé sie dobrem dla woli i uczué,
czym$ godnym pozadania. Kohcowym etapem pracy intelektualnej
jest zdobycie przekonania. Koficowym etapem pracy nad wola
i uczuciami jest zdobycie usposobienia, czyli dyspozycji do dziata-
nia. Droga do tego etapu jest przezycie wartoéci. ,,Wartoscia nazy-
wamy przymiot jakiej$ rzeczy, ktéry ona posiada w wrelacji do
Swiadomosci odczuwajacej” 47. Jest to przymiot rzeczy albo rzecz
sama wywolujgca w nas uczucie zadowolenia. Dobro moze uszczes-
liwi¢ potencjalnie. Wartos¢ uszczesliwia aktualnie. Warto$é jest to
dobro aktualne, dzialajagce na wole wprost. Zastosowanie (wartos-
ciowanie) ma ukaza¢ doniostos¢ danej prawdy. Jest z tej racji ce-
lem katechezy. Przewija sie ono juz od poczatku spotkania. Mocno
jest uwypuklone w opowiadaniu, w uzasadnianiu prawdy. Tu staje
si¢ czym$ na nowo uwypuklajacym te prawde przed powzieciem
decyzji wprowadzania jej w czyn. Przezycie wartoéci religijno-mo-
ralnych ma zasadnicze znaczenie w kazdej katechezie. Rozwija ono
i poteguje tzw. uczucia wyzsze: religijne, etyczne i estetyczne. Bu-
dzi klimat zyczliwy dla tego, co szlachetne. Ulatwia decyzje woli.

IV. 8. Pierwszym postulatem na tym etapie jest konkretyzacja
prawd i zasad. Idee ogoélne, aby dzialaly wychowawczo, a wiec
nie tylko w jednym przypadku, ale w kazdej podobnej sytuacji,
muszg dziala¢ na dziecko jako konkretne zadamie mozliwe do wy-
konania. Zachodzi ma tym etapie potrzeba pokazania, jak dana
prawde mozna realizowaé dzis. Poglad w wyktadzie dotyczyl prze-
sztoSci. Poglad uzyty w tym punkcie jest aktualizacja danej praw-
dy: jak ja mozna realizowa¢ dz$. Przyklady, poréwnania moga
stanowi¢ material do osadzenia danej postawy w $wietle poznanej
prawdy. Chodzi o jak najwiekszg ilos¢ skojarzen, by w przyszlosci
dana zyciowa sytuacja wywolala z pamieci prawidlowe rozwigza-
nia.
IV. 9. Konkretng posta¢ prawdy nalezy jeszcze naz umotywowac.
Trescia motywu, wedlug Bielawskiego, moze byé maréwno uczu-
cie, jak i racje rozumowe. W oddziatywaniu na wole motywem beda
inne warto$ci sklaniajgce wole do wykonania wartoéci motywowa-
nej. WartoSci wyzsze muszg przej$é faze uzasadnienia rozumowego,
dopiero wtedy moga by¢ pozgdane. Warto$ci nizsze odczuwane sa

4 PRM s. 301.
47 PRM s. 304.
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bezpoérednio. I w jednym i w drugim wypadku mbotywacja mu"s,i
i$¢ po linii zainteresowan, a wiec musi by¢ dostosowana do podtoza
apercepcyjnego warto$ci subiektywnych wychowanka. Momy\wy
dzialajgce ma blizsza przyszio$¢ musza bazowaé na .wytdbrazu:m, na
tadunku uczuciowym. Motywy dziatajgce na dalsza przyszios¢ po-
winny byé zlaczone z atrakcyjnym celem zyciowym, winny repre-
zentowaé wartosé trwala w postaci tzw. idealu zyciowego. Autor
rozumie przez to pojecie ,;skoncentrowanie pewnego szeregu Wwy-
obrazen i mys$li, ktére stawia sie niejako w samym $rodku pola
widzenia naszej $wiadomosci” 48. Koncentracja ta dotyczy nie tylko
warto$ci intelektualnych (bardziej trwalych), ale zawiera ponadto
duzy tadunek uczuciowy, dzialajagcy wyzwalajgco na co c.l‘zc.ieﬁ. Od—.
leglosé pomiedzy stanem faktycznym zycia a stawianymi 11dea&latrpl
niie moze byé¢ za wielka, aby nie nastgpila f.rustraag‘j.a W momencie
spotkania z twarda rzeczywisto$cia. Chrzescijanski ideal Zyciowy
winien lezeé ma linii celu ostatecznego. W sposob absolutny zZostat
on zrealizowany w osobie Jezusa Chrystusa. Nalezy wiec zblizy¢
ten ideat przez jak najczestsze odnoszenie sytuacji wychluwan_wc.zy\ch
do Chrystusa, przez ukazywanie bogactw Jego Osobowosci, prizez
odwotlanie sie do konkretnych sytuacji zarejestrowanych w Ev{la-p—
geliach 49, Idealy czeSciowe, ztgczone z Chrystusem, bv.vor.za Swied.
Momentem wyzwalajacym w realizowaniu idealu bedzie oid'potv\.m»esc.i-—
nio dozowany niepok6j co do stanu faktycznego onaz p:ragnue'fnr?e
osiggniecia ideatu. Niepokéj ten musi :byé‘ potaczony z nadzieja
wyjscia z niekorzystnej sytuacji i osiggniecia stanu zamierzonego,
aby nie spowodowaé zniechecenia. ‘

Motywiowanie prawd i zasad musi wyj$é na spotkanié pewnej
wrazliwosci dzieci i mlodziezy. Malym dzieciom bardziej odpowiada
klimat nadprzyrodzony jako bardziej autorytatywny. Stad motywy
tego typu beda bardziej odpowiednie i bardziej skuteczne. U dzie-
ci starszych, zwlaszcza w okresie dojrzewania, motywacja nadprzy-
rodzona moze zawie$é. Bardziej prizemawiajg wtedy motywy natu-
ralne. S3 one odwolywaniem sie do zdrowej ambicji, uwarunkowar
psychicznych, a takze $rodowiskowych. Odwolanie si¢ do praw na-
tury, do poczucia sprawiedliwosci jest bardziej przekonywujace niz
odwotanie sie wprost do woli Bozej. Motywy nadprzyrodzone, od-
powiednio dozowane, jako wodpowiedniki motywow nlatural.nych,
jeszcze bardziej wzmacniaja te pierwsze i same wte'_dy n<awbug;r.e.13q
mocy dowodowej. Motywy nadprzyrodzone, w:zburd.zamf—: dobrej in-
tencji, aktéw strzelistych, komunii éw. duchowej, pamig¢ na obec-
no§é Boza, poczucie godnosci dzieci Bozych itp., moga znalezé moc-
na podbudowe w naturalnym motywie dgzenia do szczeScia, do sa-

48 PRM s. 324. - )

9 Tm wiecej wytworzymy skojarzen z Chrystusem Panem i qego
zyciem ofiarniczym, tym lepiej wprowadzimy mbodziez w Zycie religij-
ne” (PWR 1I s. 48).
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morealizacji, wzrostu. Od 12 roku zycia zdecydowana przewage po-
winna mie¢ motywacja rozumowa. Przyktady podawane jako mo-
tywy powinny mie¢ na uwadze uporzadkowanie wartosci wedtug
ich skali. Wartoéciowanie to bedzie si¢ ukladalo wedlug czasowe-
go przezywania danych warto$ci przez mlodziez. Wartoéci pézniej-
sze sg stawiane wyzej niz przezywane wezesniej 50, Zobrazowanie
wartosci w przykladach powinno mie¢ miejsce w formie ustawiania
roznych wartosci obok siebie. Tak np. przy uzdrowieniu &lepego
od urodzenia nalezy wczesniej przedstawi¢ sytuacje czlowicka zdro-
wego. Dopiero po stwierdzeniu jakg wartoscia jest wzrok, ukazaé
utrate tego daru. Wtedy w pelni ujawni sie warto$é wzroku (daru)
odzyskanego. Za motywy moga réwniez stuzyé¢ przystowia, zdania
wielkich ludzi, tzw. zlote mysli, cytaty itp. Waznym momentem
w motywacji jest wspoélczesnos¢é — to, ze dzi§ tak sie dzieje.

IV. 10. Dopiero prawda dobrze umotywowana moze sie staé
przedmiotem aktu woli zwanego idecyzjg. Jest to najwazniejszy
element w akcie woli. Niezaleznie od tego czy dane postanowienie
zostanie wykonane czy nie, ma ono warto$é, gdyz wzmacnia wole.
Najbardziej jednak warto$ciowe jest postanowienie, ktére wpro-
wadzone zostalo w czyn. Ma to miejsce, gdy decyzja jest skuteczna.
Skuteczno$¢ decyzji zalezy od koncentracji uwagi, od mobilizacji
sit i czynnikéw towarzyszacych czynowi. Zanim dzieci podejma
wiasne decyzje, powinny braé¢ udzial w ocenie decyzji innych lu-
dzi. Trzeba je nawet wedlug stéw autora ,zniswolié” do tego.
Wprawdzie beda to deklaracje slowne, ale i one s3 koniecznym eta-

em do podejmowania decyzji wlasnych, zwlaszcza trudnych, wy-
magajgcych wyrzeczenia. Skuteczno$é decyzji od strony samej de-
cyzji wymaga skoncentrowania wszystkich sit. Decyzja powinna byé
zatem jedna, wynikajgca z wewnetrznego przekonania. Swiat po-
stanowien jest intymny. Najmlodszym mozna je podpowiedzieé.
Starszym nie nalezy migdy postanowien narzuca¢. Nie wypada uze-
wnetrzniaé powzigtych w sercu postanowien. To peszy. Na nastep-
nej lekcji mozna ogélnie przypomnieé czy decyzje (postanowienia)
z poprzedniej katechezy zostaly wykonane.

IV. 11. Cwiczenie woli — czyn zewnetrzny. Akt wewnetrzny woli
musi przej$¢ w czyn. Wymaga to wysitkow skierowanych na wole
ucznia. Potrzebne jest tu éwiczenie. Ma ono miejsce na katechezie,
gdy idzie o akty religijne wewnetrzne jak modlitwy, akty wiary
itp., lub poza katechezs, jeSli chodzi o czyny etyczne zawmetrzne.
Niektére z nich, dajgce sie sprawdzi¢, np. kultura osobista w sto-
wie, w zachowaniu, w odniesieniu do dobra spolecznego, do pracy
itp., powinny by¢ realizowane od razu. Nalezy nad tym konsek-
wentnie czuwa¢, delikatnie przypominaé, by nie stalo sie to wy-
muszone, by zawsze z tym b¥yla zlgczona rado$é i poczucie we-

50 Por. PRM s. 346.
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wnetrznej wolnoéci. Przedmiotem ¢éwiczenia woli na diuzszy dy-
stans moze byé walka 1z wada gléwng, szczegblnie za$ praca nad
zdobyciem cnoty najbardziej potrzebnej. Trzeba bowiem nie tylko
aktualnie uczyé wykonania czego$, malezy takze zadbaé o to, by
na przyszlo$¢é przekazaé zdolno§é programowania zycia rwewng’mg-
nego, zdolnoé¢ opanowywania siebie, zdolno$é mobilizowania siebie
do pracy zwlaszcza w czasie opadu energii duchowej. Ten moment
katechezy ma wiec na celu doprowadzenie do przyzwyczajen, do
sprawnosci etycznych. Przez to samo — jak kazda sprawmosé e
prowadzi on takze do wzmocnienia woli, do tatwosci i przyjemnos-
ci w dzialaniu, do pewnosci siebie, zwlaszcza wobec sytuacji trud-
nych. Jest to centralne zadanie wychowawcze, gdyz wola trzyma
w napieciu wiele wtadz cztowieka. Jest to najwyzsza forma wy-
chowania woli: nastawienie na dobro i utrwalenie w tym nasta-
wieniu. W ostatecznym efekcie dojdzie do wytworzenia charak-
teru etycznego — stalej dyspozycji do dzialania zgodnego z nor-
mami moralnymi.

IV. 12. Utrwalenie 'w pamieci tresci nauczania. Ust»atwrienri{.e tego
zagadnienia na samym koncu ogélnego schematu prtzyswarj‘an;'ua po-
jeé i ksztalcenia woli jest znamienne dla metody psychologicznej,
ktéora w punkcie wyjscia zwalczata wiszechwladnie panujaca meto-
de uczenia pamieciowego. Nie $wiadezy to jednak o zdewaluowa-
niu samej pamieci jak réwniez procesu utrwalania, memoryzowa-
nia nauki. Autor przyklada réwniez duzg wage do tego punktu.
Na koncu znalazt sie on jednak z racji psychologicznych: pamieta
sie to, co sie zrozumialo, co sie przezylo i uznalto za rvv,air'toéé t.rwla‘la.
Gléwny blad uczenia pamieciowego polegal ma przecigzaniu pa-
mieci. Tego bledu nie wolno powtdrzyé¢. Utrwalamy tylko pnawdy
najwazniejsze, a takze akty mpsychofizyczne — celem poglerb}e-'
nia 'wlasnej postawy zyciowej. W klasach najml\ods‘zych' pamieé
odgrywa wieksza role ze wzgledu na przyswajanie narzed_zla_ pracy
intelektualnej — pojeé i definicji. W klasach starszych dzieci prze-
nosza prace utrwalajaca na teren domu w formie pracy domowej.
I .z nimi jednak wzorcowo utrwalamy najwazniejsze .prawdy,
zwracajac przez to uwage na znaczenie tych pragd w Zyciu.

Utrwalaniu w pamieci stuza pewne czynniki, ktére al}"oor.tr-a‘k-
tuje dos$é szezegbélowo. Sa to zasady samej techniki uczenia si¢ po-
laczone z higiena psychiczng, uzaleznione od typéw pamieci. Pomi-
jamy te zagadnienia jako najbardziej typowe i zname.

Powtarzanie materialu powinno mieé¢ miejsce na poczatku kaz-
dej lekeji w stosunku do lekeji poprzedniej, a takze po zwkoﬁczeni‘u
pewnej caloéci materiatu, celem dokonania syntezy. Powtarzanie
systematyczne najbardziej utrwala material przerobiony na poczat-
ku roku szkolnego. Stad dla przeciwwagi mozna powtarzac¢ i wstecz
od lekcji ostatniej. Moze byé¢ takze powtarzamie kombinowane —
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w oparciu o pewne zagadnienie, np. proroctwa, figury itp. Wiresz-
cie powtarzanie okoliczno$ciowe — wilasciwie ciggle, trwajace
przez caly czas. Autor nazywa je takze immanentnym, jakby isto-
towo zlgczonym z samym procesem nauczania. ,,Polega ono na cigg-
lym odnawianiu i nowym warto$ciowaniu raz zdobytych wiadomos-
ci” 51, Ponad wszystkim goéruje starozytna zasada ,non multa sed
multum”. Do tego prowadzi urozmaicenie zadan domowych: szkic,
rysunek, zestawienie pewnych zagadnien w nowym uktadzie. Tu
szkola pracy ma glos. Autor ja w pelni aprobuje jako metode cze$-
ciowg. Sam nawet poczynil pewne doswiadczenia w tym wzgle-
dzie 52,

Zestawienie 12 stopni psychologicznych przyswajania pojec
i ksztalcenia woli nie musi by¢ rozumiane sztywno i stosowane
zawsze W pelnym wymiarze. Szablon nie jest wskazany. Rola stop-
ni jest tylko pomocnicza 5. Potrzeby aktualne dyktowane przez
dzieci czy milodziez podpowiedza, na ktéry z tych stopni nalezy
potozy¢ wiekszy nacisk, ktory potraktowaé skrotowo lub
calkowicie pomingé¢. Zalezy to od wiedzy uczniéw oraz od celu
lekeji. Trzy z mich uwaza autor za niezmienne, zawisze obowigzu-
Jjace. Sa to: 1. przezycie warto$ci ukazanych w formie pogladowej;
2. zrozumienie i sformulowanie stowne danych wanto$ci; 3. przeko-
nanie wewnetrzne, zafascynowanie sie danymi wartoSciami, pro-
wadzace do czynu moralnego (zastosowanie).

B. Moment logiczny w nauczaniu

Moment psychologiczny uwzglednit sity psychiczne dziecka. Mo-

ment logiczny uwzglednia sam material naukowy. Nalezg tu czte-
ry zagadnienia: A. formy mnauczania; B. jednostki metodyczne;
C. metoda nauczania; D. ogélny program nauki religii.

A. Formy nauczania. Przez forme nauczania mnalezy rozumieé
sposob dostarczania uczniom wiadomosci. Wielorakie formy moz-
na sprowadzi¢ do dwoch podstawowych: wykladowej i rozwijaja-
cej.
Forma wyktadowa polega ma prostym przekazie prawdy za po-
mocg opowiadania. Posiada nastepujgce zalety: przyswaja wiado-
mos$ci majkrotszg droga; (jest zgodna z poleceniem Jezusa Chrystu-
sa: ,,Idzcie wiec i nauczajcie”... (Mt 28, 19); zajmuje réwmoczesnie
wszystkich uczniéw; moze oddzialywaé¢ nie tylko na umyst ale
réwniez na uczucia i na wole, a wiec ulatwia przezycie wartosci.

51 PRM s. 368.

52 Por. PRM s. 364.

5 Por., PRM s. 519; por. takze Z. Bielawski, O metodzie X. Pich-
lara (K II 1910). Wiasnie z tej racji autor przedkilada metode braci
Pichler6w nad metode monachijskg — sztywng, przez to niekiedy sztu-
czng i mniej atrakcyjna.
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Stad ma prymat w nauczaniu religii. Ma jednak i strony ujemne:
nie przyzwyczaja do my$lenia; nie daje pewno$ci w jakim stop-
niu prawda zostala przyswojona wewnetrznie (przerobiona na war-
tosci); kryje w sobie miebezpieczenstwo znudzenia i u$pienia 54,

Formy rozwijajace (heurystyczno-erotematyczne) skutecznie za-
pobiegajg negatywnym skutkom formy poprzedniej. Odwolujg sie
do aktywmnosci ucznia, zgdaja jego wspdlpracy z nauczycielem. To
bowiem warunkuje bardziej skuteczne przyjecie prawdy przez ucz-
nia. Do najcze$ciej spotykanych wsréd form rozwijajacych nalezy
pytanie 55, Moze cno by¢ informacyjne (dotyczace stopni rozwo-
ju umyslowego), egzaminacyjne (dotyczace zasobow wiedzy),
utrwalajgce (éwiczace, stosowane w trakecie wykladu, wyjas-
nienia i zastosowania), naprowadzajace (heurystyczne — zniewala-
jace do myslenia) 56; poza pytaniem w réznych jego odmianach
wystepuje: wypracowanie pisemne (pozwalajgce poznaé ucznia od
wnetrza), rysunek katechety (obrazujgcy, wzbudzajgcy i utrwala-
jacy mprzezycie religijne), rézne akty modlitw, budzenie postano-
wien, gesty liturgiczne, akty charytatywmne itp.

Stosowanie form rozwijajacych wymaga od katechety wigksze-
go doSwiadczenia i znajomosci uczniow. Wymaga takze pewnej tech-
niki, np. przy pytaniu. Trzeba je dostosowaé do mozwoju umyslowe-
go uczniéw oraz do ich wiadomoéci. Za tatwe nie utrzymuja uwagi
w napieciu, za trudne onieSmielaja a mawet moga zniechecié. Py-
tanie powinno by¢ jednoznaczne (dajgce pewno$é o co chodzi), lo-
giozne (nie zawierajace w sobie bledu, sprzecznos$ci), powinno byé
postawione przed calg klasg celem =zmobilizowania wszystkich.
Trzeba wtedy chwile poczekaé¢, by daé¢ czas na zastanowienie sie.
Stawianie pytan winno by¢ kategoryczne, kierujgce uwage na jedng
tre§¢: kto, co, kiedy, a nie w sposéb rozjemczy: ,tak czy tak?”,
»CZy — czy tez?”.

Niezadowalajaca odpowiedz ze strony ucznia powinna wywo-
la¢ pytanie dodatkowe, pomocnicze — tatwiejsze w sformulowaniu,
wezsze zakresowo. Trafnym odpowiedziom mic nie nalezy dodawacé.
Jedynie wobec nieémialych uczniéw mozna wyrazi¢ stowo zachety:

L

54 Por. PRM s. 377.

55 Autor jasno prezentuje swoje stanowisko na ten temat: , Roézne
sg zdania czy pozwoli¢ dzieciom pytaé czy mie. Sadze, Ze ile razy dziec-
ko pyta powaznie, nalezy mu odpowiedzieé. A dzieci pytaé¢ beda dile razy
katecheza tak byla przeprowadzana, ze dzieci poznaly, Ze tu chodzi
o mie same, o ich osobisty interes. Niechze jednak katecheta nie od-
powiada sam jako wyrocznia, lecz niech o ile mozno$ci pozwala moé-
wi¢ dzieciom, niech zZada podania powodu, dlaczego tak, a nie inaczej za-
wyrokowaly”. Z. Bielawski, Przygotowanie do spowiedzi i komu-
nii Sw. Krakow 1912 s. VI — jest to IIT tom Katechez (skrot: K IIT
1912).

56 Por. Ks. Bielawski, Na odpowied? — odpowied? II, MKiW 12
(1911) s. 558; takze: PRM s. 385—6.

17 — Nasza Przeszlo$¢ t. 48
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tak, dobrze. Pochwata powinna by¢ czym$§ rzadkim. Odpowiedzi
nieudolne od strony stylistycznej poprawia sam katecheta; od stro-
ny tre$ci moga poprawiaé zapytani przez katechete uczniowie. Do-
magaé¢ sie nalezy odpowiedzi pelnej — poprawmnej co do treci i co
do formy (calym zdaniem). Nie do zaaprobowania sa odpowiedzi
chéralne.

Pytania uczniéw zrodzone pod wplywem spotkania z nowg praw-
da, powinny byé¢ wlgczone organicznie w katecheze. Nigdy nie wol-
no ich pomingé, cho¢ mozna odlozy¢, jeSli wprowadzaja watek
obcy. Moga poméc wybitnie w zaangazowaniu uczniow, zwlaszcza
jezeli wyrazajg watpliwos$ei, miepokoje, mogace byé¢ bariera w dal-
szym ispotkaniu z prawdg. Pytania ze strony uczniéw obrazuja ich
problemy, ich zainteresowania. W réznym etapie katechezy moga
i powinny byé uwzglednione. To mobilizuje.

Ze wzgledu na rozne dyspozycje dzieci, z racji réznorodnosci
materiatu, w zaleznosci od poszczegblnych zespoltéw, powinno sie
stosowaé formy urozmaicone. Faworyzowanie jednej nie wychodzi
na korzy$¢ nauczaniu. Trzeba tez pamieta¢ o pomocniczym cha-
rakterze form nauczania.

Swoje ,,Credo” zamyka autor w podsumowaniu zagadnienia form
nauczania: ,Dydaktyka zgda, zeby nie podawa¢ uczniowi tego, co
uczen sam zdobyé moze. Psychologia religii uczy zas, Ze przezycia
religijne powstaja w duszy dzieki milczagcemu przyjeciu danej
prawdy, a wiec za poSrednictwem wykladu. Zdobycie samodzielne
prowadzi jedynie do intensywnego i jasnego uchwycenia prawdy,
nie umozliwia jednak ani przezyé religijnych, ani warto$ciowania
prawdy. Stad musi sie w nauce religii uzywaé¢ formy wykladowej
i form rozwijajacych” 57.

W stosunku do dzieci malych autor przedklada forme wykia-
dowsa ponad rozwijajacg. W tym rzecz, ze pojecie maltych dzieci
jest niesprecyzowane dokladnie, ze ,maleje” ono z racji przesu-
wania sie okreséw rozwojowych. Zmieniajace si¢ warunki prze-
rwaly mit o zamknietym $rodowisku rodzinnym. Potrzeba ustosun-
kowania sie do infiltrujgcych tam wplywéw, naklada na wycho-
wawcow obowigzek do§é wezesnego usamodzielnienia dzieci, uwraz-
liwienia ich na dopracowanie sie wtasnych przekenan. Wydaje sie
tez, ze ,,walor” przez siebie zdobywanej prawdy jest dzi$ niepo-
réwnanie wiekszy. Wniosek autora o réwmnorzednym traktowaniu
form nauczania, cze$ciowo zaskakujacy, gdyz wyraznie opowiada
sie za formg wykladows, jest punktem wyjscia do dalszych prze-
myslen, zostawiajgc zagadnienie otwarte.

B. Jednostki metodyczne. Przez to pojecie rozumie autor za-
okraglong, ,jednolitag czgstke materialu naukowego” dotyczacego

57 PRM s. 385.
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prawd i zasad religijno-moralnych 58. Jednolito$¢, jednosé dotyczy
albo pogladu, albo pojecia. Ze wzgledow dydaktycznych powinno
sie lgczyé tylko jeden poglad z jedng prawdg religijno-moralng.
Jednostka powinna si¢ tez odznaczaé jedno$cig nastroju. Z jed-
nej strony jest on wynikiem mysli, pragnien, uczué, z drugiej —
czynnikiem, ktéry je wytwarza. Jest to moment tak wazmy, ze
moze zadecydowaé o udaniu lub mnieudaniu sie katechezy. Stad
postulat autora, by nie dzialaé wbrew temu, co klasa przezytwa,
wydaje sie¢ w pelni uzasadniony. Raczej zmieni¢ temat, miz spo-
wodowaé¢ mieprzyjecie go przez uczniéw. Nigdy tez mie wolno po-
zostawié waznego przezycia dzieci bez ustosunkowania sie do nie-
go z religijnego punktu widzendia. Je$li to mozliwe, takie przezycie
dzieci powinno wej$¢ jako skladowa cze$é do katechezy.

Jedno$¢ materiatu (pogladu i prawdy) oraz mastroju powinna
towarzyszy¢ jednoSci celu stawianego uczniom do wykonania. Cel
katechezy spelnia w niej role czynnika formalnego. Poniewaz jest
on z reguly trudny do wykonania — wymaga duzej mobilizacji sit
duchowych — cala katecheza od samego poczatku powinna byé
ustawiona docelowo. Materiat katechezy moze mieé¢ kilka celow
(wnioskéw do zastosowania). Nigdy jednak wobec dzeci, zwlaszcza
mlodszych, nie wolno stawia¢ kilku zadan. Nie wykonajg zadnego.

Jednostka metodyczna powinna byé réwniez zamkmieta czaso-
wo. Nie oznacza to, ze wypelnia ona caly czas katechezy w ramach
godziny lekcyjnej, lecz okolo 2/3 tego czasu. Reszta jest przezna-
czona ma odpytywanie, regulowanie spraw biezacych, organizacyj-
nych, niekiedy spornych. Te ostatnie powinny byé¢ regulowane na
koncu lekeji, aby nie psué nastroju.

C. -Rodzaje metod. W zaleznosci od punktu wyjscia — czy be-
dzie nim pewna calo$¢ (tekst, definicja) czy tez cze$é, szereg szcze-
golow — w katechetyce méwi sie o metodzie syntetycznej (deduk-
cyjnej), zwanej takze egzegetycznag d analitycznej (indukcyijnej).
Obydwie te metody moga mieé¢ miejsce w jednej katechezie. Od 2
do 5 stopnia psychologicznego czyli od wykladu, do momentu zro-
zumienia ma miejsce analiza. W drugiej czeéci katechezy, po zro-
zumieniu pojecia, gdy stanie sie ono juz prawdg czy zasada, ma
miejsce droga syntezy, ktorej zakonczeniem jest szczegbélowe po-
stanowienie do wykonania. W terminologii polskiej przyjela sie
nazwa metody naprowadzajacej (analiza) i objasniajacej (synteza).
Stalo sie to na kongresie katechetycznym w 1913 r. przy czynnym
udziale twérczym autora 59.

Dlugotrwaly spor o upowszechnienie nowej metody — naprowa-

58 Por. PRM s. 398, takze: Z. Bielawski, Nauka religii w szko-
tach ludowych i wydziatowych, MKiW 3 (1912) s. 137.

% Sygnalizowat to Z. Bielawski juz w pierwszym artykule
O metodzie ks. Pichlera, por. GK (1910) s. 164.
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dzajacej, wobec panujacej w II polowie wieku XIX metody egze-
getycznej (objasniajacej), z czynnym zaangazowaniem sie autora
koncezy sie kompromisem: metoda naprowadzajgca (bardziej psy-
chologiczna) stuzy skuteczniej do wprowadzania w $wiat poje¢ re-
ligijnych, dotyczy wiec dzieci mtodszych; metoda objasniajaca moze
by¢ stosowana przy wiekszej juz znajomosci pojeé i zasad religij-
nych, a wiec dotyczy dzieci starszych, zwlaszeza mlodziezy.

Metoda dydaktyczno-pedagogiczna (psychologiczna) ma szereg
odmian. Jezeli wychodzi z jednego pogladu i doprowadza do jed-
nej prawdy katechizmowej, nosi nazwe metody monachijskiej.
Wprowadzona do tej metody przez braci Pichleréw zmiana w pos-
taci kilku pogladéw, dotyczacych poje¢ pokrewnych, data poczatek
tzw. metodzie wiedenskiej. Ta modyfikacja pozwala bez sztucznego
naciggania z jednego pogladu opracowaé¢ dokladniej pojecia za-
chodzgce ‘w jednostce metodycznej. Pod koniec poszezegdlnych
opracowan ma miejsce zebranie wynikéw w jedna calo$é.

Je§li poglad stanowi geneze danego zagadnienia, przyjeto te
forme nazywaé metoda genetyczng. Na tej metodzie rozwija swoje
do$wiadczenie szkola twoércza i szkola pracy. Autor aprobuje wpro-
wadzenie nowych osiggnie¢ tych dwoch ostatnich kierunkéw na za-
sadzie pomocniczo$ci. Skrajne ujecie szkoly pracy jest mie do przy-
jecia, gdyz odrzuca porzadek psychologiczny w zdobywaniu praw-
dy 60,

D. Program nauki religii wchodzi do programu wychowawczego
jako jego cze$¢ skladowa. W punkecie wyjScia powinien uwzglednic¢
etapy rozwoju religijnego dzieci. Stad zalozeniem jest encyklicz-
no$é czyli koncentryczne ulozenie calego materialu z réznym za-
kresem: dla najmlodszych majmniej tresci, ale tre$¢ ta stanowi ca-
los¢ depozytu wiary. Dla klasy starszej przybywa coraz wigcej
treéci w tych samych ramach itd. Rozwoéj idzie w glab tresci. Po-
rzagdkowanie danego materialu moze mie¢ miejsce albo wedlug za-
sady systematycznosci (tak podaje sie¢ katechizm), historycznie (tak
wykladana jest historia biblijna i historia Ko$ciola) wreszcie oko-
licznoéciowo — tak wykladana jest liturgika. Wszystkie przedmioty
powinny sie zbiegaé w terazniejszoSci, poprzez tzw. aktualizacje
badz na kanwie liturgicznej, misyjnej, charytatywnej, badz w wyj-
Sciu ma spotkanie ze wspblczesnoscia przez czytanie potrzeb czasu
i nadawanie postawie chrzeScijanskiej mowoczesnego ksztattu.

Reasumujgc zagadnienie metody nalezy powiedziec:

1. Zaangazowanie sie autora w zagadnienia metodyczne zostalo po-
dyktowane pragnieniem wykorzystania glebszej znajomosci psychi-
ki dziecka do skutecznego przekazywania prawd religijnych. Zna-
jomo$é i zastosowanie metody psychologiczno-dydaktycznej miaty
uchroni¢ katecheze przed bledami epoki poprzedniej (uczenie bez

60 Por. PRM s. 369—370.
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zrozumienia, ksztalcenie gtéwnie intelektu bez formowania postaw).
Bledy te stanowily gléwmag bariere uniemozliwiajgca pelne spotka-
nie z prawdg religijng.

2. Autor wymaga bezwzglednie metodycznego uczenia, choé jest
tolerancyjny co do wyboru poszczegdlnych metod, a nawet sto-
sowanie réznych metod widzi jako koniecznosé.

3. Skuteczne spotkanie z prawdg przemienia osobowioSé ucznia.
Aby ta przemiana byta doglebna i trwala, musza byé spelmione
pewne warunki ze strony podmiotu (moment psychologiczny) i ze
strony przedmiotu (moment logiczny). W pisrwszym wypadku cho-
dzi o przygotowanie ucznia na spotkanie z prawda, zrozumienie jej,
przezycie i trwale ukierunkowanie ku wprowadzeniu jej w czym.
Ze stromy przedmiotu ukazywanie prawdy musi byé¢ stopniowe
(proporcjonalne do poje¢ dziecka) ale i koncentryczne (calo$ciowe)
celem wytworzenia $§wiatopogladu; musi byé: psychologiczne —
trzeba pokazaé¢ dziecku jak przezywali te prawde inni; warto$ciu-
jace — trzeba pokazaé prawde jako godng pozgdamia.

2. PRZEDMIOT KATECHEZY

Wychodzac z definicji katechetyki 61, ktéra autor traktuje jako
specjalna cze$¢ pedagogiki, przez przedmiot katechezy rozumieé
bedziemy to wszystko, co sktada si¢ ma tres¢ wychowamia reli-
gijno-moralnego. Autor po$wieca tej problematyce druga cze$é
swojej Katechetyki, a takze szereg wezesniejszych pozycji 62. Szeze-
gblnie uwypukla nastepujace zagadnienia: istote, Srodki, cele i przy-
mioty wychowania religijnego.

1. Istote wychowania religijno-moralmnego,
pod wpltywem filozofii Maxa Schelera, upatruje w tworzeniu war-
tosci w wychowanku. Z punktu widzenia pedagogiki w ogéle be-
dzie tu chodzilo o rozwdj wszelkich uzdolnien czlowieka. Trzeba
wytworzy¢ w czlowieku wewnetrzng aktywnosé, usamodzielnié go,
uczyni¢ zdolnym do wyboru dobra na sposéb staly. Chodzi o we-
wnetrzng jego postawe uzdalniajgca wole do otwarcia sie na kaz-
de dobro (warto$¢), a umyst do otwarcia sig na kazda prawde.
»Wychowanie jest to formowanie czlowieka wewnetrznego, ksztal-
cenie naszego wewnetrznego ,ja” i jest dopiero skutkiem ustosun-

61  Umiejetno§é, ktéra katechetom, postannikom Chrystusa i Ko$cio-
la podaje zasady naukowe o celu, istocie, §rodkach i metodzie religij-
no-moralnego wychowania mtodziezy chrzeScijariskiej od najwecze$niej-
]s;)zy.ch lat dzieciectwa az do okresu pelnego rozwoju jej Zycia religijnego”.

RM s. 1.

82 Sg to: Zagadnienia wychowawcze, Lwoéw 1926 (ZW); Podstawy
wychowania religijnego, Liwow 1920; Przewodnik metodyczny, Lwow
1927 (PM w uwagach omawiajacych problematyke wychowaweczg); Rok
kodcielny w Zyciu chrze$cijanina, Lwow 1930 (skrét: RK); Szkota Chry-
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kowania sie naszej dojrzewajacej osobowosci do dobra ksztalcace-
go, l\zfawatrte.gwo cwk;ldatnym materiale naukowym? 63, et
auczanie u ierunkowane na dobro nosi n auczani -
cho’w?l.]acego. l\']'.‘ive chodzi w nim tylko o prze!lj:azvzv f)e‘r::x?;:ﬁmﬁir:(‘g—
mosci, ale o hierarchizujgce ich ustawienie i o takie nastawienie
wewnetrzne _vs{ycho\wyankna ku tym wartosciom, aby staly sie mo-
I,n‘enftem mobilizujgcym ku wprowadzeniu ich w czyn. Autor okre-
$la ten proces ,przeksztalcaniem dobra obiektywnego w subiek-
tywnag wafrtoéé wychowanka” 64, Bez warto$ciujacego przyjmovwaw;ia
prawdy nie ma procesu wychowawczego.65 |
W ’la:‘spek.cﬁe religijnym bedzie chodzilo réwniez o tworzenie
wamiosm najwyzszej w wychowanku. Warto$é ta realizuje sie we
W.spo}pma-cy z Yaska Bozga nad odtworzeniem obrazu Bozego w czlo-
w1e{ku. W obecnej ekonomii Bozej w pelni moze to byé zrealizowa-
ne .Jeidyme w Jezusie Chrystusie. On najdoskonalej odtworzyt obraz
lc?vﬁrzy w sobie, gdyz nie miat grzechu, ktéry ten obraz niszczy.
= rys‘tus vzgrbem reprezentuje mna'jwyészy ideal etyezny i religijny.
.a\l sie przez to wzorem dla kazdego czlowieka. Proces wychowa-
nia ‘polegla na na$ladowaniu Chrystusa, na utozsamianiu si
z Nim 66, Stawa¢ sie drugim Chrystusem — oto zadanie stoi ‘cf
przed kafzfiyrm chrze$cijaninem. Jest to mozliwe dzieki temauJaz;
Cl.lrysrtu's- jest aktualnie obecny w Kosciele, w litungii. Mo.'ma’ sie
wiec z Nim s»pqtkzaé w terazniejszo$ci. Spotkanie to polega ma przy-
Jeclu zaproszenia Bozego i odpowiadaniu Bogu na co dzien w ;sz-
zusie phrys’a.msue. Méwige jezykiem ascetycznym chodzi o pieleg-
nowanie Zycia nadnaturalnego, w ktérym autor urp‘amuje' istote
rg}mgu;nego wychowania. Powie wprost: ,Istota wychowania reli-
glgm.ag\o. Je@t Zycie teonomiczne”. A na innym miejscu: Pielegno-
wanie Zycia gladm~atumaln\ego, a przez to odtwarzanie oi;‘nazu Bo-
zego w czlowieku jest wiec istots wychowania religijnego” 67,

2. Strodki wychowania

Tak pojete wychowanie religijno-moralne ze by i
ne przez zmobilizowanie Ws‘zygﬂdch émd'kéwmgzscu}z}cmﬁleiakimc:lv:g:
przyro:d-z)c’)pych B przyczyniajgcych sie do rozwoju czlowieka
Rozwéj ten, jesli ma byé¢ pelny, powinien uwzgledniaé trzy. mo-
menty wskazane juz przez Arystotelesa: Physis (naturalne skton-

: i o

lgqgoz.%%RI;w(yw 1916 (SCh); Zagadnienia z pedagogiki religijnej, Lwow
6 PRM s. 54.
:; PRM s. 66.

& P%:;enlz)e‘%r 1;\JULIt(;r lizga_llit;ae o tym zagadnieniu w krytyce intelektualiz-
8 Por. PRM s. 335, 337, 339, 587.
%7 PRM s. 503, 66.
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nosci i popedy), Logos (zycie umystowe) i Ethos (Swiat woli). Te
trzy dziedziny ma przeniknaé taska. W stosunku do mnatury ma
ona uzupemié jej braki, uszlachetni¢, uzdolni¢ czlowieka do mo-
wego sposobu istnienia (,,participatio divinae naturae”). W stosun-
ku do rozumu taska ,habitus entitativus” uzdalnia go do przy-
jecia Objawienia Bozego. Cnota wiary jako ,,Jhabitus operativus”
uzdalnia rozum do poznania Boga oraz do poznania miejsca czto-
wieka i $wiata w planie Bozym. W stosunku do wolnej woli laska
umacnia ja poprzez cnote mitosci wlane] nadajac ezynom charakter
zaslugujacy. Wiola jako przyczyna sprawcza aktow moralnych jest
przez mito$¢ stale usposabiana do czynu.

Do caloksztaltu wyposazenia ludzkiego jako czymnik konsty-
tutywny wchodza takze uczucia i popedy. Autor zgodnie ze swoim
zwyczajem szerzej rozpatruje i to zagadnienie. Mowi wiec o struk-
turze i rodzajach uczué, ich wplywie na wole i intelekt. Specjalnie
kladzie nacisk na uczucia religijne 8. Stanowig one najblizsza i bez-
po$rednia podstawe mnaszego chcenia. Powinny wiec byé wilgczone
w proces wychowania, odpowiednio dobierane i ksztaltowane. Trzy
zwlaszeza popedy: do szezescia, do dziatania i do wolnosci zasiu-
guja ma baczng uwage jako tzw. popedy wWyzsze.

a. Pielegnowanie popedu do szczeScia. Nalezy jasno sprecyzo-
waé pojecie szczescia, ukazaé skuteczne Srodki do jego realizacji.
Wole za$ ukierunkowaé na wybér konsekwentny tych $rodkow,
ktére wioda wprost do cbiektywnego dobra jako zrodta szczeScia
Najczestszym niebezpieczehstwem zagrazajagcym temu nastawieniu
jest pesymizm. Rodzi sie on ze swoistego u mlodziezy rodzaju me-
lancholii (zbytnie wchodzenie w siebie, za czeste zajmowanie sie
sobg), z pierwszych rozczarowan zyciowych, ze §wiadomosci utra-
ty dziecinstwa, z czestych obaw co do wyboru zyciowej drogi.
Zrédlem pesymizmu moga tez byé zbyt smutne przezycia w dzie-
cinstwie, wychowanie w klimacie zbytniej surowoséci, w przesad-
nych wymaganiach stawianych ze strony starszych. Zroédtem nie-
pokojéw mlodzieficzych jest takze brak powiernika duchowego
(przyjaciela).

Jako $rodki zaradeze widzi autor przede wszystkim stworzenie
klimatu radosci, optymizmu, pogody. Nabtawienie to ma swoje
srédla z jednej strony w micdzienczym poczuciu sily, zdrowia,
w marzeniach i szeroko zakrojonych planach zyciowych — a z dru-
giej w przezyciach religijnych, w Dobrej Nowinie gloszonej przez
Koéciél, w liturgii calego roku, w modlitwie pozwalajgcej odniesé
sie do Boga jako Ojca, pelnego milosierdzia i dobroci. Takze kon-
fesjonal moze poméc W rozwigzaniu konfliktow wewnetrznych

8 Por. Z. Bielawski, O uczuciu religijnym i jego rozwoju MKiW
11—12 (1913) s. 473—480, 525—532; MKIiW 1 (1914) s. 1—12; (bogata bi-
bliografia).
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i przynies$¢ cisze i pokoéj serca. Waznym jest nastawienie na przy-
szlos¢, by nie pozwalaé ciggle na nowo przezywaé rzeczy nieuda-
nych. To nastawienie przyszloéciowe jest spotkaniem z chrze$cijan-
ska nadzieja. Tylko dzigki lasce jest mozliwe usuniecie gtebokiego
rozdzwigku pomiedzy naturg zmystowa a duchem ludzkim. Trzeba
zatem zaufa¢, gdyz nawet z upadkéw moina odnieéé pozytek, utrwa-
li¢ sie w bojazni pozwalajacej sie nam pelniej odnalezé wobec sie-
bie i wobec Boga. Jest to sublimacja leku tak typowego dla mlo-
dziezy, przechodzacego w postawe prawdziwej synowskiej ufnosci,
oddania si¢ catkowitego w miloéci Bogu i bliznim.

b. Pielegnowanie popedu do dziatania. Nalezy tak ustawié¢ po-
ped do dziatania, by dal on w wyniku trwalg postawe aktywnosci
wewnetrznej. Pojecia te majSciSlej sie lacza ale nie utozsamiajg.
Dzialanie jest aktualizacja aktywnosci wewnegtrznej. W okresie doj-
rzewania poped do dzialania przejawia sie w poczuciu mocy, W po-
dziwie dla wszystkiego, co wielkie i wznioste, w checi dokonania
czego$ wielkiego. Olbrzymi ladunek uczuciowy jest konieczny w za-
angazowaniu sie w walce o idealy, ale przy spotkaniu sie z twardg
rzeczywistoScia moze wywolaé postawe zwatpienia i biernosci.

Zabezpieczeniem bedzie silna wola gwarantujgca wytrwatosé
w dzialaniu, podtrzymywana przez prowadzenie zycia wewnetrzne-
go, budzenie zaufania we wlasne sily, wzmacnianie nastroju, za-
cheta, odpowiednie dozowanie pochwaty, uczenie wyciggania wnios-
kow z upadkéow.

Ideat chrzescijanski malezy przedstawié mlodziezy wedlug jej
zapotrzebowania. A jest to w tym wieku zapotrzebowanie na ideal
sily. Religia stabo$ci nie odpowiada mlodziezy. Chrystus jako ci-
chy i pokorny nie imponuje. Nalezy wyeksponowaé¢ te sile, ale
jako wewnetrzng. Na tej linii nalezy takze ustawié peing dojrza-
fos¢ czlowieka. Jest to pelnia heroizmu, odwagi, karno$ci, rycers-
kosci, mestwa.

c. Pielegnowanie popedu do wolnosci. Coraz pelniejsze odkry-
cie wlasnego ,ja”, przejawiajace sie w checi bycia dojrzatym, ro-
dzi w nastepstwie wzmocnione poczucie godnos$ci wlasnej, a takze
silnie rozwiniety poped do wolnoéci. Autor rozumie przez to ostat-
nie pojecie ,;wole uksztaltowania swego zycia wedlug wlasnych
idei” 8, Tak od strony pozytywnej. Negatywna strona tego popedu
daje o sobie znaé¢ w formie przekory, buntu wobec autorytetow,
przejawiajacego sie niekiedy w formie otwartej walki czy niena-
wisci do tych, od ktorych mlodzi zaleza. Rodzi sie cheé kierowania
innymi, pewno$é¢ siebie, cheé urzadzenia $wiata po swojemu.

Podstawowym $rodkiem skutecznego oddziatywania wychowaw-
czego w tym okresie jest zachowanie postawy wyrozumialej. Musi
przyj$¢ nowa postawa wychowawcy, ktory umie byé nadal auto-

% PRM s. 146.
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rytetem, umie zaimponowa¢, ale nie narzuca sw'»ojego zd;an%a, umie
sie dzieli¢ swoja wiadza, umie dopusci¢ do wspoldm:al:a}m%a’a i Wspoll-
decydowania. Poganska ,patria po‘oesatas”-, W c.}’u"zesm]lan&kneg ku-
turze podszywajgca sie pod Absolut, musi przejs¢ na etap bardziej
godnej cztowieka postawy — postawy shuz‘ebnw.e‘]. Tylko ta}na po-
stawa uezy innych stuzyé¢. Jesli wytchoxiv.a'v.v‘ca nie doklo‘n‘a} tej zmia-
ny, utrzyma przy sobie tylko je«dnosrtik{ bierne, stabe, me'wol:n.uctze.
Mocniejsi przyjma postawe buntu i odejda. Autorytet, wla:fiza'l do-
$wiadezenie wychowawcoéw maja s~1u2yé.du|c_howem’1.} TrozZWojowi czlp-
wieka. Rozwdj ten bazuje na wolnosci 70, Wolr}»osc ta doma‘zgwa sie
kierowania, a nigdy ttumienia. I wychowawca i wycho’wanel_i mu-
sza sie czué¢ przyporzadkowani Prawdzie, Dobru, w o’g’ole W1-e1:1mm
Wartoéciom. Tylko na tej drodze utrwali sie karno$¢ rozumiana
jako metoda a nie cel. g e

chowawca powinien, zwlaszcza w okresie dojrzewania, u Wa-
laé“\? Wychowanl‘;gl poczucie wlasnej godnosci, 'h;c.moru, uvaZC:l'W('EJ
dumy. To mie sprzeciwia si¢ pokorze, tym \b:amd‘zue‘] gdy przdezlxe.
réwnoczesna $wiadomo$é, ze calte wyposazenie czlowieka goclr}odfm
od Stwoércy. Pielegnowanie godno$ci u Wyvc.how‘an,'ka _przejawi sie
w szacunku, w docenianiu kazdego dobra, mepotte:plvam'u zta (bra:ku
dobra), w podtrzymywaniu dobrego mnieman‘ma o ’sso:bre, zwlxa-'s;zcz.a
na czas upadkéw i zataman. Nalezy fce?z utwierdza¢ w optymizmie
i glebokiej ufnosci, ze dobro ostatecznie w w_ychowanrku zwyc;leozg.
Wychowawca powinien w imie tego zaufania \p{rzekazy{waiﬂ pod-
opiecznemu zadani#, by wprowadzaé go w poczucie ubowugag w;os:
ci, by budzi¢ w nim odpowiedzialnose. ,,nged do rwolnmm' o‘crzy’
muje w ten sposéb przeciwwage — zadanie praw gtrzymuje trese
wewnetrzng: w obowiazkach”. ,,Wyc.howa‘\’vc:a musi pod p?'Wélil}fm
wrzgledem pracowaé mad tym, aby sig staé zbednnyfm dla mrl-sy zie-
zy” 1. Wychodzac ku wychowankowi i szanujac jego wolnos'c samlrl
zyskuje ma szacunku. Trudna wige ‘rowrn,ow»ag.? a.l‘utoryte,:ffu i w101—
nosci zostaje zachowana. Wychowanek zas ma swmavd‘omc?sc:*, zede -
noié nie jest przez niego Wyw.alrcwn.a} (wtedy }atwo’o. jej btn:a uzi-
‘cie), ale przychodzi niejako sama, niosac réwnoczesnie 0DOWIZZEl
jako jej oceng. -

70 zi to, by dziecko z wtasnej woli anga@o«wabo sig w_pracg
nad sgt};gd,,MgraLnoég bowiem bez pracy §wiadomej l1_sa:rrmdm1-eL_‘neJ ostaé
sie nie moze. Owszem, im diuzej praca mad soba opl‘gr‘alwa:by si¢ ma sa-
mym autorytecie przeloZonych, wychowawcévy, tym wigksze b}floby r}ge-
bezpieczenstwo, ze warto§¢ wewnetrzna aktow moralnych dziecka y;
taby, je§li nie Zadna, to przynajmniej bardzo mata. Wycwh(’y’waWcmo zgaz 3
nie wyrobitoby sie dziecko na indywidualno§¢ samodzielng”. ZW s. 82.

71 PRM s. 151, 152.
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3. Cele wychowania religijno-moralnego

Najogoélniej przez cel wychowania autor rozumie ,,duchowe i fi-
zyczne wyrobienie wychowanka, ktére powinno byé osiggniete przy
koncu trzeciego siedmiolecia jako owoc wspélnej pracy wszystkich
wychowawcoéw. Wyrobienie to ma uzdolni¢é wychowanka do ochot-
nego i samodzielnego spelnienia swego zadania zyciowego i do
osiggniecia w ten sposéb wazglednie samodzielnie (bo przy pomocy
laski Bozej) swego celu ostatecznego 72. W zadaniu zyciowym czto-
wieka kryje sie aspekt indywidualny — odczytanie swoich uzdol-
nien i mozliwosci oraz ich mozwdj — a takze aspekt spoleczny —
wigczenie 'w prace dla dobra wspélnego. Oba te aspekty lgcza sie
w ogolnym celu wychowania, ktérym jest ,,zdolno$é i gotowosé do
samodzielnego prowadzenia Zzycia, czyli do wurzeczywistnienia sig
wartosciowego w obrebie spoleczno$ci zyciowej, obejmujgcej kaz-
dego czlowieka” 73. To urzeczywistnienie siebie 0znacza wyrobienizs
zmystu 1 zdolno$ci wartoSciowania, wyrobienie sit psychicznych,
dyspozycji potrzebnych czlowiekowi do pdzniejszej pracy tworczej.
Dyspozycje te stanowig tzw. warto$ci wychowawcze réwnoznaczne
z kulturg duchowg czlowieka, z jego dojrzatoscig osobows.

Ustawienie celu wychowania ogélnego na linii celu ostateczne-
go czlowieka (chwala Boza, zycie teonomiczne), nadaje wychowaniu
charakter religijny. Katechetyka jako pedagogika religijno-moral-
na stawia sobie jako cel: w aspekcie indywidualnym — osobista
dojrzalosé religijno-moralng, w aspekcie spolecznym — wejscie do
wisp6lnoty Kosciota z postawg apostolskg i odpowiedzialng.

Dojrzato$¢é osobista pod wzgledem religijnym oznacza zdolno$é
do samodzielnego prowadzenia zycia religijnego. Co na te meligij-
no$¢ sie sktada? Autor rozwigzuje problem wustawiajgc szereg ce-
16w realizowanych réwnorzednie. Sg one nastepujgce: dobrze ufor-
mowane sumienie, zdobycie $wiatopogladu katolickiego, zdobycie
charakteru etycznego, zycie modlitwy, zycie sakramentalne, zwtasz-
cza eucharystyczne, pelne odnalezienie siebie w powolaniu zycio-
wym chrze$cijanina i obywatela.

a. Sumienie. Lezy ono u podstaw samodzielnosci etycznej czlo-
wieka. Od sumienia zalezy caloksztalt zycia religijno-moralnego.
Totez zagadnieniu sumienia, jego wychowaniu po$wieca ks. Bie-
lawski szereg prac 74. Do katech=téw zwraca sie ze stancwezym

2 Por. PRM s. 51; takze Z. Bielawski, Wychowanie religijne,
w: Encyklopedia wychowania, Warszawa 1935, t. 1 s. 838—8617.

7 PRM s. 53.

" Ksztatcenie sumienia w wychowaniu religijnym, MKiW 3—4 (1924)
s. 44—51; MKiW 5—7 (1924) s. 82—91; O ksztalceniu sumienia, PM (1927)
s. 220—230; Ksztatcenie sumienia, PRM s. 693—700; W formie uwag luz-
nych na temat ksztalcenia sumienia znajdziemy liczne wzmianki (dla
przykladu por. PRM s. 105, 138, 140, 141, 143, 149, 151, 153, 160, 162,
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wymaganiem: ,Katecheta ma ksztalci¢ i umacnia¢ sumienie na
kazdej godzinie religii” 75. ,Ksztalcenie sumienia to w ogdéle naj-
wazniejsze zadanie katechety, gléwny cel jego pracy” 76.

Jak autor ustawia zagadnienie formacji sumienia? Formacja ta
zaczyna sie juz od najwczesniejszych lat. Siega korzeniami do po-
czucia wstydu, zwlaszeza w sytuacji winy, jeszcze nie u$wiadomio-
nej, rejestrowanej jedynie w formie leku 77.

W mastepnym etapie wazna jest pierwsza skala ocen: przyjem-
ne — nieprzyjemne, piekne — brzydkie, latwe — trudne. Tiroska
rodzicéw a nastepnie katechety ma by¢ obiektywizowanie tej skali
przez odnoszenie jej do =zasad. Dzieje sie¢ to za pomocg poucze-
nia (informacji), a takze przez praktykowanie zycia zgodnego z za-
sadami. Niemals role odgrywa tu odpowiednia motywacja. Szcze-
gblnie chodzi o doprowadzenie do zafascynowania dobrem, ukie-
runkowanie pozytywne nawet w sytuacjach, w ktérych dziecko
przezywa zto. Wymagany jest wtedy pelny szacunek dla dziecka,
podtrzymanie w nadziei, w glebokiej wierze w ostateczne zwycies-
two dobra. Jednym stowem, potrzebny jest klimat aprobaty dla
kazdego etapu na drodze ku dobru i dla kazdego tempa wzrostu
na drodze ku obiektywnej skali ocen i samorealizacji. Wprowa-
dzenie ma te droge jest dla wychowawcy réwnoznaczne z usuwa-
niem sie w cien. Wychowanek ma odczuwaé poszerzany stopniowo
zakres wolnoéci 78. Temu celowi stuzy pozytywne przedstawienie
wymagan dekalogu stuzacych jako pomoc do osiggniecia pelnej doj-
rzalosci (wolnosci). Te wolno$é ma na uwadze autor przedstawiajac
oczyszczony obraz Boga (zdeformowany nauka moralng, podawang
od strony negatywnej, wywotujacy czestokro¢ poczucie leku i przy-
musu). Bég jako Stwarca i Ojciec zaprasza, a nie zmusza. Jego na-
kazy i zakazy powinny sie zbiec z wewnetrznym zapotrzebowaniem
i najgtebszym prze$§wiadczeniem: tak powinienem postapi¢, bo w ten
sposéb rosne, bogace sie, dojrzewam. Bog tak widz i ja tak widze.
Utozsamianie planu Bozego w stosunku do nas i naszego najgleb-
szego pragnienia wazrostu, mozliwego na tej wlasnie linii, daje

- w wyniku najpelniejszy zakres wolno$ci, postawe moralnie najpet-

niej warto$ciowa. ‘

Stopniowe ‘wlgczanie wychowanka w samodzielne postugiwanie
sie sumieniem musi byé proporcjonalne do posiadanej przez niego
wiedzy. Zanim jednak dziecko dowie sie o wszystkich arkanach
sytuacji zyciowych, zanim nawet dowie sie blizszych danych o su-
mieniu (jego istocie, rodzajach, przymiotach), powinno juz nauczy¢

164, 170, 182, 184, 193, 199). Przy kazdej nadarzajacej sie okazji wraca
do zagadnienia tak waznego w wychowaniu.

75 PRM s. 119.

76 K IIT (1912) s. 49.

77 Por. PM (1927) s. 134—5.

78 Por. PRM s. 152—3, 382, 391, 612.
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si¢ poslugiwaé¢ sumieniem. Terenem do$wiadczalnym maja byé
W pilerwszym rzedzie sytuacje zyciowe dziecka i najblizszego oto-
czenia. Do omawiania (oceny) moga stuzyé takze wydarzenia zna-
ne publicznie z uwzglednieniem zastrzezen odnoszacych sie do
przykladéw negatywnmych. Juz od 8—9 roku zycia dzieci powinny
zdawaé sobie sprawe z funkcjonowania sumienia. Trzeba jednak sie
wystrzegaé¢ sztucznego wyjasniania w formie: ,gltos Bozy” czy ,tak
podpowiada Amniol Stréz”. Kryloby sie tu niebezpieczeistwo na
przyszto$¢ — mozliwos¢ odrzucenia sumienia jako wytworu fan-
tazji.

Ksztalcenie sumienia najpelniej ma miejsce przez przyzwyczaja-
nie sie do refleksji, do modlitwy przed dokonaniem wyboru,
zwlaszeza w sytuacjach trudnych, do rozliczania sie wieczorem
W sumieniu z przezy¢ calego dnia, do rozliczania sie w sakramencie
pokuty. Wszystko to proewadzi do kensekwentnego zycia ustawiane-
go wobec Boga, a wiec podlegajacego ocenie sumienia, a przez to
samo zmuszajacego sumienie do dziatania, do rozwoju. Czujna posta-
wa dorostych mnacechowana zyczliwo$cia uchroni sumienia dzieci
przed odchyleniami w kierunku nadwrazliwo$ci (przesadny lek
przed grzechem, zwlaszcza ciezkim). :

b. Jako cel pracy intelektualnej stawia autor zdobycie §wia-
topogladu 7. Kazda prawda zdobywana przez dziecko jako jasna
i pewna ma byé wlgczona do zespolu prawd tworzacych depozyt
wiary. ,,Mamy uczy¢ dziatwe nie pojedynczych prawd wiary i za-
sad, ale wprowadzi¢ ja w calo§é mauki wiary $wietej” 80. Calosé
prawd wiary ksztaltuje sie wedlug zasady chrystocentryzmu. Nie
tyle chodz tu jednak o odniesienie zdobywanych prawd do praw-
dy zawartej w Ewangelii, ile raczej o odniesienie tych prawd do
samej Osoby Chrystusa. On jest Prawdg zywa, skupiajaca w sobie
jako Centrum wszystkie watki ludzkich poszukiwah. On na sobie
w pelni je rozwigzuje. Stad praca nad zdobyciem $wiatopogladu
nie jest fylko wysitkiem intelektualnym. Potrzebne jest pozytywmne
nastawienie woli i serca (uczué) ku Chrystusowi. ,,Pozyskanie woli
dla zasady ulatwia w duzym stopniu jej zrozumienie” 81, Skoro
mowa o prawdach wiary (tajemnicach) i zasadach etycznych sta-
wiajaecych duze wymagania, koniecznym warunkiem do ich przy-
jecia jest otwarcie sie na dzialanie laski. Tym bardziej jest wiec
konieczne spotkanie si¢ z Chrystusem. Ten osobowy charakter
prawdy chrzeécijanskiej przewija sie u ks. Bielawskiego przez ca-
fos¢ religijnego widzenia $wiata. Powstaje ono jako owoc wsp6l-
pracy czlowieka z Bogiem w ramach najszerzej pojetego kontaktu
osobowego.

” Por. PRM s. 170, 197, 224, 238, 296—302, 365—368, 407, 706.
8% PRM s. 297.
81 PRM s. 163.
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c. Utworzenie $wiatopogladu jest jednak polows pracy wycho-
wawczej 82, koniecznym etapem do dalszych zabiegow wych-owale
czych. Nie da sie bowiem bez zaplecza imelekfcwaln\ego "budownac
trwalych wartosci. Gruntowne wyksztalcenie religijne, wiara pod-
budowana argumentacja rozumows jest ponadto Skuﬁte\cznym. le-
karstwem na wyleczenie katolicyzmu polskiego, zvs.llaszicza z jego
plytkosci i znieksztalcen. Pelna religijnosé przej\a'v\nwa sie w prak-
tyeznych postawach zyciowych. A o tym decyduje wola ?3. Autor
rozrbéznia materialne i formalne ksztatcenie woli. To ostatnie rpolgg{l
na naprowadzeniu wychowankéw do podjecia decyzji, postanowien
i ich wykonania. ;

Materialne ksztalcenie woli obejmuje zdobycie poszcz-egolmych
sprawnoéci. Autor z wielkim znawstwem rozpatruje poszc:zggolpg
etapy ich zdobycia. Nalezy wyjs¢ od imdywidu‘valnywch. wlascmwosg
wychowanka. Je$li sie dadza ukierunkowaé pozytywnie, nalezy je
rozwijaé dalej. Oprocz $wiadomosci potrzeb dziecka trzeba ng.gled-
ni¢ potrzeby szerszego $rodowiska. Od strony negatywpe] nie do
pominiecia sg wady narodowe zrodzone przez dlug\oletm.z%,me‘wole:
duch konspiracji, zanik lojalnosci, $lepa uleglos¢, nienawis¢ do rz3-
déw obcych. Nalezy mie¢ takze na uwadze ujemng cec'hy psy(f‘hmkﬂ
polskiej: sangwiniczny temperament, przewage pler\ylausftk‘a irra-
cjonalnego, przewage uczucia i wyobrazni nad refleksja i postawa
konsekwencji zyciowej, brak karnosci itp. .

Najwazniejszym momentem w zdobywaniu sprawnosci jest kan-
centracja, tj. skupienie wysitkéw w jednym kierunku przez dluzsz’Y
czas. Stanie sie to mozliwe, gdy wychowanek dang sprawnos¢
(warto$¢) uzna za takg dla siebie, a wigc umiesci ja w centrum

82 Por. PRM s. 300. Autor pisze takze: ,Ksztalcenie int.elektualne nie
jest celem dla siebie, jego zadaniem wiasciwym [jest] stuzyé ksztalceniu
charakteré6w”. Z. Bielawski, Gustaw Mey, dr. Jak6éb Schmitt —
przedstawiciele dwéch szkél katechetycznych, MKIW 5 (1912) s. 242,
Jeszcze mocniej wyrazil swoj poglad w Instrukcji dla nauki religii
w szkotach ludowych pospolitych, Lwoéw 1913. Por. takze Z. Bielaw-
ski, Odrebno$é pedagogiki jako nauki, MI;_iW '11~12 (1924) s. 2}5. =

88 Zagadnienie wychowania woli przewija ,sie przez calg tworezosé
Z. Bielawskiego. Rozpracowuje je na WSZYS’tl«?LCh etapach wieku
dzieci i mlodziezy, zgodnie z tendencjami lat dwudziestych naszego stu-
lecia 0 mauczaniu wychowujgcym, o ksztatceniu cha:rakter‘u. 'G.lowne Je-
go wypowiedzi na ten temat: Asceza w wychowaniu miodziezy, MKiW
4 (1929) s. 145—154, 5 (1925) s. 211—219; Pedagogika okresy do;r:fewa-
nia MKiW 9 (1925) s. 353—378; Technika ksztatcenia woli, MKiW 10
(1925) s. 401—430; Kilka regut ksztaicenia woli, MKiW 1 (1926) s. 5—15.
Artykuly te wydal powt6érnie w wiekszej caloSci (pow..Z'W S. 37'4—~1’57).
Weszly one takze z niewielkimi zmianami do Ped'agogzkz religijno-mo-
ralnej (por. PRM s. 298—358, 649-—693).'B.qr. takze: Z..Blelavyska,
Zagadnienie wartoSci w wychowaniu religijnym, w: Ksiega pamigtko-
wa kursu Kkatechetycznego, Krakéw 1929 s. 129—143; Znaczenie moty-
wu w akcie woli (tamze, s. 187—205); Zastosowanie w nauczaniu reli-
gijnym (tamze, s. 220—234).
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$wiadomosci, gdy wytrwa w powtarzaniu aktéw prowadzacych do
jej zdobycia. Rozliczanie sie z danego przedmiotu pracy nad sobg
w rachunku sumienia szczegélowym, dotyczacym wyznaczonego od-
cinka pracy wewnetrznej, stuzy jako $rodek do podtrzymania na-
piecia, do totalnego zaangazowania woli w dany przedmiot 84,
W trakcie pracy konieczna jest odpowiednia motywacja, a takze
zabezpieczenie przed ewentualnymi trudno$ciami.

Autor przedstawia program materialnego ksztalcenia woli w for-
mie sprawno$ci najbardziej odpowiadajacych naturze dziecka i naj-
istotniej podbudowujacych na przyszlosé jego formacje osobowg.
Sa to: postuszenstwo, prawdoméwnosé, mitosé bliZzniego.

Postuszenstwo — ,radosne, wierne, wolne wykonywanie woli
drugich, polgczone z szacunkiem dla przetozonych” 85. Moze byé
zaréwno $rodkiem jak i celem wychowania. Dla dzieci jest norma.
Dla dorostych musi sie staé norma wewnetrzna. Przejicie od bez-
wzglednego postuszenstwa do $wiadomego, wolnego wyboru, zgod-
nego z nakazem sumienia moze mie¢ miejsce na drodze Przyzwy-
czajenia, stopniowego uzasadniania takiej postawy, a takze przez
zaimponowanie ze strony wychowawcy postawa wlasnego zdys-
cyplinowania. Oczywiscie nalezy sig strzec przesady, gdyz rodza sie
wtedy postawy bierne, niewclnicze, obludne, lekcewazace wszelki
autorytet. Przyzwyczajenie do postuszenstwa powinno mie¢ miejsce
jak najwczeéniej. Nakazy powinny byé¢ sprawiedliwe, nacechowa-
ne miloScia do dziecka, przestrzegane takze konsekwentnie przez
dorostych. W pierwszym rzedzie nalezy oddziatywaé hamujaco na
popedy wewnetrzne dziecka: egoizm, spontanicznodé reakcji na
bodzce zewnetrzne 86, Wymagania w tym wizgledzie stawiane dziec-
ku musza uwzgledniaé jego staba pamieé¢, zatem musza byé nace-
chowane cierpliwoscig, wyrozumialoscig, a takze musza byé¢ od-
powiednio dozowane. Wyzszym etapem w zdobywaniu postuszens-
twa jest zrozumienie jego sensu. Prowadzi ono do opanowania sie-
bie, wzmacnia postawe duchowa przez skierowanie enengii ku ce-
lom wyzszym.

W nastepnym etapie duzg role odgrywa motywacja odwolu-
jaca sie do uczué¢ wyzszych jak poczucie godnosci, wrazliwo§é na
opinie otoczenia, odwolanie sie do glebszej kultury duchowej, do
sumienia, do autorytetu Bozego. Ustawienie motywacji postuszens-
twa ma by¢ jak mnajbardziej pozytywne. Wychowanek ma zrozu-
mie¢, ze nie chodzi tutaj o ograniczenie ale o zwyciestwo nad soba,
o site woli, 0 rado$é duchows. Nie chodzi tu o cniote wlasciwg tylko
dziecku, ale o sprawmosé zyciowa, prowadzaca do pieknych rezulta-

8 Por. PRM s. 651; szerzej: por. SCh s. 1—48.

8% PRM s. 670. Zagadnienie postuszefstwa autor opracowat w PM
(1927) s. 91—102. W PRM dokonuje, swoim zwyczajem, przedruku pra-
wie bez zmian (jedynie drobne sprawy ukladu wchodzg w gre).

8 Por. ZW s. 119 nn, takze: PRM s. 680.
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téw takze u dorostych. Przez caly czas formowania tej spma*xmnos’gi
musi mieé miejsce dawanie przyktadu konsekwentnego, zdyscypli-
nowanego zycia (autorytet). :

Rownie fundamentalne znaczenie ma w wychowaniu prawdo-
méwnosé 87. W najszerszym pojeciu chodzi o zgodnosé czynu, ‘sllo‘v&.ra
i my$li w odniesieniu tych poje¢ do siebie, a takze rw.od;nue:suemu
ich do woli Bozej. Prawda jest podstawowym warurni%mem W,ycho—
wania w jego dstocie i wymnikach (charakter etyczny jako co$ sta-
bilnego, warto$ci wychowawcze jako tworzywo duc.howych Sltﬂlktur
w cztowieku). Kontakty miedzyludzkie opierajace sie na '.zaufiamu -
w rzeczywisto§ci — opieraja sie na prawdzie. Et}”ka Lnagiywmflualsnxa
i spoleczna opiera sie ma prawdziwosci norm, ce(lolvy, dm-alaa:ma. .

Praca nad zdobyciem prawdomdéwnosci musi péjse w dwoch kie-
runkach: Negatywnie — nalezy odsuna¢ te okazje, ak‘gore prowadza
do ktamstwa. Moga tobyé: przesadny rygor w usfoalajmp' pcrze«srtgpjsbw
dzieci, zbyt duza surowo$¢ w karaniu, rozkapryszanie, k'wal.]nfu.ko-
wanie fantazji i pomytek dzieci jako klamstw, wy.olhrzyxmame .mh,
zty przyklad lub naiwno$é starszych. Pozyty\mnme': w sy‘cuacg.iach
stabo$ci malezy zastosowaé wyrozumienie i dobno¢, m sytuacjach

uporu, buntu czy zlo$liwosci (u dzieci mormalnych) — pmopqpcjo-
nalne dozowanie czynnikéw kary i nagrody wedlug wskazan pe-
dagogiki.

Nalezy wykorzysta¢ maturalne u:kie'run‘kowanie. dzieci do szeze-
ro$ei, ukazaé piekno takiej postawy, zabezpieczy¢ ja przed nlaufiuzy-
ciem, pouczyé przy kazdej okazji o wartoSci prawdy, pomée do
méwienia prawdy, wspieraé w walce wewnetrznej, okazywaé za;uf'a-
nie dzieciom, nauczyé odwagi w dawaniu Swiadectwa prawdzie.
A nade wiszystko samemu daé przyktad takiej pos«t&\.;vy.' :

Sprawnoscia, ktéra zajmuje centralne miejsce v zyciu czbovylg-
ka wierzacego, a ktérej formacje nalezy zaczgtc roéwnmie wezesnie
jest miloéé blizniego 88. Autor proponuje pewne gt‘a}:\py w zdobywa-
niu tej sprawnos$ci: 1. Odwolanie sie do przezy¢ wewnetrznych
dziecka przez postawienie w sytuacji bliZzniego bedacego w potsrge-
bie. Na zasadzie identyfikacji dziecko jest zdolne do przyjecia cie-
zaréw (cierpien) drugich, ale tylko pod warumkiem, ze ich kocha.
2. Odwotlanie sie do potrzeb psychicznych dziecka: yvzro;tu, a‘.lf-
tywmnos$ci, aprobaty, samodzielnoéci. Nieodzowne jest tu J‘ejdnav‘k wWyijs-
cie ku realizowaniu przez dzieci tej sprawnosci w formle’e sy\s‘?ema-
tyeznego wdrazania do postawy otwartej, u-azy*n.n‘e,z‘j, przeciwnej ego-
tyzmowi dziecka. 3. Ukierunkowanie przykazan na re_ahmwame
najwazniejszego przykazania miloSci przez 0cﬁwplapue sie do ele-
mentéw konstytutywnych samej mitosci. Stanowig Jer szaoune‘%c dla
os6b i rzeczy (takze éwiata zyjacego), ktérymi sie postugujemy,

87 Por. PM (1927) s. 175—185; PRM s. 682—693.
8 Por. PRM s. 661—670; PM (1927) s. 32—36, 117—126.
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a ktére zawdzieczamy Bogu i bliznim; treska o 1o, co Boze 4 ludz-
kie; odpowiedzialno$¢ za drugich i przed drugimi, poznanie drugich,
ich potrzeb i mozliwos$ci. 4. Milto§é blizniego stuzy takze do éwicze-
nia sie w wielu innych sprawnosciach. Jest ich fundamentem, sku-
tecznym motywem (pomoc bliZniemu powinno sie ustawié jako spra-
wienie rado$ci), a zarazem jest celem. Wszystkie inne sprawnosci
znajdujag w niej ukoronowanie. 5. Likwidowanie uczué negatyw-
nych: nienawisci, zazdrosci, egoizmu, barbarzynstwa spowodowane-
go cickawodcia i brakiem przewidywania skutkéw, zbytniego po-
pedu do dzialania, popedu walki. 6. Milo§¢ ma wigczyé caly aktyw-
no$¢ tworezg dziecka w pozytywnym kierunku. W wypadku zblg-
dzenia malezy wspanialomy$lnie przebaczyé i na nowo przywolas
stan zaufania.

Postuszenstwo, prawdoméwnosé, mitosé blizniego stanowia etapy
w przej$ciu od wychowania do samowychowania, od zaleznosci do
samodzielnoéci stawianej przez Z. Bielawskiego jako naczelny pos-
tulat pedagogiki religijno-moralnej. W wewnetrznej formacji czlo-
wieka oznacza to interioryzacje tych norm, ktére pochodza z ze-
wnatrz i w pierwszym momencie spotykaja sie z tendencjami prze-
ciwnymi: postuszenstwo — przesadny ped do wolnosci; obiekty-
wizm (postawa dopuszczajaca do glosu odrebno$é drugiego czlo-
wieka, jego prawa, jego mozliwosci inne od maszych) — subiekty-
wizm (prawda wlasna); milo§¢ blizniego — milo$é siebie. Dopiero
W przezwyciezeniu tych amtynomii otrzymuje cztowiek wyzszy sto-
pien bytowania (charakter etyczny).

d. Pelna religijno$¢ powinna sie takze przejawia¢ w dojrzalym
zyciu modlitwy 89. W pedagogice religijnej wychowanie do modlit-
wy stanowi cze$¢ istotng. ChrzeScijanin — to czlowiek modlitwy.
Czlowiek modlacy sie, adorujacy Boga, jest najbardziej usposobio-
ny do zycia zgodnego z wymaganiami etycznymi, stawianymi przez
Boga. Dobra modlitwa — to dobre zycie skutecznie ukierunkowane
na Pana Boga. Nic tez dziwnego, ze pod adresem katechety autor
kieruje slynne powiedzenie Hirschera: ,Niech katecheta pamieta,
ze mic nie uczynil, je$li nie nauczyl swych wychowankéw modlié
sie”.

Podstawa modlitwy jest z jednej strony uznamie absolutnej wyz-
szoSci Boga w Jego madrofci, $wietoSci i wszechmocy. Z drugiej
za§ — uznanie wilasnej ograniczonos$ci. To odniesienie -sie do Boga
stanowi istote modlitwy. Ma ona wyrastaé z zycia, ma byé uzew-
netrznieniem przezy¢ wewnetrznych czlowieka. Jej najistotniejszym
motywem jest milo$¢. Modlitwa jest przejawem milo$ci cztowicka
do Boga, ale tez wzmacnia ja i uszlachetnia. Z tej racji jawi sie
przede wszystkim jako modlitwa wolna (samodzielna). Ta jest pod-
stawg wszystkich innych form modlitwy. Nalezy ja pielegnowaé od

8 Por. ZW s. 49—73; PRM s. 170,580—598.
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najwczeéniejszych lat zycia dziecka. Tu szczegélna rola przypada-
matce. Systematycznie ma byé modlitwa pielegnowana przez caly
czas nauki szkolnej. Istotne jest tu, przy wszystkich okazjach, pod-
powiadanie swoimi stowami jak mozna Bogu podzigkowa¢, jak Go
uwielbi¢, jak prosié czy przepraszaé. ,,Zawsze katecheza powinna
byé¢ metodyczng wspdlpraca nauczyciela i ucznia, ktéra nie nuZ;y,
lecz ciggle bije zywym nurtem i coraz bardziej sie ozywia, az sie
zakonczy goracym wylaniem uczué w modlitwie wolnej” 9. Mod-
litwa wolna najbardziej nadaje sie do tego, aby w niej uja¢ krot-
ko, wlasnymi slowami, tresé lekcji i skierowaé do Boga. Okazji
do modlitwy wolnej dostarczy takze zycie, zwlaszcza w wydarze-
niach dotyczacych bezposrednio dziecka.

Widrazanie do modlitwy za pomocg formul stalych jest réwmie
wazne z wychowaweczego punktu widzenia. Formuly zabezpieczaja
poprawng tre$¢ meodlitw, umozliwiaja modlitwe liturgiczng, od-
dzialuja mobilizujgco na uczucia, a przez nie na wole. Musz_q
by¢ jednak zrozumiale, wymawiane w odpowiednim klimacie (wyci-
szenie, postawa szacunku), ozywiane intencja, dopasowane do Toku
liturgicznego, wyrazajace aktualne przezycia dzieci.

Autor podpowiada réwniez inne formy modlitwy np. rozmysla-
nie, podajac szczegétowo sposéb, w jaki powinno by¢ przeprowa-
dzone; budzenie dobrych intencji, krétkich aktow, chodzenie w obec-
noéci Bozej itp. :

Jako cel wychowania do modlitwy widzi autor przygotowanie
do samodzielnej rozmowy z Bogiem. Z czasem powina mieé¢ miejsce
modlitwa obejmujgca swoimn wplywem caly dzien: od rozmyS$lania
rannego poczawszy, poprzez stale modlitwy w ciaggu dnia, az po
wieczorny rachunek sumienia. Uwienczeniem zycia modlitwy jest
praktykowanie jej w cyklu tygodniowym, miesiecznym i rocznym.
Wiidoczny staje sie tu wplyw formacji zakonnej autora, ktéry mo-
deluje pobozno$é dziecieca na wzér regul zycia zakonnego, cho-
ciaz sam odzegnuje sie od takiego pogladu 91. :

e. Szezytowym wyrazem religijnosci jest spotkanie z Bogiem
w zyciu liturgicznym, zwlaszeza w sakramencie Eucharystii 92. Dzig-
ki dekretom papieza Piusa X Eucharystia stata si¢ punktem os$rod-
kowym catego wychowania chrze$cijanskiego. Autor widzi w wy-
chowaniu eucharystycznym jeden z celéow wychowania chrzesci-
janskiego 93. Za punkt wyjscia w wychowaniu eucharystycznym
przyjmuje ksztaltowanie wiary w obecno$¢ Jezusa Chrystusa
% PRM s. 395; takze: PM (1927) s. 62.

91 Por. PM (1927) s. 25.

2 Por. PRM s. 556—577, 616—635; ZW s. 1—20; SCh s. 80—118,
146—198, 218—233. :

9  Przy kazdej nadarzajacej sie sposobno$ci powinniSmy nawigzy-
waé do nauki o Najswietszym Sakramencie, wzglednie tworzyé skoja-
rzenia z Eucharystig” (ZW s. 19). ,Korong wychowania eucharystycz-
nego to przyzwyczajenie do czestej komunii” (ZW s. 14).

18 — Nasza Przeszlo§¢ t. 48
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w Najéw. Sakramencie. ,Trzeba Chrystusa opowiada¢ euchary-
stycznie, zlgczyé opowiadanie biblijne z zywym Chrystusem w Eu-
charystii’’ 9. Chodzi o kontakt osobowy z Kim$ kochajacym, przy-
chodzacym do czlowieka, a nie o ,,co8” tajemmiczego, niejednokrot-
nie napawajgcego lekiem. Wzorem sg tu spotkania z Chrystusem
w Ewangelii. Przy omawianiu ich nalezy kierowaé przezycia dzieci
ku Epcharystii. Przezycia te powinny mie¢ jak mnajbardziej pozy-
tywlly charakter. Winny budzi¢ zaufanie, przywigzanie, pokore,
pragnienie duchowego zlaczenia sie z Chrystusem w milosci.

Trudniejszym, ale koniecznym etapem wtajemniczenia w Eucha-
rystie jest spotkanie ze Msza $w. jako ofiarg. Jest to spotkanie
z Chrystusem, ktéry wzywa do dojrzatej wiary. Wiajemniczenie to
bedzie wiec polega¢ na wdrozeniu do ofiarnego Zzycia, zwlaszcza
do zdolnosci przezwyciezania siebie, do panowania nad sobg. Temu
celowi stuzy caly zestaw $rodkéw ascetycznych, skierowanych do
utworzenia statych postaw eucharystycznych. Nie sposéb jednak
tego dokonaé¢ inaczej jak przez przezycie ofiary Jezusa Chrystu-
sa, prizez wspoblofiarowanie siebie z Nim Ojcu, przez udzial 'w ucz-
cie ofiarnej, jaka jest komunia $wieta. Bez zlgczenia sie z ofiarg
Jezusa Chrystusa mie ma prawidlowo ustawionego zycia euchary-
stycznego. Wigczajac sie w idee ruchu liturgicznego autor w pelni
widzi te nienaturalng sytuacje, gdy komunia $w. jako skladowa
cze$¢ ofiary zostala od niej oddzielona i stanowi osobng, ,,samo-
dzielng rzeczywistos¢” nie zwigzang ze Mszg §w. A przeciez ko-
munia $w. od starozytnosci byla traktowana jako uczta ofiarna,
w ktérej biorg udzial wszyscy uczestnicy ofiary. Po dogmatach
chrystologicznych Eucharystia jako pokarm staje sie coraz bardziej
przedmiotem kultu. Jest to Chleb Naj$wietszy, ktérego czlowiek
coraz bardziej nie jest godny. Rosna wiec wymagania czystoSci du-
szy przed przystgpieniem do komunii §w. Ten rozdzwiek pomiedzy
ofiarg a uczta poglebiaja jeszeze takie praktyki, jak ofiarowanie
komunii §w. w specjalnych intencjach (odrebnych od intencji ofia-
ry). Takze Msza $w. z wystawieniem Naj$w. Sakramentu wydaje
sie byé¢ nieporozumieniem. ,Naj§wietsza Eucharystia staje sie jakas
dekoracja zewnetrzng, niezgodna z podstawowa my$la Mszy Sw.
Wystawia sie przed oczyma wiernych Pana Jezusa, ktérego wierni
tak goraco oczekuja jako skutek przeistoczenia” 95.

Z celu komunii §w. wynika, ze zostala ustanowiona dla dobra
duchowego wiernych, a mie jako $rodek uwielbienia osoby Jezusa
Chrystusa. Z jej natury wynika to, ze jest pelnym uczestnictwem
w ofierze. Autor proponuje, aby w nauczaniu nie oddziela¢ nauki
o komunii §w. od Mszy §w. Nie laczyé komunii §w. z sakramentem

% PRM s. 617. :
% Por, Z. Bielawski, Jak utatwié miodziezy czestq komunie?
MKiW 7—10 (1923) s. 123.
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pokuty, ale ze Msza $w. Wytworzona przez wieki poboznoéé ota-
czajaca komunig $§w. wienicem modlitw prywatnych powinna powoli
by¢ zastepowana przygotowaniem i dziekczynieniem, ktérymi sg
teksty modlitw liturgicznych Mszy $w. Sam uklad Mszy $w. naj-
lepiej przygotowuje do przezycia komunii §w. jako owocu ofiary
krzyzowej. Autor przypisuje centralne miejsce Mszy §w. w poboz-
nosci i zyciu chrze$cijanskim. Eucharystie widzi jako punkt odnie-
sienia calego nauczania 9. Z tej racji méwi w odrebnym rozdziale
swej Katechetyki o wychowaniu liturgicznym. Gléwnym celem tego
wychowania jest odtworzenie starochrzeécijaniskiej poboznosci litur-
gicznej, scalajacej wspélnote wierzgcych i sprawiajacej ,,0zywienis
calego naszego zycia religijno-moralnego’ 97.

Tre$cia wychowania liturgicznego jest ozywienie dialogu wier-
nych z kaptanem, zrozumienie liturgii w jej jezyku znakéw i ges-
téw, pelne otwarcie sie na slowo Boze, pelna odpowiedz w akcie
wspoélofiarowania siebie z Chrystusem Bogu Ojcu — a takze otwar-
2; si¢ na wspdlnote z bliZnimi (,,Eucharystia — symbolem Kos-

1 a”).

Wychowanie liturgiczne (do owocnego przezywania liturgii) ma
juz mie tylko aspekt indywidualny ale i.spoleczny. Otwiera na
wspolnote, zobowigzuje do odpowiedzialno$ci o poszerzonym wy-
miarze, pozwala w pelni spotkaé sie z drugim czlowiekiem w Chry-
stusie.

W ten sposéb uwzglednia autor czesciowo zagadnienie dojrzatosci
religijno-moralnej w aspekeie spolecznym. Nie porusza tego zagad-
nienia osobno jako odrebnego. Dojrzatosé religijno-moralna w as-
pekcie spolecznym jest po prostu pelng dojrzaloécia zrealizowana
w aspekcie indywidualnym. Caly wige wysilek pracy wychowaw-
czej ma by¢ skierowany ku pelnemu rozwojowi osobowemu jed-
nostki. Dojrzato$¢ spoleczna jest ostatnim etapem tego rozwoju.

Oméwione elementy religijnoSci indywidualnej: sumienie, §wia-
topoglad, charakter etyczny, zycie modlitwy, zycie sakramentalne
W pelni osiggniete i konsekwentnie przestrzegane w wymiarze in-
dywidualnym, staja sie tym samym czynnikiem apostolskim. W pel-
ni osiggniete wyniki na plaszezy’nie naturalnej uzdalniajg do osiag-
niecia pelni nadprzyrodzonej. Pelnoprawny obywatel o wyrobionej
postawie spolecznej stanie sie o wiele tatwiej pelmoprawnym czlon-'
kiem wspolnoty wierzacych. I odwrotnie — dobrze ustawione wy-
chowanie religijne dziala panistwowo-tworczo. Naczelnym jednak
zalozeniem jest zasada: przez wychowanie wartoéciowych jednostek
do wychowania warto§ciowego spoleczefistwa; przez dobro jednos-
tek do dobra spotecznego.

8 Partrzac-dz{é na te postulaty, kiedy widzimy ich urzeczywistnianie,
nie odcguwam_y ich ,rewolucyjno$ci”. Musimy jednak przywolaé w §wia-
domo$ci czas ich napisania. Byt to rok 1923!

9% PRM s. 556.
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4. Przymioty wychowania religijnego

Jako zasadniczy warunek owocnej pracy wychowawczej stawia
autor integralno$¢. Rozumie przez to pojecie ,nalezyte uwzgled-
nienie i wyzyskanie wszystkich czynnikéw naszego organizmu mo-
ralnego i harmonijne ich ksztalcenie” 98. Innymi slowy: przedmio-
tem wychowania ma byé caty czlowiek.

Aby uzasadnié swoje stanowisko, autor analizuje dwa skrajne
kierunki dotyczace przedmiotu wychowania — intelektualizm i wo-
luntaryzm. Intelektualizm jako kierunek wszed! bardzo gleboko
w katecheze polska w drugiej polowie XIX w. Analiza tego kie-
runku, dokonana przez autora zgodnie z postulatami wyrazanymi
przez wielu teoretykéw tego czasu, ujawnia jego ujemne strony:
jednostronne oddzialywanie na wychowanka skierowane na ksztal-
cenie rozumu, przecigzanie pamieci abstrakcyjnym materiatem po-
je¢ i definicji nie zawsze rozumianych (jak doro$nie, to zrozumie),
poprzestawanie na metodzie egzegetycznej jako jedymej, ukazywa-
nie wiary mie jako zycia, ale jako depozytu zamknietego w syste-
mie teologicznym (urzedowym).

Do intelektualizmu ustosunkowuje sie autor bardzo krytycznie.
Egzekwowanie wiedzy religijnej na wzér innych przedmiotow szkol-
nych bardzo czesto w sposéb przykry i surowy, powoduje znieche-
cenie, a niekiedy nawet wrogos¢ do Kosciota. Religia jako przed-
miot nie nadaje sie do oceny w stopniach na wzér innych przed-
miotéw. Religia, w sensie religijnosci, nie jest $wiatopogladem. Za-
kres tych pojeé jest roézny, choé¢ czeSciowo zachodza mna siebie.

Sama wiedza abstrakcyjna nie ma w sobie sity do wprowadzenia
w czyn tego, co glosi. Czlowiek caly zwraca sie do prawdy.
Umystem chwyta tylko prawde abstrakecyjna, a ta nie daje pelnego
obrazu rzeczywistosci, zwlaszeza religijnej. Ponadto, gdy mowa
o zasadach i prawdach trudnych, a taki charakter majg prawdy
i zasady religijne, jest rzecza konieczng odwolanie sie do dziatania
woli, wczesniej wlasciwie uformowanej. Intelektualizm ktadac na-
cisk tylko na formacje umystu nie uwzglednia réznic indywidual-
nych wséréd wychowankéw. Upraszeza zagadnienie wychowania do
schematu: dobrze znaé, to dobrze zy¢. Tymczasem przekazywanie
postaw etycznych ma miejsce ma innej zasadzie: najpierw nalezy
zaangazowaé w dobro od strony praktycznej, przyzwyczai¢ dobrze
zyé, mastepnie uzasadni¢ takg postawe odniesieniem jej do zasad,
ich zrozumieniem, ukazaniem ich stuszno$ci i piekna. Nauka zycia
musi zaczynaé od praktyki zycia, a mie od wyuczenia si¢ na pa-
mieé niezrozumialych jeszeze dla dziecka regul. Miedzy tymi re-
gulami a zyciem nie moze stanaé intelekt, ale wola mnastawiona
na kazde dobro, a takze ma kazdg prawde, widziang praktycznie

% PWR I s. VI.
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jako konkretne, wartoSciowe zadanie do wykonania. To nastawienie
na konkretyzacje jest w wychowaniu czyms$ zasadniczym. Taki byt
glowny postulat metody psychologicznej, ktory autor przejal cal-
kowicie do swoich pogladow.

Nie mniejszym niebezpieczenstwem od intelektualizmu dla wy-
chowania religijnego jest woluntaryzm 9. W epoce nowozytnej au-
tor szuka jego genezy u Hume’a (1711—1776), w jego subiektywnym
idealizmie, w filozofii G. Berkeley’a (1685—1753) oraz w fenome-
naliZzmie E. Kanta (1724—1804). Wiasciwym jednak twoérca wolun-
taryzmu byt A. Schopenhauer (1788—1860). Totez poglady tego fi-
lozofa poddal ks. Bielawski wmnikliwej analizie. Wedlug Schopen-
hauvera pierwszym faktem uzewmnetrznianym przez mate dziecko jest
pozgdanie. Wyprzedza ono poznanie. Pozgdanie jako akt naszego
wewnetrznego ,,ja”’ stanowi istotng tresé naszego istnienia. Dagze-
nie (Streben) jest wiec sila podstawows, poczatkiem i isto-
tg mzeczy, calego wiszech§wiata. Sita ta objawia sie jako wola.
Swiat sam w sobie jest Wola. Wola jest wewnetrznym dazeniem,
ktéoremu wszystko podlega i jest postuszne. Poprzez agnostyczny
idealizm W. Wundta (1832—1920), pod wplywem ewolucjonizmu
i empiryzmu, woluntaryzm przybiera rézne postaci. Jawi sie jako
pragmatyzm z maczelng zasadg uzytecznosci jako sprawdzianu
prawdy (Ch. Peirce, J. Dewey, W. James). Prawda ma o tyle racje
bytu, o ile daje praktyczne wyniki. W przeciwnym wypadku jest
nonsensem. Pragmatyzm metodycznie prowadzi do konkretu, do
czynu, do zmiany rzeczywistosci. Oznacza to jednak, ze prawdy
ogolne, pierwsza przyczyna, zasady, normy nie majg znaczenia, nie
liczg sie w ogole. Nie ma bowiem prawdy istniejgcej obiektywnie.
Prawda ma sie podporzadkowaé¢ zyciu a nie odwrotnie. Podobnie
rzecz si¢ ma z prawdami religijnymi. Sg wzgledne. Jezeli przy-
datne, to w wymiarach jednostkowych a mie ogélnoludzkich.

Tego rodzaju ustawienie prowadzi do indyferentyzmu religijne-
go, a w dalszej konsekwencji do ateizmu. Inng formg deprecjacji
rozumu, zaklasyfikowang przez autora jako odmiana woluntaryz-
mu, byt modernizm. Akcentuje on znowu jedng tylko forme po-
znania w dziedzinie religijnej, jaka jest utzucie (intuicja, sfera
pod$wiadomosci). W uczuciu lezy cala glebia zycia religijnego i jego
jedyne zrédlo. Objawienie ma miejsce wewnatrz czlowieka. Auto-
rytet zewnetrzny nie ma znaczenia. Dla mandatu chrze$cijanskie-
80 nauczania, dla struktury przekazu wiary byt to wyrok $mierci.
Dla samej religijno$ci bylo to skazanie jej na subiektywizm i roz-
plyniecie sie w pseudomistycyzmie. :

Rownolegle z powyzszymi tendencjami i w czeSciowej od nich
zalezno$ci pojawila sie etyka $wiecka (niezalezna), usilujgca zna-

9 Por. PWR I s. 15—126, Jest to obszerne studium krytyczne roz-
patrywane z punktu widzenia pedagogiki religijno-moralnej.
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lezé wspblne hormy postepowania dla wszystkich ludzi niezalez-
nie od wyznania i religii. We wszystkich jej kierunkach: socjolo-
gizujacym (A. Comte, P. Barth), psychologizujgcym (H. Spencer,

M. Adler), przejawia sie naturalizm, antropocentryzm, relatywizm. :

Dotyczy to celéw i zmiennych takze norm postepowania. ‘

Wnikliwa analiza, jakiej dokonal autor siegajac do genezy
wspomnianych kierunké6w w ramach woluntaryzmu, a takze do ich
wzajemnej zaleznoéci — data w wyniku krytyczne ustosunkowanie
sie do nich. Punktem wyjscia dla autora w ocenie tych kierunkéw
jest katecheza rozumiana w swoich powigzaniach z wychowaniem
religijnym 100,

7 punktu widzenia wychowawczego skutecznie moze oddziaty-
waé tylko nauka prawdziwa (moralno$é oparta na prawdzie). Praw-
dziwo$é ta musi mieé charakter spekulatywny i bezwzgledny. Ina-
czej nie moglaby obowigzywaé wszystkich, gdyz nie miataby suIy
wiazacej. Bez prawdy mnie ma sankcji. Bez sankcji za$§ wszelkie
wychowanie traci sens. Sankcja czysto ludzka w etyce nie wy-
starcza. Musi to byé uzasadniona sankcja ostateczna, powszechna,
niezmienna. Taka sankcja jest Bég. Obecny etap ludzkosci nie upo-
waznia do uzasadnienia morm etycznych dobrem ludzkiego ga-
tunku. Pojecie ,,dobra ludzkiego gatunku” jest pojeciem wzgled-
nym, przemijajacym. Powolanie sie na taka norme prowadzi do
zaniku samej normy 101,

Woluntaryzm reprezentuje pozycje skrajne. Wielkie jest zna-
czenie woli czy uczué, ale nalezy je braé laeznie z rozumem. Od-
nosi sie to zwlaszeza do poznania przez wiare, gdzie ,caly czlowiek
musi sie zwrécié do prawdy, aby ja w poznaniu ujgé” 192, Sztuczne
wyizolowanie takiej czy innej wladzy poznawczej czlowieka pro-
wadzi do niepelnej prawdy, albo do rozminiecia sie z niag w ogdle.

Po uporaniu sie z dwoma zasadniczymi odchyleniami w pa-
trzeniu na moralnoéé¢ (intelektualizm, woluntaryzm), autor prze-
chodzi do wniosku ostatecznego: Prawda lezy posrodku: caty czlo-
wiek bierze udzial w poznaniu prawd i zasad. Caly musi byé
nimi objety. Jest to pierwszy przymiot wychowania religijnego:
integralnosé.

Biorgc wychowanie od strony idealu stawianego przed wycho-
wankiem, autor postuluje jego praktyczno$é — winno ono zache-
caé do cn6t mozliwych do wykonania. To drugi przymiot wycho-
wania religijnego. Zawyzenie czy zanizenie idealu Wychowawcz.e-
go prowadzi do przekre§lenia owocnosci samego wychowan?a.
W pierwszym wypadku owocno$¢ te przekresli zruechegen‘le,
w drugim zlekcewazenie czego$, co nie kosztuje, co jest przecigtne.

100 Por, PWR I s. 114 n. Por. takze PRM s. 67—68.
101 Por. PWR I s. 96.
102 Por, PWR I s. 125.
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W stosunku do formacji catych stuleci pojawia sie ,,novum” tak
mocno w pedagogice religijnej ks. Bielawskiego postulowane. Cho-
dzi o ustawienie zabiegéw wychowawczych w kierunku pozytyw-
nym 103,

Najpelniej swioje stanowisko w tej kwestii wyrazit ks. Bielawski
we wstepie do Przewodnika metodycznego. Pisze tam: ,,W dotych-
czasowych katechizmach nauka obyczajéw miala pietno wybitnie
negatywne. Nauka o przykazaniach to przewaznie nauka o grze-

- chu! I przykazanie Boskie: Grzechy przeciwko wierze, nadziei, mi-

Tosci 1 czei naleznej Bogu. II przykazanie: zniewazanie imienia
Bozego, klatwa, krzywoprzysiestwo, lamanie $lubéw. III przykaza-
nie: omawia gléwnie, co zniewaza dziehn $wiety. IV przykazanie:
tu pewna réwnowaga miedzy strong pozytywnag a negatywng. Przy
przykazaniach V, VI, VII, VIII, IX, X strona negatywna. Jesli sie
jeszcze doda gnzechy glowne — grzechy przeciw Duchowi $w.,
grzechy wolajace o pomste do mieba, grzechy cudze, to mamy
kempletng nauke o grzechu, istny kodeks grzechowy, ktérego uczo-
no dziatwe na pamieé. A jaki tego skutek? Oto ten, ze dziatwa
chrize$cijaniska wynosita na cale zycie wrazenie: ze grzech to stro-
na normalna Zzycia chrzedcijanskiego, wypelnianie wierne przyka-
zan to wyjatek, a zZycie cnotliwe to chyba heroizm, do ktérego
wzniosla sie mata tylko liczba $wigetych chrze$cijan i tych nazy-
wamy $wietymi” 104,

Pigkno, prawda, dobro, mito§¢ staja sie cetralnym motywem po-
stegpowania, skuteczniejszym o wiele od bojazni, kary czy innych
motywow negatywnych. Dotychczasowe ujecie moralnoéci od strony
negatywnej stalo si¢ jak najbardziej zgubne. Trescia moralnego
zycia chrzescijanskiego ma by¢ dzialanie, czyn etyczny, a nie tros-
ka o unikanie grzechu. Nie lgk, ale nadzieja ma wypelmiaé serce
ludzkie 105, Ukazywanie zla ma mieé miejsce jedynie na zasadze
odchylenia cd normy. Normalnym stanem czlowieka jest dzialanie
ukierunkowane ku dobru.

Naturalng konsekwencja takiego ukierunkowania jest nadodé,

103, Ogbélna jest skarga, ze i katechizmy Y katecheci za wiele mé-
wig o grzechu, za malo o cnocie. Za wiele o tym, co czlowieka czyni
nieszeze§liwym, za malo [o tym], co przyczynia sie do jego szcze$cia”.
ZW s. 10. Por. takze PRM s. 131—132, 157. Juz w 1912 roku Z. Bie-
lawski pisze w przedmowie do III tomu Katechez: ,Staratem sie,
aby pozytywnie pouczyé dzieci o obowigzkach wobec Boga, siebie i bliz-
nich, a nie poprzestawaé na wyliczaniu kodeksu grzechéw” (K III
(1912) s. IV).

104 PM (1927) s. 5. Autor w tym wladnie celu wydaje przewodnik,
aby pomoéc katechetom w trudnym przestawieniu sie na uczenie po-
zytywne (PM s. 7).

105 Por. PRM s. 132: za podstawowg ceche pedagogiki chrze§cijan-
skiej uwaza Z. Bielawski ksztaltowanie stosunku dzieciecego do Boga,
polegajacego na ufno$ci i mitoS§ci. Por. takze PRM s. 157.
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a nawet entuzjazm, odwaga, wiara w skuteczno$é przemiany ludz-
kiego serca, w lepsze jutro. Ten optymizm, oparty o realne wy-
niki, widzi autor jako bardzo istotny przymiot chrzeScijaniskiego
wychowania. Taka postawa jest konieczna, gdyz istniejgca dyspro-
porcja pomiedzy idealem -chrzescijanskim, a realnymi mozliwos-
ciami czlowieka powinna byé wsparta nadziejg. I tylko wtedy, gdy
czlowiek zdolny jest postawi¢ wszystko ma jedng szale, wymiar sa-
tysfakeji, rado$ci, przechodzi wszelkie oczekiwania. W klimacie
rado$ci mozliwe jest pelne zrealizowanie potrzeby etycznej czlo-
wieka (dazenie do dobra), wspartej przez wyzwalajace dzialanie
ideatu. %

Praktyczno$é, pozytywme wkierunkowanie wychowania, klimat
radosci znajduja swoje uzasadnienie w odwolaniu sie do taski. Ten
nadprzyrodzony charakter wychowania chrzeScijanskiego przejawia
sie we wszystkich jego elementach (w celu, $rodkach, metodach).
Rzutuje takze na postawe zaréwno wychowawcy jak i wychowan-
kow. Ci mie moga byé¢ tylko ,auditores legis”. ,Factores legis”
moga sie staé jedynie pociagnieci przez Najwyzsze Wartosei,
porwani entuzjazmem wychowawcy. Wychowanie religijne sta-
je sie w ten sposéb postannictwem, przekazem wzoré6w o0so-
bowych, a nie tylko instruktazem. Postannictwo to zmierza do
uksztattowania postawy dialogu z Bogiem, jest niesieniem pomocy
wychowankowi, by go przygotowaé¢ do pozytywnej odpowiedzi da-
wanej Bogu wlasnym zyciem. OdpowiedZz ta ma byé dawana na
wzér Jezusa Chrystusa, stad wychowanie ma charakter chrysto-
centryczny 106,

3. PODMIOT KATECHEZY

1. Podmiot receptywny katechezy — to uczen, wy-
chowanek, katechumen. Autor uzywa tych terminéw zamiennie.
Tak pojety podmiot receptywny katechezy byl punktem wyjscia
w rozwoju metod psychologicznych. Moment psychologiczny
uwzglednia sily psychiczne dziecka. Formy mnauczania, zwilaszcza
rozwijajgce, odwotuja sie do aktywmosci ucznia. Program nauki
religii uwzglednia etapy rozwojowe dzieci.

W oddziatywaniu wychowawezym znajomosé podmiotu jest nie-
odzownym warunkiem skutecznosci tego oddzialywania. Autor oma-
wia szczegélowo to zagadnienie 107. Szkicuje zreby Zycia religijnego
dziecka. Poczatek tego zycia przypada ma lata 4—5, gdy dziecko do-
strzega faktyd zjawiska miezaleznie od rodzicoOw iszuka ich wyjasnie-

106 Por. PRM s. 415.

107 Por. ZW s. 91-—116. Etapy Zzycia religijnego u dzieci ukazat w ar-
tykule: O uczuciu religijnym % jego rozwoju, MKiW 11 (1913) s. 473—
—480; MKiW 12 (1913) s. 525—532; MKiW 1 (1914) s. 1—12. Por. takze
PRM s. 123—3212, 405, 407.
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nia. Pierwsze wyobrazenia religijne dziecka majg charakter antropo-
morficzny. Rolg rodzico6w a nastepnie katechetow jest czuwanie nad
prawidlowym rozwojem wyobrazen a nastepnie poje¢ religijnych.
Kierunek tego rozwoju prowadzi ku uczuciom wyzszym, znajdu-
jacym swoje ukoronowanie w mitosci. Najpelniej rozpracowuje au-
tor okres dojrzewania jako przelomowy dla dalszego ksztaltu reli-
gijnos$ci. Jest to czas mniepokojoéw wewnetrznych z racji intensyw-
nego rozwoju (lata 14—21). To jakby drugie marodziny juz do pel-
nego, dojrzatego zycia. Autor wyodrebnia szereg objawéw, jako
specyficznych dla tego okresu i podpowiada sposéb ustosunkowa-
nia sie do nich:

a. Przesilenie w zyciu etycznym. Jest to pierwsze zmierzenie sie
wypracowanego systemu meoralnego z tendencjami budzacej sig
natury. System etyczny wobec naporu pokus, wobec tesknoty i daz-
nosci do nowych wrazen poddany jest préobie. Rodzg sie watpliwos-
ci, czy ma sens prawo etyczne tak surowe, czy nie jest ono cigzarem
ponad sily. Stad bunty, odejscia i powroty, walka ze soba.

Jak pomdc? Wychowawca powinien na nowo uzasadni¢ sens
norm etycznych, by mlodziez przyjeta je za swoje, by si¢ na nie
zgodzita od wewnatrz. IS¢ nalezy po linii maksimum przez od-
wolanie sie do idealizmu mlodzienczego. Trzeba pokazaé¢ wielkos$é
porzadku etycznego, sens $wietosci, mozliwosé dojscia do pelni
czlowieczenstwa w opanowaniu swojej natury.

Celowym bedzie ukierunkowanie wielkiej mlodzienczej energii
na zasadzie sublimacji ku ideatom. ,Wielka sita tkwi w namiet-
no$ci, ale daleko wiekszg jest sita, ktéra te namietnosé zwalczyc
umie” 108, Etyke katolicka nalezy wiec ukazaé w aspekcie sily,
dziatania. Zasady — logicznie, gleboko, ale nie sucho, najlepiej na
zywym przyktadzie wspélczesnym. Zabezpieczenie przed burza na-
mietno$ci powinno mieé miejsce w formie silty wewnetrznej, w opa-
nowaniu siebie. Wiasne wewnetrzne do$wiadczenie mlodziezy, glte-
boko przezywane, staje sie punktem wyj$cia w zrozumieniu realizmu
ludzkiego losu po grzechu pierworodnym, celowosci Odkupienia,
sensu wiecznej nagrody. Zrozumienie potrzeby etyki maturalnej po-
winno by¢ poglebione poprzez zrozumierse etyki nadprzyrodzonej.
‘1 odwrotnie: ukazanie nadprzyrodzono$ci w tym okresie powinno
mieé¢ charakter dynamiczny, tworezy. Zycie wieczne jest to dopiero
,ostateczne rozwiniecie, osiggniecie zupelnej dojrzalosci stanu etycz-
nego, w ktorym czlowiek przeszed} do wiecznosci. Jest to masze ety-
czne udoskonalanie przez posiadanie Boga” 109, Mlodziez w swoim
idealiZmie jest zdolna przyjg¢é motyw miloSci Boga dla Niego sa-
mego.

Negatywnymi s$rodkami do poglebienia etycznego bedzie to

108 PRM' s. 159.
109 PRM s. 164, 165.
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wszystko, co odciggnie od grzechu: sport, praca, dobra zabawa,
turystyka, budzenie zainteresowan angazujacych calg aktywnosé
mlodzienczg.

b. Przesilenie w wierze. Kryzys wiary ma miejsce pomiedzy
16 a 21 rokiem zycia. Zewnetrznymi przyczynami tego kryzysu sg
czynniki, wzory, tendencje, jakie niesie ze soba ksiazka, film, $ro-
dowisko niewierzgcych. Przyczynami plyngcymi od wewnatrz sa:
zbytni krytycyzm, watpliwosci religijne spowodowane badz defor-
macja poje¢ religijnych, badz brakiem wywazenia kompetencji wia-
ry i nauki (z reguly jest to przypisywanie rozumowi zbyt szero-
kiego zakresu dzialania), brak poczucia tajemmicy, przesadny idea-
lizm mtedzienczy wobec probleméw: Opatrznos$é a zlo, cierpienie,
$mieré¢ itp. Takze moralne niedociggniecia moga by¢ przyczynag tego
kryzysu. Niekiedy jest to brak dystansu do sfery uczuciowej, brak
doswiadezenia zyciowego, zwlaszeza wobec sfery seksualnej, gdzie
najlatwiej o zagubienie.

Niesienie pomocy w tym wzgledzie widzi autor przede wszyst-
kim w poglebieniu wiary. Trzeba mlodziezy da¢ glebokie uzasad-
nienie prawd wiary, da¢ pewno$¢ co do ich trwalosci (takze gdy
idzie o normy moralne). Trzeba oczy$ci¢ pojecia religijne z ich de-
formacji. Réwnolegle nalezy poglebi¢ zycie wewnetrzne (osobowy
kontakt z Bogiem) przez poglebienie zycia modlitwy, zycia litur-
gicznego. Prowadzi¢ do odwagi w ujawnianiu swych przezy¢ reli-
gijnych na zewmatrz. Sposéb podejécia do watpliwosei mlodziezy
musi byé jak najbardziej zyczliwy, wyrozumialty, pelen szacunku.
Nalezy wyjaénié, ze watpliwosé jest zawsze wyrazem poszukiwania,
postawy tworczej, niemal regula u miodych. Zbyt duzemu zaufa-
niu wlasnym sitom przeciwwazyé zaufanie do laski. Zachowaé
umiejetnoéé czekania i przeczekania. Darzyé przyjaznig, pokazaé
ducha wiary i model religijnoSci o nowoczasnym ksztalcie, a prze-
de wezystkim zaufac.

c. Przesilenie w zyciu uczuciowym. Wediug autora jest to maj-
wiekszy z kryzyséw przezywanych w mlodosci. Objawia sig on
w zmienno$ci uczué posunietej az do krancowosci. Od uczué¢ pozy-
tywnych w szezytowym ich ujeciu az do uczué negatywnych —
im przeciwnych — takze o majwiekszym nasileniu. Obok zmien-
nos$ci uczué objawami typowymi sa: drazliwo$¢, bezmyslnosé, lek-
komys$lnoéé, miestalosé, krotkodystansowosé (,,stomiany ogien”),
zniechecenie posuniete az do depresji. Doda¢ do tego nalezy uczu-
cia i popedy seksualne budzace sie 'w sposdb gwaltowny i niekiedy
na dlugo opanowujace wyobraznie, niepokojgce i pociggajace za-
razem. Wynikiem moze byé uczucie niezadowolenia ze wszyst-
kiego, przesada w patrzeniu na wszystko, zmienno$¢ marzen
(zwlaszeza u dziewczat), pustka wewnetrzna obok bogactwa prze-
zy¢é tak co do zakresu, jak i co do tresci.
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Niesienie pomocy powinno pd6j$é po linii u$wiadomienia pokazu-
jacego wielka role popedu gatunkowego. Réwnoczesnie jednak
o wiele wazniejsza sprawg jest caloksztalt wychowania religijnego,
wytworzenie wlasciwych postaw, stworzenie klimatu wstydliwosei
i czystosci, zycie sakramentalne ze szczegblnym uwzglednieniem
troski w konfesjonale, gdzie ma miejsce najpeiniejsze oddzialywa-
nie indywidualne. Odrebno$é plei ptyngca z woli Bozej domaga
sie ukierunkowania pracy wewnetrznej ku idealowi postawy ma-
cierzynskiej i ojcowskiej (rycerskiej), zgodnie z odrebnym tempem
i rytmem rozwoju. Po tej tez linii powinno p6j$é tworzenie zami-
lowan (autor nazywa je ,kompleksami mys$li szlachetnych’” 110) ce-
lem zaamgazowania my$li, woli i uczué po stronie wielkich war-
tosci. Nie obejdzie sie tu bez ascezy, bez pracy systematycznej, to-
talnej, bez mauczania sztuki wyboru tego, co lepsze, o czym de-
cyduje wola. Nie bez znaczenia jest mikroklimat grup wspieraja-
cych si¢ w kontynuowaniu szlachetnych zainteresowan.

Ze wzgledu na ogromne zréznicowanie psychiczne i réznie prze-
biegajgce etapy rozwojowe — w okresie dojrzewania szczegblnie
nalezy uwzgledni¢ indywidualizowanie w wychowaniu. Jakkolwiek
da sie wyodrebni¢ pewne typowe sposoby reagowania i zachowan
dla poszczegdlnego etapu rozwojowego, zawsze mozna sie spotkaé
z sytuacjami specyficznymi. Koniecznie zatem malezy stosowaé za-
sade indywidualnego podejécia do wychowankéw 111, Trudno$é za-
sadnicza do pokonania, to pewne zamkniecie sie mlodziezy w so-
bie w okresie dojrzewania. Kluczem jest zdobycie zaufania. W la-
tach 10—14 tajemniczo$é¢ jest majwieksza. Zmian najwiecej. Kon-
trastowo$¢ najjaskrawsza: fantazja, poszukiwanie nadzwyczajnosei,

-ciekawo$¢é, pragnienie sensacji i przy tym brak dystansu do sie-

bie, brak krytycyzmu. W latach 14—15 caly niepokdj tkwigcy we-
wnatrz szuka ujscia w zewnmetrznym sposobie bycia. Jest to jed-
nak prawdziwa dychotomia: zgrywanie sie na kogo$ gorszego, im-
ponowanie w zlym, w slownictwie, w postawie zaczepnej, a przy
tym wszystkim w $rodku moze byé niewinno$é i czysto§é serca.
Lata 16—17 przynosza pierwsze przejawy rozwagi i przelomu.
Nie nadgza jednak za tym postepowanie. Krystalizuje sie dideat,
cho¢ zycie jest czesto odstepstwem od niego. Duze zrywy i duze
upadki. Krystalizuja sie i mocno ujawniajg typy religijne. Zesta-
wia je autor nastepujaco: optymistyczne, pesymistyczne, flegma-
tyczne (obojetne na wartosci uczuciowe religii), intelektualistycz-
ne — mastawione na prawde, woluntarystyczne — nastawione na
zycie etyczne. Typy te przejawiaja duzg plastyezno$é i mozna je
w pewnym zakresie ksztalbowaé. Takze rézne rodzaje uwagi, stan

110 PRM s. 195.
; {11 Autor postuluje te zasade z wielkim naciskiem i szereg razy do.
niej wraca. Por. PRM s. 135, 139, 150.
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zdrowia, odstepstwa od normy (psychiczne i fizyczne), warunki do-
mowe — to wszystko powinno byé wziete pod uwage, aby wla-
Sciwie mozna bylo wyrobié sad o wychowanku. W zaleznosci od
tego sadu powinno sie teraz stosowaé indywidualne Srodki wy-
chowawcze. Podmiot receptywny powinien byé¢ ciggle w centrum
uwagi podmiotu aktywnego. I podmiot aktywny i material nau-
kowy (przedmiot) powinny byé przyporzadkowane podmiotowi re-
ceptywnemu. On (uczen, wychowanek, katechumen) jest punktem
wyjécia a zarazem punktem dojScia wszelkich zabiegéw wycho-
waweczych.

2. Podmiot aktywny. W najszerszym znaczeniu podmiot
aktywny stanowig wszysey doro$li, ochrzczeni, zdolni do przeka-
zu wartosci religijnych. W znaezeniu szezegélnym mna pierwszym
miejscu autor stawia Osobe Jezusa Chrystusa. Nie tylko chodzi
tu o znaczenie historyczne: Chrystus jako wzér do nasladowa-
nia, zwlaszcza jako Najwyzszy Nauczyciel. Chrystus i dzi§ jest
Przewodnikiem, aktualnie sprawujacym w Kosciele swojg potrdj-
na role: kaplanska, nauczycielskg i pasterskg. W kontakcie modli-
tewnym, w swoim stowie, w sakramentach éw., w ofierze euchary-
stycznej, we wspélnocie wierzacych Chrystus przemawia, upomina,
podtrzymuje, oczyszcza, uSwieca, zbawia. Chrystus jest w centrum
historii zbawienia i w centrum zycia chrzeScijanina.

Specjalne miejsce wyznacza autor rowniez urzedowemu kate-
checie. Katecheta jest postannikiem Chrystusa i Kosciota o tyle sku-
tecznie spelniajacym swoje postannictwo, o ile jest wewnetrznie
zlaczony z Chrystusem, o ile wystepuje w Jego imieniu i uczest-
niczy w Jego potréjnej misji. Na pierwszym miejscu autor stawia
role kaplanska utozsamiajaca sie z niesieniem pomocy do zdobycia
i zachowania laski, przez stwarzanie dyspozycji do przyjmowania
sakramentéw, przez pouczanie o misteriach, przez motywacje do
poglebiania zycia laski (zycia sakramentalnego), przez aktywne
wprowadzenie w zycie liturgiczne i spoleczne Kosciola. ,Istotnym
obowiazkiem katechety jest dopomaganie dziatwie do zachowania
zycia nadnaturalnego w swej duszy i do coraz doskonalszego roz-
wijania enét nadnaturalnych” 112,

W roli nauczycielskiej katecheta jest legatem Chrystusa i Ko~
Sciota poprzez biskupa, od ktérego otrzymuje misje kanoniczna.
Rola ta oolaga na przekazie Dobrej Nowiny o zbawieniu, w celu
wytworzenia §wiatopogladu religijnego.

Urzad pasterski jako naczelne zadanie ma dolpr»owadzenp do
zbawienia. Prowadzi do tego zbawienia formowanie postaw etycz-
nych. Wychowawce stawia autor ponad dobre podreczniki, naj-
nowsze osiagniecia metodyczne: ,najwazniejsza jednak, istotna

112 PRM 's. 108.
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warto$¢ posiada sama osoba wychowawcy” 113, Musi to byé jed-
nak osobowo$¢ dojrzata. Odnosi sie to zwlaszeza do wiedzy, w tym
takze religijnej, do konsekwentnie przestrzeganej etyki, do gte-
boko praktykowanej wiary ($wietoSci). Wtedy katecheta staje sie
»zywg ksiega dla katechumenéw”. Z samego tytulu swojego po-
slannictwa katecheta jest ,,zastepca Pana Boga na ziemi, przed-
stawicielem i wyobrazicielem mito$ci, dobroci, $wigtoéci i spra-
wiedliwo$ci Bozej” 114. Cala sita oddzialywania skutecznego bie-
rze sie z postawy katechety. Ma on byé wzorem ukazujacym jak
mozna zrealizowaé¢ na ziemi Ewangelie.

W swojej misji pasterskiej bedzie katecheta matka (dla dzieci
do lat 8), ojcem (dla dzieci do okresu dojrzewania), przyjacielem-
~doradcg dla milodziezy dojrzewajacej. Wobec wszystkich ma re-
prezentowac autorytet, warunkujgcy skuteczno$é jego misji 115,

Katechecie stawia autor wysokie wymagania pod kazdym wzgle-
dem. Ma to by¢ kto$, kochajacy swoja prace wychowawcza jako
istotne powolanie zyciowe. Wychowujgc charaktery sam musi byé
charakterem etycznym wysckiej klasy. Pobudka do pracy kate-
chety ma by¢ milos¢é nadprzyrodzona do dzieci i mlodziezy (,Kto
mlodziezy w Bogu nie kocha, ten nie dla mlodziezy”). Zaintere-
sowanie sie mlodzieza, jej ideatami i potrzebami psychicznymi, za-
pal, optymizm, cierpliwo$é wobec trudnosci wychowawczych, zau-
fanie do mlodziezy, doskonale opanowanie rzemiosta i ciggle ksztal-
cenie sie, zwlaszeza pod wzgledem metodycznym, umiejetnosé
stworzenia klimatu do przekazu prawdy Bozej — oto niewielki

tylko szereg z wyliczanych sprawno$ci potrzebnych katechecie.

Ponadto ma on byé¢ takze organizatorem, gdyz koordynuje wszy-
stkie wysitki wychowawecze: rodzicéw, nauczycieli, innych ksie-
zy — zwlaszeza proboszeza ]a.ko odpowiedzialnego za wszystkie
dzieci parafii.

Rodzicow stawia autor w roli pomocniczej do oficjalnej katechi-
zacji. Niemniej widzi ich niezastgpiona role czy to z racji dogteb-
nej znajomosci swoich dzieci, czy — co jest jeszeze bardziej istot-
ne — z racji wplywu, jaki wywieraja na dziecko od najwczesniej-
szych lat. Niezastgpiona jest tu zwlaszczasrola matki 118,

»Matka jest pierwsza i przede wszystkim powolana przez Pana
qua wychowawczynig religijng dziatek”. Niezastgpionymi walora-
mi jej oddzialywania na dziecko sg: 1. znajomo$é jego psychiki,
jego przezyé na tle sukcesow i upadkéw, 2. zaufanie ze strony
dziecka, 3. obopélna milo§é, szczeroé, pietyzm. Ona daje podsta-
Wy zycia religijnego dziecka. W- okresie, gdy dziecko jest pod

SRR = 117,
114 PRM s. 117. Por. takze PWR s. 46.
15 Por, PRM s. 112, 118, 147, 153, 154, 172.

16 Por, Z. Baelawskl, Kateche 2y biblijne na kl. I (KB I), Lwow
1932 s. 12. ,
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opiekyg katechetéw rola matki nie maleje, lecz w dalszym ciggu
»ma zasadnicze znaczenie”. Wspolpraca matki ma wielkie znacze-
nie. Gdzie jej mie ma, tam najczesSciej wnet i wiedza religijna dziec-
ka sie rozptynie i wplyw wychowawezy ksiedza bedzie matly” 117,

Te role matki widzi autor w bardzo szerokim zakresie: matka
umacnia to, czego dziecko nauczylo sie na katechezie. Pokazuje
to samo od strony zycia (swoim slowem i przykladem). Uzupel-
nia braki, wyjasnia watpliwosci, utrwala przerabiany na kateche-
zie material; czuwa nad praktykami religijnymi dziecka, pomaga
mu do nich sie przygotowa¢ przez stworzenie i utrzymywanie od-
powiedniego klimatu oraz rade i zachete; wdraza dziecko do sy-
stematycznos$ci w zyciu religijnym, daje interpretacje religijng fak-
téw z zycia dziecka. Najwiekszym walorem jest tutaj fakt, ze czy-
ni to w trakcie ich przezywania. Ona najpeliej i najskuteczniej
uczy modlitwy wolnej, wpaja nabozenstwo do M. Bozej, zaznaja-
mia z Zyciorysami $wietych. Jednym stowem, tecretyczng wiedze
religijng zdobywana na katechezie uczy przezywaé praktycznie,
a uczy skutecznie dlatego, ze popiera te nauke swoim przykladem
i ofiarg zycia. ,,Droga do religii i pobozno$ci prowadzi od matki,
przez innych ludzi”. Najblizsze otoczenie dziecka, zwlaszcza ro-
dzinne, jest podstawg pelnego tworzenia pojeé religijnych i for-
mowania postaw. ,,Dziecko moze te tylko przymioty przenie§¢ na
Boga, ktérych doswiadcezylo od ludzi” 118, | Rodzice to wlasciwi wy-
chowawcy dziatwy” 11°. To oni wiasnie dysponujag najwiekszym
atutem warunkujgcym w peilni skuteczno$é wychowania — ma-
cierzynska i ojcowska mitoscia. Oni tworzg klimat szacunku i wza-
jemnego zaufania. Oni przekazujg najskuteczniej, bo mimowolnie,
skale wartosci, ksztaltuja sumienie, uczg modlitwy, uosabiaja we
wlasnym autorytecie Boga. Pierwsze pojecia religijne dziecko two-
rzy w oparciu o postawy i przyklad rodzicow. Dalsza praca ka-
techetyczna bazuje na tych podstawach, ktére zostaly wyniesione
z rodzinnego domu. Skutecznosé¢ pracy katechetycznej zalezy w du-
zej mierze od tego, jak odniesie sie do zalecen katechety dom ro-
dzinny i najblizsze otoczenie. Stad praktyczny postulat autora, aby
katecheta pomoég! rodzicom, podsunal odpowiednia lekture pogte-
biajaca, oméwil z nimi trudno$ci wychowawcze. Wtedy sam do-
zna od nich réwniez skutecznej pomocy.

Kosciét jako podmiot wychowania religijnego (katechezy) od-
dzieluje wielostronnie:

a) W obcowaniu $wietych, w poboznoéci indywidualnej (M. Bo-
za, $wigci patronowie, aniotowie). przez kontakt modlitewny, przez
poddawanie wzoréw bohaterstwa, wiernosdci lasce itp.

17 Z. Bielawski, Katechezy biblijne na II i III kl. Lwoéw 1928
s. 62.

118 PRM s. 307.

19 ZW s. 13. Por. takze: KB I (1932) s. 18; K III (1912) s. 27.
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b) W liturgii z calym jej bogactwem i akeja scalajagcg wiernych
w spoteczncéé. Autor widzi ostro sytuacje nienaturalng podziatu
uczestnikéow liturgii. ,,Odwroécenie sie od poboznosci liturgicznej
i przewaga pobozno$ci prywatnej, ostabily w wielkiej mierze
wplyw wychowawczo-religijny Kosciola ma lud i przyczynilty sie
d& zerwania lgcznosci miedzy urzedem  kaplanskim w Kosciele
a ludem, czego symbolem stato sie: kaplan i ministrant przy olta-
rzu — a lud w nawie zajety swymi modlitwami prywatnymi” 120,
Powrét zatem do poboznosci liturgicznej ma wzmocni¢ wplyw wy-
chowawezo-religijny wspdlnoty liturgicznej (KoSciola).

c) Inng formg oddzialywania Ko$ciola sg stowarzyszenia i orga-
nizacje katolickie. Program wychowaweczy tych organizacji jest
pomyélany jako przedluzenie katechizacji szkolnej, ktéra nie po-
winna sie zakonczyé, zwlaszcza ze wplywy, jakim ulega mtodziez
po opuszczeniu szkoly, przyttumiaja zycie religijne, a niekiedy
prowadza do zagubienia sie i utraty wiary. Oddziatywanie $wiec-
kich, nastawionych apostolsko, tworzy klimat sprzyjajacy pogte-
bieniu religijnemu i pozwala przetrwaé wielorakie sytuacje kry-
Zysowe.

Srodowisko szkolne i réwiesnicze — to réwniez podmiot wy-
chowania religijno-moralnego. Waznym czynnikiem, w tym wia-
$nie $rodowisku, jest tworzenie tzw. opinii publicznej warunkujg-
cej skuteczno$é oddzialywania katechetycznego 121. Autor pisze:

,,Trzeba pozyskaé koniecznie opinie publiczng catej klasy albo
wiekszoéci klasy dla dobrej sprawy: nie Scienpimy wéréd nas zad-
nego ktamcy, nie bedziemy sie wdawaé z nikim, kto moéwi rze-
czy bezwstydne, kto zakléca spoko6j itd. Moze to wychowawca uzy-
skaé przez taktowne pozyskanie dla tej idei wybitniejszych in-
dywidualnosci w klasie — przez rozmowy prywatne, czy przez
przedstawienie donioslo$ci zajecia takiego stanowiska przez mlo-
dziez wobec uchybien, awlaszcza uchybienn upadlajgcych” 122. W $ro-
dowisku réwiesniczym (klasy) ma miejsce konfrontacja postaw wy-
niesionych z domu i ich poglebienia lub odrzucenie przez wzajem-
ne kontakty rowiesnicze. Tu tez ma miejsce koordynacja wszyst-
kich wysitkéw wychowawczych ze strony grona nauczycielskie-
go. ,,Szkola powmna tworzy¢ jakby rodzme duchowa, ktora w zgo-
dzie i jednosci, owiana miloScig dla dziatwy, pracuje dla dcbra
dzieci, a przez to dla dobra Kosciota i Ochyzny” 123,

Z czasem proces wychowawczy zamienia sie¢ w samowychowa-
nie. Wtedy podmiot receptywny w peilni zamienia si¢ w podmiot
aktywny. Ten przelom i ta nowa rola decyduje o ciggle rosnacej

120 PRM s. 556.

121 Por, K III (1912) s. 41.
122 PM (1927) s. 35.

123 PRM s. 114
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warto$ci czlowieka, ktory staje sie czlowiekiem pelnym, ktéry ma
Swiadcemosé, ze programuje siebie i realizuje siebie do miary ,,pelni
Chrystusowej”.

°

Podana w zarysie teoria katechezy w ujeciu Z. Bielawskiego
stanowi zwarty system konsekwentnie zmierzajacy do formowa-
nia dojrzatej postawy religijnej.

Z. Bielawski jako teoretyk podniést katechetyke do rangi dy-
scypliny naukowej przez wlgczenie w nig pedagogiki i psycholo-
gii. Poszerzyl zakres jej strony dydaktycznej. Scalil organicznie jej
dzialy w jeden zwarty system. Katechetyka w jego ujeciu, jako
pedagogika religijno-moralna utrzymata w pelni swéj wymiar dy-
scypliny teologicznej.

Badacza caloksztaltu dostepnej spuscizny ks. Bielawskiego ude-
rza fakt jego mozleglych i ciggle unowocze$nianych  pogladow
w dziedzinie katechetycznej. W dziatalnos$ci katechetycznej autor
obrat droge twoércza, poszukujaca. Kazdy nastepny etap byt z re-
guly autorehabilitacjg za bledy etapu poprzedniego. Ta droga su-
rowosci wobec siebie dyktowanej poziomem, jaki reprezentowato
Srodowisko lwowskie, a takze, co trzeba z naciskiem podkreslié,
bezgraniczne oddanie sie sprawie katechetycznej — dalty w wy-
niku ogromne dzielo — owoc-39-letniej pracy.

Jak trwaly jest ten owoc?

Nowy program w pelni potwierdzil zasade nauczania wycho-
wujacego 124, W dalszym ciggu podkre$lana jest istotna rola pod-
miotu w katechezie 125, Linia przedmiotu poszia o wiele dalej poza
kerygme 126, Kerygma mie stracila jednak ma znaczeniu. Zostata
tylko ubogacona o nowe osiggniecia 127.

Przesunigte zostaly akcenty. Pelniej widzimy dzi§ religijnosé.
Zaostrzyly sie momenty psychologiczne. Pierwszoplanowo zostaly
ustawione momenty egzystencjalne i wspoélnotowe. Olbrzymia jed-
nak wiekszo$é elementéw wystepujacych w pogladach teoretycznych:
i dokonaniach praktycznych Z. Bielawskiego zyskala aprobate

124 Por. bp P. Bednarczyk, Ramowy program katechizacji w as-
pekcie wychowawczym, ,,Katecheta” 1 (1973) s. 3—13.

125 Por. bp E. Materski, Refleksje nad ,odczytywaniem” dzieci
i mlodzieZy przez katechetéw, ,Katecheta” 2 “(1973) s. 49—55; Kks.
P. Przybylski, Wplyw grupy réwiesniczej na wychowanie religijne
mto@ego cztowieka, tamze s. 55—62; ks. J. Sliwanski, Osobowosé
ws;ololtcziegnego katechety w oczach katechizowanych, ,Katecheta” 5 (1973)
s. —16.

126 Por. ks. H. Pagiewski, Kierunki rozwoju wspétczesnej kate-
chezy, ,Katecheta” 4 (1970) s. 145—29.

127 Por. ks. M. Majewski, Katecheza w S$wiecie wspbtczesnym,
»Katecheta” 4 (1973) s. 163—T.
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wspolezesno$ei. Objal swoja tworczoseia _-dvya, jakze {6zne etﬁ\py
katechezy polskiej. Etap jaki zastal (pamhgcmwe uczenie ka't‘e’c iz-
mu) i etap jaki pozostawil po 39 latach gxgaptyczne; pracy ('zw‘a}m-
ty system teorii katechezy a takze metodycznie rozpracowane 11 u;(;;1
te kerygmatycznie podreczniki dla klas I—VI) — 53 t"ak“odleg e o
ciebie tresciowo i metodycznie, ze trudno uwierzyc iz .sta}mow'vnlzi
etapy jednego ludzkiego zycia. Sa to etapy od}egle od s1e.bt11e, 339_
odlegly jest wiek XX od wieku XI_X. To, co nie Wy‘argyma' to kpsx:co
by czasu, zostalo z pietyzmem zlozone do muzeum hlS‘OOII“.J-l ; ;:-
chezy; to co zostalo uznane za godne przeniesienia w wiek
zyje do dzis. A w dziele zyje i jego tworca.

19 — Nasza Przeszlo§¢ t. 48



