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Wspolczesne czasy coraz mocniej klada nacisk na rézne formy edukacji zindy-
widualizowanej (spersonalizowanej). Tutoring, mentoring, coaching - to nazwy,
z ktérymi spotykamy si¢ nie tylko na gruncie edukacji, ale takze w dziedzinach
szeroko rozumianej ekonomii i biznesu. Okreslenia te oznaczajg metode¢ pracy,
w ktorej szczegolny nacisk kiadzie sie na relacje mistrz-uczen', aby w ten sposéb
dostrzec i jak najlepiej wykorzysta¢ indywidualne mozliwosci kazdego cztowieka.
Stad niezwykle waznym elementem jest poznanie, a nastgpnie wsparcie ucznia
przez wybor najbardziej skutecznych metod dajacych szanse na osiggniecie naj-
lepszych efektéw wspoélnej pracy. Postulat indywidualnego podejscia do ucznia
znany jest od czasow starozytnych? i zasadniczo pojawial si¢ w kazdym okresie
historii edukacji, a najmocniej kojarzony jest z kregiem kultury anglosaskiej
i dwoma osrodkami akademickimi: Uniwersytetem Oxfordzkim i Uniwersytetem

KS. DR PIOTR JAWORSKI, kapelan Szpitala Specjalistycznego im. E. Szczeklika w Tarnowie,
nauczyciel-katecheta. Zainteresowania naukowe: historia ze szczegdlnym uwzglednieniem dziejéw
Kosciota i historii wychowania. Czlonek zespotu naukowo-badawczego projektu Parafie i Koscioty
Polskie w USA, realizowanego przez Osrodek Badan nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta IT w Lublinie. ORCID: 0000-0001-5772-5334.
Kontakt: 11szach4@gmail.com.

1. B. Milerski, B. Sliwerski, PWN Leksykon. Pedagogika, Warszawa 2000, s. 54.
2. N.Borkowska, Tutoring w edukacji, ,Colloquium Edukacja-Polityka-Historia”, 4 (2018), s. 5.
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w Cambridge®. Oczywiscie metoda ktadgca nacisk na indywidualne podejscie do
ucznia nie zostala ograniczona tylko do poziomu studiéw wyzszych, natomiast
praktyka akademicka pozwolita wypracowaé pewng kwintesencje tej metody,
w ktdrej tutor pomaga odnalez¢ podopiecznemu istote drogi podazania za wie-
dza, tozsamoscig oraz wieloplaszczyznowym rozwojem. Stad tutoring dzieli sie
na dwa obszary rozwoju podopiecznego: naukowy oraz osobisty*. Na gruncie
historii edukacji pojawialo si¢ wiele koncepcji nawiazujacych do tej metody in-
dywidualnego podejscia. Jednym z propagatoréw tego systemu w wersji uczenia
sie pod kierunkiem byl takze ks. Jozef Rychlicki z Bielczy.

1. Ks. Jozef Rychlicki - zyciorys

Ksigdz Jézef Rychlicki urodzit si¢ 2 grudnia 1880 r. w Bielczy koto Brzeska
jako syn Franciszka i Marianny z domu Wolnik. Bielcza nalezata wéwczas do
parafii Borzecin, gdzie przyszty ksiadz Jozef zostat ochrzczony 5 grudnia 1880 r.

Jako alumn Seminarium Duchownego w latach 1905-1909 studiowal filozofie
i teologie na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie.

Swiecenia kaptaniskie otrzymal 26 lipca 1909 r. W latach 1909-1911 kontynuowat
studia w Rzymie, na Uniwersytecie Gregorianskim, ktére ukonczyl doktoratem
z teologii. Po powrocie ze studiéw pelnil obowiazki wikariusza w krakowskich
parafiach: §w. Jozefa na Podgérzu (23 sierpnia 1911 r. — 26 sierpnia 1912 r.),
$w. Mikotaja (26 sierpnia 1912 r. - 31 sierpnia 1914 r.), $w. Anny (1 wrzesnia
1914 r. - 30 czerwca 1916 r.) i w Bazylice Mariackiej (1 lipca 1916 r. - 1 stycznia
1917 r.). Réwnoczesnie pracowat jako katecheta w VI Gimnazjum w Krakowie
(1912-1913), V Gimnazjum (1913), IV Gimnazjum (1913-1926) oraz II Gimna-
zjum (1916-1918). Od 1 lutego 1918 r. do 1939 r. byt katecheta w IV Gimnazjum
im. H. Sienkiewicza w Krakowie.

Od 1928 r. byl czlonkiem Komisji Egzaminacyjnej dla katechetdw szkot srednich.

Przez wiele lat pelnit funkcje prezesa Kola Katechetéw Archidiecezji Kra-
kowskiej. W latach 1935-1951 prowadzit zajecia z katechetyki i pedagogiki na
Wydziale Teologicznym Uniwersytetu Jagiellonskiego.

3. Tamze,s. 9.
4. Tamze, s. 10.
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Fragment Ksiegi Metrykalnej parafii Borzecin zawierajacy informacje dotyczace
ks. Jézefa Rychlickiego.

Zrédlo: Archiwum Diecezjalne w Tarnowie (ADT), sygn. KMB XXI1/3. Kopie ksiagg chrztéw
parafia Borzecin, wie$ Bielcza rok 1880, poz. 58, k. 1353.
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Karta personalna ks. Jézefa Rychlickiego studenta Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie.

Zrédto: Archiwum Uniwersytetu Jagielloniskiego w Krakowie (AU]J), sygn. sygn. S 11 176 a.
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Karta personalna ks. Jozefa Rychlickiego studenta Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie.

Zrédto: Archiwum Uniwersytetu Jagielloniskiego w Krakowie (AUJ), sygn. sygn. S 11 177 a.
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Tabela stuzbowa ks. Jozefa Rychlickiego.

Zrédlo: Archiwum Kurii Metropolitalnej w Krakowie (AKMK), Akta Personalne, sygn. Pers
A717, k. 1.
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Tabela stuzbowa ks. Jozefa Rychlickiego.

Zrédlo: Archiwum Kurii Metropolitalnej w Krakowie (AKMK), Akta Personalne, sygn. Pers
A 717, k. 24.

Nominacja dla ks. Jézefa Rychlickiego na cztonka Komisji Egzaminacyjnej
dla katechetéw szko? rednich.

Zrédlo: Archiwum Kurii Metropolitalnej w Krakowie (AKMK), Akta Personalne, sygn. Pers
A 717, k. 35.
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Pismo ks. Jézefa Rychlickiego skierowane do Kurii Metropolitalnej w Krakowie
11 grudnia 1926 r. zawierajace jego dotychczasowy dorobek naukowy.

Zrédlo: Archiwum Kurii Metropolitalnej w Krakowie (AKMK), Akta Personalne, sygn. Pers
A 717, k. 31133.
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Podczas II wojny $wiatowej, 9 listopada 1939 r. zostal aresztowany i wieziony
najpierw na Montelupich, a nastepnie w Nowym Wisniczu’. Wypuszczono go na
wolno$¢ 22 czerwca 1940 r.5 W latach 1945-1951 byl redaktorem ,,Miesiecznika
Katechetycznego”. Oprdcz zagadnien pedagogiczno-katechetycznych interesowat
sie rowniez historig sztuki. Zmarl 18 kwietnia 1951 r. w Krakowie.

Leon Wyczotkowski, Koéciot Mariacki w Krakowie (1924). Na odwrocie obrazu
widoczna informacja potwierdzajaca, ze obraz nalezal do ks. Jozefa Rychlickiego.

Zrédto: Archiwum Domu Aukcyjnego ,,Agra Art” nr katalog. 48. Fotografie zamieszczone za
zgoda Domu Aukcyjnego z dnia 07.09.2020 r.

5. Autorartykutu przeprowadzit kwerende w Archiwum Zakladu Karnego w Nowym Wisniczu. Nie-
stety, nie zachowaly si¢informacje dotyczace tego okresui pobytuks. Jozefa Rychlickiego w zaktadzie.

6. Archiwum Ofiar Terroru Nazistowskiego i Komunistycznego w Krakowie 1939-1956. Mate-
rialy dostepne online: http://krakowianie1939-56.mhk.pl/pl/archiwum,1,jozef-rychlicki,2986.
chtm [dostep: 02.09.2020].
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2. Szkola tworcza i inne projekty szkol eksperymentalnych

Przeobrazenia zwigzane z rozwojem nauki i techniki majace miejsce w 2. pot.
XIX wieku staly si¢ dla wielu inspiracja do przemyslen zwigzanych z systemem
o$wiaty i wychowania, a w konsekwencji takze z rolg i sposobem funkcjonowania
szkoty. Przemiany spoteczno-ekonomiczne wymagaly takze zmiany systemu or-
ganizacji pracy i tutaj pojawialo si¢ niezwykle wazne wyzwanie dla edukacji, aby
przygotowac dzieci i mlodziez do zmieniajacych si¢ warunkéw zycia spotecznego.
Zauwazyl to takze ks. J. Rychlicki, piszac: ,,Szkola jest funkcja spoteczenstwa,
wyrosta i rozwija sie w obrebie danego srodowiska, ktdre niewatpliwie oddziatywa
na jej organizacje, zycie i prace. A wlasnie w tem $rodowisku zaszly w ostatnich
dziesigtkach lat tak wielkie i tak glebokie przemiany, jak moze nigdy przedtem
na przestrzeni minionych wiekow””.

Przemiany, o ktérych wspomnial ks. J. Rychlicki, mialy szerokie podloze.
Jednym z obszaréw byla sytuacja ekonomiczna, ktéra niestety nie byta w stanie
zapewni¢ rodzinom odpowiedniego standardu opieki nad dzie¢mi. Jak stwierdzit
ks. J. Rychlicki ,zaludnienie z 180 miljonéw w poczatkach XVII stulecia wzrosto
obecnie do 450 miljonéw. Nastapilo przegrupowanie w rozmieszczeniu ludnosci.
Stracila wies, a zyskaly miasta, ktdre jeszcze nie tak dawno skupiaty zaledwie jedna
dwudziesta, a dzi$ tulg w swych murach jedna trzecig mieszkancow swiata. Byt
czas dobrobytu i wygody w miescie, kiedy ojciec za swoja prace otrzymywat takie
wynagrodzenie, ze mdgl dostatnio ubrac i wyzywic calg rodzine; przyszedt atoli
kryzys, dochody zmniejszyly si¢; do roboty we fabryce, warsztacie czy zaktadach
przemystowych musiata stang¢ matka, skutkiem czego z dnia na dzien pogarszala
sie opieka nad potomstwem. W wielu i w bardzo wielu wypadkach nie rodzice,
ale brudne podworze lub ulica byla wychowawca lub powiernikiem™.

Przykra konsekwencja wspomnianych przemian byl takze kryzys wielu rodzin,
ktérego przyczyny lezaly nie tylko w trudnej sytuacji materialnej, ale réwniez
w rozpowszechniajacym si¢ sposobie myslenia negujacym wierno$¢ malzenska
i kwestionujacym wychowawczg role rodziny. Ksigdz J. Rychlicki, diagnozujac
ten proces, stwierdzil: ,gdzie wezel malzenski stracit swoj urok i znaczenie,
gdzie pekly moralne spoidta miedzy ojcem i matka, tam dziecko odczuje zimno
i chléd, samotnos¢ i opuszczenie, tam bedzie pod okiem i przy boku rodzicéw,
wsrod wszystkich mozliwych dostatkéw sierota biedng i steskniong za dobrem
i przyjacielskim sercem™. Zatem przed szkola otwieraly sie nie tylko wyzwania

7. J. Rychlicki, Szkota tradycyjna a szkota twércza, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy”,
24 (1935), z. 10, s. 435.

8. Tamze.

9. Tamze.
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zmierzajace do poprawy systemu i jakosci ksztalcenia, ale rowniez pojawiata sie
konieczno$¢ zwigkszenia roli opiekunczej wobec uczniéw i zwroécenia wickszej
uwagi nie tylko na czas, kiedy przebywaja w szkole, ale takze na czas, kiedy sa
poza szkola. Dostrzegt te potrzebe takze ks. J. Rychlicki, stwierdzajac: ,,rzecz
zrozumiala, Ze szkota dla zaniedbanych i opuszczonych dzieci musiata stworzy¢
co$ takiego, coby im przynajmniej cze$ciowo zastgpilo ciepto rodzinnego og-
niska. Zaktada wigc dla malutkich dziatek ogrodki i przedszkola, dla szkolnej
dziatwy otwiera w popoludniowych godzinach sale szkolne, organizuje swietlice,
urzadza wycieczki, sposobi prywatng lekture, przygotowuje zabawy i gry, zeby je
tylko uchroni¢ przed zgubnym, a niejednokrotnie wprost zabdjczym wplywem
zepsutych rowiesnikow z ulicy. Mozna by¢ zagorzalym zwolennikiem czcigodnej
tradycji - mozna z calym poetyzmem odnosi¢ sie do onych zacisznych i przy-
tulnych zakatkow, gdzie nam minely sielskie i anielskie lata, ale nie wolno nie
uznacd i nie doceni¢ szlachetnych poczynan, jakie pod naporem zmienionych
warunkdow, w przeciwienstwie do tradycyjnej podjeta szkola twdrcza, azeby nad
wystawiong na tyle niebezpieczenstw mlodzieza roztoczy¢ wychowawczg i moz-
liwie skuteczng piecze™.

Formulowane w ten sposob postulaty dotyczace organizacji systemu edukaciji
dzieci i mlodziezy spowodowaly, ze powoli w polskim szkolnictwie nastapilty nie
tylko przemiany systemdéw szkolnych (od fazy ograniczonego dostepu do eduka-
cji, przez wprowadzenie obowigzku szkolnego oraz standardéw organizacyjnych
i programowych, az do fazy rozwinietego systemu szkolnego, umozliwiajacego
urzeczywistnienie réznorodnych koncepcji pedagogicznych), ale réwniez tra-
dycyjnej dydaktyki (zorientowanej na przyswajanie informacji przez uczniow),
ktoéra zaczeta by¢ przeksztalcana w dydaktyke wspodlczesng (zorientowang na
procesy odkrywania, przezywania i wlasnego dzialania ucznia). Doprowadzito to
réwniez do powstania réznych modeli i koncepcji polskiej szkoly wspolczesnej,
w ktorych, oprdcz szkoly tradycyjnej (w ktorej nadal nacisk kiadzie si¢ na opa-
nowanie jak najwiekszej liczby wiadomosci, z autokratyczng pozycja nauczyciela
i sterowaniem aktywnoscig ucznia za pomocg kar i nagréd), zaczeto dostrzegac
inne wersje szkoty nowoczesnej', jednoczesnie poréwnujac ich jako$¢ z systemem
szkoly tradycyjne;j.

»Powszechna i §rednia szkola tradycyjna oparta jest na systemie klasowym.
Tradycja jej uswiecona jest wiekami, bo siega czaséw twdrcy Jana Sturma. On
to — pedagog, humanista, przez obmyslenie systemu klasowego uporzadkowal

10. Tamze, s. 435-436.

11. A. Barska, Szkota twdrcza: transformacje i formy jej istnienia we wspotczesnej praktyce
pedagogicznej, ,Colloquium Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spolecznych Akademii
Marynarki Wojenne;j”, 3 (2012), s. 53.
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w 16-tym wieku zycie szkolne, przedtem niezmiernie chaotyczne. Uporzadkowanie
to polegato na podzieleniu calej masy mlodziezy na grupy tj. klasy i przepisaniu
kazdej materjalu naukowego z géry na caly rok. System tej organizacji szkolnej
dotrwal do obecnej chwili. Ostatnio jednak dopatrzono si¢ w nim wad i to wad
kardynalnych. Jest ich trzy: pierwsza - to ta, ze nie uwzglednia ogromnej réznosci
uzdolnien miodziezy. (...) Druga wadg systemu klasowego jest to, ze system kla-
sowy nie wigze z sobg nauczycieli i uczniéw, nauczania i uczenia si¢ w organiczna
calo$¢™?. Trzecia wada polega na ,niesprzyjaniu uspotecznienia mlodziezy™".

Argumenty przemawiajace za reforma szkolnictwa mialy réwniez swoje podloze
w sporym zniecheceniu nauczycieli, uczniéw i rodzicéw do obowiazujacego, sfor-
malizowanego stylu nauczania w formie teoretycznej wiedzy ksigzkowej i pamie-
ciowego stylu uczenia si¢. Na takim gruncie zrodzil si¢ nowy ruch wykorzystujacy
walory edukacyjne i wychowawcze pracy, ktory faczyl nauczanie i wychowanie
z odpowiednimi formami dziatalnosci wytworczej uczniéw. W niedtugim czasie
nurt ten zostal nazwany ,,szkolami pracy” i przyjal w zaleznosci od kraju kilka
odmian: 1) amerykanska Johna Deweya, 2) niemiecka Georga Kerschensteinera,
3) rosyjska Pawta Blonskiego, 4) polska Henryka Rowida.

Nowo powstajace systemy szkol przyjely odmienne nazwy: w Belgii ,,szkota
zycia”, w Szwajcarii ,,szkota czynna”, w Rosji, Niemczech i Austrii ,,szkota pra-
cy”, we Francji ,szkota nowa”, w Stanach Zjednoczonych ,,szkota daltonska”,
a w Polsce ,,szkota twdrcza™*. Wszystkie nazwy kryja w sobie podobng tres¢,
a ich programy mialy za zadanie wychowac¢ jednostke uspoteczniona, cztowieka
zdolnego do tworzenia nowych wartosci duchowych i materialnych oraz zdol-
nego do podjecia pracy produkcyjnej. Odmienne cele polityczne poszczegélnych
krajow, inna specyfika spoteczno-gospodarcza i edukacyjna spowodowaty rézny
sposéb formutowania celéw nauczania i wychowania przez prace, preferowania
innych zaje¢ wytworczych oraz réznorodny rodzaj organizacji zaje¢ szkolnych.
Niezaleznie od tych réznic ,,szkoty pracy” miaty wiele elementéw wspolnych, ba-
zujacych gléwnie na fenomenie pracy i wykorzystania jej waloréw dydaktycznych
i wychowawczych do poprawy procesu nauczania i wychowania®.

Na gruncie polskim nowo pojawiajaca si¢ koncepcja szkoty eksperymental-
nej zostala okre§lona mianem ,,szkoly tworczej”', ktorej gtéwnym promotorem

12. K. Banszel, Co to jest t.zw. szkota pracy czyli szkota twércza. Wyktad wypowiedziany we
Lwowie Dnia 11 grudnia 1923 r., Warszawa 1933, s. 4-5.

13. Tamze,s. 7.

14. Tamze,s. 3.

15. M. Piekarski, Polska ,,szkota twércza” Henryka Rowida. Implikacje dla rozwoju zawodowego,
»Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, 35 (2016), z. 1, s. 273-274.

16. Odnosnie uzywanej na gruncie polskim nazwy ,szkota tworcza” jej propagator Henryk
Rowid stwierdza: ,Widocznie nazwa szkota twdrcza ma glebsze znaczenie, tkwi w niej

167



KS. PIOTR JAWORSKI

i propagatorem byt Henryk Rowid (1877-1944). Posiadal on wszechstronne wy-
ksztalcenie. Edukacje¢ pobieral w Szkole Realnej w Tarnowie, Gimnazjum Sobie-
skiego w Krakowie, Seminarium Nauczycielskim w Rzeszowie, na Uniwersytecie
Jagiellonskim ukonczyt polonistyke i germanistyke, studia wieniczac doktoratem
z filozofii (Krakéw) oraz pedagogiki (Belgia i Niemcy). Jako nauczyciel pracowat
w szkotach ludowych, byl redaktorem ,,Ruchu Pedagogicznego” i ,,Chowanny”,
a do najwazniejszych jego prac zaliczy¢ mozna: Reforme ksztatcenia nauczycieli
(1917), Szkote tworczg (1926), Psychologie pedagogiczng (1923 - skrypt, 1930 -
podrecznik), System daltoriski w szkole powszechnej (1933) oraz Podstawy i zasady
wychowania (1946).

3. Ks. Jozefa Rychlickiego ocena ,,szkoly twdrczej”

»~Wychowanie powinno przygotowac takich ludzi, aby w Zyciu ptynnem mogli
by¢ tworczymi i przyczynic si¢ do rozwoju kultury””. Temu wyzwaniu starala sie
sprosta¢ szkota twdrcza, szukajac mozliwie jak najlepszych metod i srodkéw do
jego skutecznej realizacji. ,,Zeby oceni¢ doktadnie, jak sie rozwija praca w twor-
czej szkole, musimy znowu zwroci¢ uwage na poszczegélne czynniki, ktore sie
skladaja na jej calo$¢, a tem samem stanowia o jej wartosci. Do najwazniejszych
miedzy innymi nalezy: nauczyciel, naukowy materjal, metody nauczania, cel
nauki i uczgca sie mlodziez™®.

Sukcesywnie na tamach artykutu pt. Jak pracuje szkota twércza? zamiesz-
czonego w ,,Miesigczniku Katechetycznym i Wychowawczym” ks. J. Rychlicki
dokonal analizy poszczegdlnych skladowych, aby w ten sposéb sprobowa¢ da¢
odpowiedz na oceng pracy szkoly twdrczej i zasadnos¢ systemu, ktéry ona usituje
wdrozy¢. Swoj wywod ks. J. Rychlicki zaczal od roli nauczyciela, piszac: ,,czyn-
nikiem najistotniejszym w szkole jest bezsprzecznie nauczyciel, ktory winien by¢
os$rodkiem i dusza szkolnej pracy. On ja prowadzi i ozywia - on na niej wyciska
swoje znamie, czego dowodem jest owo czgsto powtarzane zdanie: «taka szkota,
jaki nauczyciel»”. Stad wielki wysilek szkoly twérczej zmierzajacy nie tylko do

tres¢ realna i odpowiada bardziej duchowi jezyka polskiego, niz n. p. «szkota pracy», skoro
ustala sie coraz powszechniej w naszej literaturze pedagogicznej i skoro osoby, pracujace
teoretycznie czy tez praktycznie w dziedzinie wychowania, postugujg si¢ tym terminem na
okreslenie pewnych dazen i idealéw pedagogicznych”. Zob. H. Rowid, Szkota twércza. Pod-
stawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoty, wyd. 2 rozsz., Krakéw 1929, s. VI.

17. A. Perelman, Zagadnienia szkoty tworczej, Warszawa 1931, s. 58.

18. J. Rychlicki, Jak pracuje szkota twércza?, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy”,
25 (1936), z. 4, s. 161.

19. Tamze.
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postulatu zatrudniania najlepszych nauczycieli, ale przede wszystkim do tego,
aby poprzez uniwersytety i seminaria nauczycielskie umozliwi¢ nauczycielom
poszerzanie kompetencji weryfikowanych po6zniej podczas egzamindw przewi-
dzianych dla kadr pedagogicznych. Gdy do tego dodamy wprowadzenie do szkdt
bezplatnych praktykantow, rzeczywiscie wyloni si¢ obraz autentycznej troski
o rzetelng formacje¢ uczacych w szkotach. Ksiadz J. Rychlicki w przywolanym
artykule dokonat nawet poréwnania miedzy nauczycielem w szkole tradycyjnej,
a tworczej, piszac: ,,bo i jakaz to role spetnial dawny nauczyciel w caloksztalcie
szkolnej roboty? Pewno Ze byly — zwlaszcza w powszechnej szkole dostojne i piekne
wyjatki, ale ogoét nie pozostawit mitego po sobie wspomnienia. Znajomos¢ wy-
ktadanego przedmiotu, zmechanizowana, bezduszna rutyna nauczania, powaga
koturnowa i ufnos¢ we wtasne sily — to omal ze caty kapital, jakim rozporzadzat
swiattodawca w tradycyjnej szkole! Poza optotki wlasnej specjalnosci zwykle nie
wychodzil i dobrze robil, bo jesli si¢ tam zablakal, to sie najczesciej mylit. Dbal
pilnie o to, azeby wtloczy¢ w umysty uczniéw jak najwiekszg sume wiadomosci,
ale nie pomyslat nad tem, czy oni je rozumieja, i coby wypadlo zrobi¢, azeby im
prace w szkole i w domu utatwic¢”?.

Jednym z podstawowych zadan dydaktycznych, ktdre stoja przed nauczycielem,
jest wzbudzenie zainteresowania tematem, ktory 6w nauczyciel zamierza przedsta-
wié, wylozy¢. Tymczasem wg ks. J. Rychlickiego w szkole tradycyjnej nauczyciel
»hie budzit najmniejszego zainteresowania dla wielkich probleméw naukowych,
nauki szkolnej nie spajal z praktycznem zyciem, nie podkreslat kiedy, gdzie i jaka
korzys$¢ moze miec¢ uczen z tego, nad czem si¢ mozolil miesigcami a nawet i przez
cale lata. O poziom moralnosci u dziatwy zbytnio si¢ nie troszczyt - cieszyl sie
poprawng zewnetrznoscia, ktora pielegnowal groza ujemnej noty z obyczajow,
ostawionego karceru lub wydalenia ze szkoty”.

Taka postawa nauczyciela bardzo mocno klécita sie z zatozeniami szkoly
tworczej, w ktorej - jak zauwazyl ks. J. Rychlicki - ,,nauczyciel - to przyjaciel,
doradca i powiernik ucznia, ktédremu poswigca swoj czas i wiedze, prace i sity,
wnika w jego potrzeby, ulatwia mu prace, troszczy sie o jego zdrowie i wyrobienie
moralne, stuzy mu radg, upomnieniem, stosuje, nagina swoje wymagania do jego
zainteresowan, uzdolnien, ktére poznaje przez umiej¢tna obserwacje i swobodna,
przyjacielska rozmowe. Wezwie do czynnej wspolpracy, innych cztonkéw grona,
rodzicéw a nawet kolegdw danego ucznia, o ile swoj osobisty wplyw uzna za
niewystarczajacy lub nieskuteczny”*.

20. Tamze, s. 161-162.
21. Tamze, s. 162.
22. Tamze.
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Wedlug H. Rowida w systemie szkoty twodrczej ,,nauczyciel nowoczesny po-
winien by¢ tak przygotowany, aby: 1) zdolny byl do samodzielnego ujmowania
i rozwigzywania zagadnien wychowawczych; 2) odznaczal si¢ inicjatywa , po-
myslowoscig, w pewnym stopniu tworczoscia w dziedzinie metody nauczania;
3) umial wspoldziala¢ w opracowywaniu programéw naukowych; 4) mogt sie
wyrobié na dzielnego popularyzatora wiedzy w dziedzinie swoich zainteresowan
naukowych; 5) by odznaczal si¢ glebszg kulturg etyczng, spoleczng i estetyczng™.

W zamysle szkoty twérczej przed nauczycielem stoi takze zadanie permanen-
tnej formacji wlasnej, potrzeba permanentnego doskonalenia wlasnego warsztatu
pracy. Nauczyciel w tym systemie ,,pogtebia swoja wiedze, §ledzi ostatnie wyniki
doswiadczen pedagogiki i psychologji wychowawczej, wglada w warunki domowe
i srodowisko dziatwy, odgaduje grozace niebezpieczenstwa i tak tworzy sobie
pewna podstawe dla swojej wychowawczej roboty. Nauczyciel wrasta w szkole,
staje si¢ jej czastka, ktéra pociaga i skupia woko! siebie mlodziez”>.

Kolejnym polem réznic miedzy szkolg tradycyjng a szkolg tworczg byly pro-
gramy nauczania. Postulat ich rewizji i glebokiej korekty wysuwali wszyscy
opowiadajacy sie za koncepcja nowego systemu szkolnego. Na taka koniecznos¢
wskazal chociazby Abram Perelman, stwierdzajac: ,,szkota musi zmieni¢ swoj
system organizacyjny, metody pracy naukowej i wychowawczej, musi podda¢
gruntownej rewizji programy nauki, azeby za pomoca tych wszystkich czynnikéw
prowadzi¢ do wychowania czlowieka twdrczego, znajacego i rozumiejacego zycie,
czujacego jego przemiany i umiejacego we wszystkich wypadkach opanowa¢
sytuacje zyciowe”*. Dyskusyjng kwestie programdéw nauczania poruszyl takze
ks. J. Rychlicki, ktéry uwazal, ze ,na miejsce dawnych wskazan szkola tworcza
postawila swoje. Non multa, sed multum! - oto mys$l przewodnia dzisiejszych
programow szkolnych. Nie rozpigtos¢, ale jako§¢ proceséw poznawczych roz-
strzyga o usprawnieniu i rozwinieciu poznawczych wtadz dziecka, ktére z nauki
szkolnej trwala i powazna odniesie korzys¢, o ile opanuje niewiele szczegdtéw,
ale gruntownie i dobrze, o ile pojmie ich wewnetrzng tres¢, ostateczng przyczy-
ne i zastosowanie w codziennem zyciu, o ile wyszuka wspdtzaleznosci miedzy
poznanemi zdarzeniami”*.

Podejmujac dyskusje nad programami nauczania, sila rzeczy nalezy takze za-
uwazy¢ kwestie znaczenia poszczegdlnych przedmiotéw. Bardzo czesto w procesie
edukacyjnym dochodzi do sytuacji gradacji poszczegélnych przedmiotéw oraz
nagminnie wystepujacego zjawiska traktowania przez nauczyciela prowadzonego

23. H. Rowid, Szkota twércza, s. 347.

24. ]. Rychlicki, Jak pracuje szkota, s. 162.
25. A. Perelman, Zagadnienia szkoly, s. 50.
26. J. Rychlicki, Jak pracuje szkota, s. 164.
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przez siebie przedmiotu jako najwazniejszego, prymarnego w stosunku do innych.
Tymczasem na gruncie szkoty twoérczej ,,nie ma uprzywilejowanych przedmio-
tow. Kazdy z nich spelnia wlasciwe sobie zadanie, rozwija w dziecku zdolnosci
spostrzegania, apercepcji, rozumowania i osadu, jezeli uczen bedzie nad nim sa-
modzielnie i rozumnie pracowal (...) Wybrany materjal nie jest luznym zlepkiem,
lecz stanowi pewna logiczng catos¢, ktdéra nauczyciel winien uwypuklaé w klasie,
taczac pokrewne przedmioty przez najszerzej pojeta korelacje. Na tak okreslonym
i ufozonym materjale naukowym dziecko ksztalci w sobie sprawnosci poznawcze
i emocjonalne, azeby si¢ moglo czynnie ustosunkowaé¢ do nowych probleméow
i nieprzewidzianych warunkdw, jakie przed niem postawi kiedys swiat i zycie™.

Przygladajac si¢ spostrzezeniom ks. J. Rychlickiego moze zrodzi¢ si¢ pokusa
zarzutu, jakoby koncepcja szkoty twérczej zamykata dzieci i mlodziez na historie
i kulture innych narodéw. Czy jednak taki zarzut jest w pelni uzasadniony? Od-
powiedz dat sam ks. J. Rychlicki: ,,niechaj mlodziez bada mowe, literature Grekow
czy Rzymian, niech si¢ uczy historji narodéw, co ongi$ istnialy i pracowaty nad
rozwojem naszej kultury, ale w pierwszym rzedzie niech pozna jezyk i dzieje oj-
czyste, niech umie oceni¢ piekno, bogactwa i warunki gospodarcze ziemi wlasnej,
niech $ledzi te prawa, te dzialy nauki, ktéremi si¢ ongi$§ bedzie mogla postuzy¢,
kiedy wypadnie wyszuka¢ dla siebie odpowiedni warsztat pracy”?.

Ile razy podejmujemy si¢ analizy konkretnego systemu nauki, zawsze jednym
z podstawowych pytan bedzie pytanie o metode. W przypadku szkoty tworczej
kwestia metody jest jednym z najwazniejszych postulatéw, ale jednocze$nie, jak
to ujal A. Perelman ,,praca tworcza nie jest metoda ze $cisle okreslonymi rama-
mi, jest ona raczej zasadg pracy””. Tym niemniej zagadnienie metod nauczania
byto konstytutywnym dla wizji szkoly tworczej, ktdra wrecz zadala, aby ,,metoda
nauczania nie zmuszala dziecka do biernego przyjmowania tego, co mu nauczy-
ciel w juz gotowej podaje formie™®. Kwesti¢ metod nauczania podjal takze ks.
J. Rychlicki, piszac: ,,trudno$¢ lub fatwos¢ danego zagadnienia czestokro¢ jest
tylko nastgpstwem sposobu, w jaki je kto$ ujal i do rozwigzania podal. Dziatwa
zajmie si¢ tematem, bedzie sumiennie pracowala przez calg godzine, albo zacho-
wa sie biernie i myslg powedruje w pozaswiaty zaleznie od tego, jak go omawia
i przedstawia nauczyciel*'.

Ksiadz J. Rychlicki formuluje réwniez krytyczne uwagi wobec metody zakta-
dajacej tylko i wylacznie wyklad wyglaszany przez osobe prowadzaca zajecia.

27. Tamze.

28. Tamze, s. 165.

29. A. Perelman, Zagadnienia szkoly, s. 61.
30. H. Rowid, Szkota twdrcza, s. 159.

31. J. Rychlicki, Jak pracuje szkola, s. 165.
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»Nie korzys¢, ale spustoszenie szerzyl wsrdd niektdrej dziatwy wyklad. Uczyl
ja lekcewazy¢ prace, wdrazal do marnowania czasu, oswajal z nieszczeroscia,
z obtuda. (...) Wrdciwszy do domu [uczen - przyp. autor] musial dlugo slecze¢
nad ksiazka. Szczesliwy jesli sam lub z obca pomoca pojat tres¢, istote zadanej
lekeji! W przeciwnym razie kut mechanicznie cate ustepy z podrecznika albo
z pozyczonego od kolegi zeszytu, tadowal w pamig¢ puste, nieprzemyslane stowa
i tak wyrzadzal sobie niczem niepowetowane szkody. Zabijat w sobie samodziel-
nos¢, przyzwyczajat sie do plycizny, do frazesu, a nie wnikal w sedno zadania,
nie szukal przyczyn i skutkéw danego zdarzenia™.

Jednym z najwazniejszych postulatéw szkoly pracy byla wspoétpraca ucznia
z nauczycielem, oczywiscie rozumiana zupelnie inaczej, niz w szkole tradycyjne;j.
Oczywiscie postulat ten dotyczyt takze nauczania religii i relacji miedzy katecheta
a dzie¢mi i mlodziezg®. Kwestie relacji uczen-nauczyciel w aspekcie rozwiazy-
wania zadan i probleméw naukowych poruszy?t ks. J. Rychlicki, stwierdzajac, ze
w szkole twdrczej ,,nie nauczyciel, lecz uczen rozwigzuje postawione zagadnienie.
Moze sie myli¢ lub niewiele wykonac, tylko bezczynnie nie wolno mu siedziec.
Bladzac, uczy si¢ mysle¢, szukaé odpowiednich srodkéw i sposobow, podchodzi¢
do tematu™*.

Kolejnym, réwnie waznym czynnikiem w szkole jest cel nauki, a wigc ,,te war-
tosci intelektualne, kulturalne i moralne, jakie mlodziez winna sobie przyswoic,
wspolpracujac z nauczycielem™, aby w ten sposéb szkota uczyla prawdziwej,
tworczej pracy, ktéra jest najwazniejszym celem w edukacji*®.

~Wreszcie pigtym czynnikiem w szkolnej robocie jest dziecko. Dla niego ist-
nieje szkota - dla niego pracuje nauczyciel, a panstwo nie szczedzi wydatkow”?".
W tradycyjnej koncepcji szkoly ,nikt dziecka nie pytal o jego sklonnosci, rzadko
uwazniej wgladal w przyczyny jego $wietnych postepéw czy tez wielkich opdz-
nienn w nauce. Nikt si¢ nie zajmowal warunkami, w jakich si¢ dziecko obracato
poza szkola, w domu czy poza domem. Chcac nie chcac, musial si¢ dostosowac
do ogdlnego szablonu i uczyni¢ zado$¢ wszystkim wymaganiom szkoty, o ile
pragnal nadal pozostac¢ i pracowaé w gronie swych kolegdw”*.

Zastugg i dorobkiem bezspornym szkoly twdrczej bedzie zawsze to, Ze naji-
stotniejszym przedmiotem swych zainteresowan i dociekan uczynita dziecko.
»Dawniej duzo rozprawiano o umystowych, moralnych i zawodowych wartosciach

32. Tamze, s. 166.

33. W. Kubik, Biuletyn katechetyczny, ,Collectanea Theologica”, 47/1 (1977), s. 130.
34. J. Rychlicki, Jak pracuje szkota, s. 166.

35. Tamze, s. 167.

36. A. Perelman, Zagadnienia szkoly, s. 54.

37. J. Rychlicki, Jak pracuje szkota, s. 168.

38. Tamze.
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nauczyciela, rozpatrywano material naukowy, zmieniano lub ulepszano metody
nauczania, pozniej zwrdcono uwage na higieniczne warunki dziatwy w szkole
i poza szkola, ale dopiero w ostatnich dziesigtkach lat indywidualnosdci dziecka
wysunieto na czolo wszystkich dydaktyczno-pedagogicznych zagadnien. Cala mysl
i dzialalnos¢ szkoty skupia si¢ na dziecku — ono jest jej najgléwniejszym os$rodkiem
i najwyzszym celem.(...) I wladnie ta troska o szczescie dziatwy byta powodem,
ze dzi$ szkota nie tylko baczy, jakie korzysci dziecko wynosi z godzin szkolnych,
ale nadto $ledzi i pyta, co tez ono porabia, na jakie trudnosci napotyka, kiedy mu
wypadnie zadang lekcje przygotowaé w domu. (...) C6z to za udreka dla malca,
kiedy po dlugim i szczerym wysitku wstaje od stolika z tym przeswiadczeniem,
ze nie zrozumial, wiec nie przygotowal na dzien nastepny lekcji! Moze z wielkim
nakladem pracy wyuczyl si¢ na pamie¢ takiego, czy innego ustepu z ksigzki, wykut
takie, czy inne twierdzenie z przyrody czy matematyki, ale tresci nie pojal, nie
wniknal w istote tematu. W duszy czuje pustke, niezadowolenie, lub co najwyzej,
niezno$ny balast stéw, ktory swoim ciezarem zahamuje, a niejednokrotnie zabije
w nim rozwdj umystowych uzdolnien. (...) Dopiero na uniwersytecie odnalazt
samego siebie. Pod $wiatlym kierownictwem zyczliwego profesora wyzbyl sie
kucia na pamig¢, szukal nie zwrotdw i stow, ale istoty w naukowym zagadnieniu.
Szczesliwy, ze w pore porzucil zabdjcza rutyne pamieciowa, ktora poczytuje za
najwigksze przeklenstwo swych lat mlodocianych. Atoli jakzez czesto podobni
jemuz uczniowie nie moga ukonczy¢ szkoly $redniej, albo przepadaja w ciaggu
uniwersyteckich studiow tylko dlatego, Ze si¢ nie umieli uczy¢ w domu”.
Zadaniem szkoly tworczej jest wzbudzenie zainteresowania dziecka dla przed-
stawianych zagadnien, co oznacza, ze nauczyciel powinien réwniez mozliwie
jak najlepiej rozpozna¢ zainteresowania dziecka oraz sytuacje, w ktdrej ono sie
znajduje. ,Dusza dziecka kryje w sobie bez poréwnania wiecej zagadek, niz dusza
dorostego czlowieka. (...) Dziecko prawie ze nigdy nie bedzie takiem jakiem je
chce matka, ojciec lub nauczyciel, poniewaz jego duchowa, moralna struktura
jest wypadkowa tego, co zreszta przyniosto na $wiat i tego, co pod wplywem
najréznorodniejszych warunkéw srodowiskowych, a wigc rodzinnych, szkolnych
i spolecznych zdota w sobie wyrobié, wytworzy¢ dla $wiata swoich pogladéw
i zasad. Kto wigc zamierza zabrac si¢ umiejetnie do jego wychowania, winien ko-
niecznie te uzdolnienia pozna¢ i do nich dostosowa¢ pedagogiczne poczynania™®.
Szkola twdrcza zajmuje si¢ ,,nie tyle klasg lub grupa, ile raczej jednostka —
poszczegdlnem dzieckiem™, tym niemniej nalezy mie¢ na uwadze, ze dziecko

39. J. Rychlicki, Metoda pod kierunkiem a nauczanie religii, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy”, 25 (1936), z. 10, s. 443-445.

40. Tegoz, Jak pracuje szkota, s. 169.

41. Tamze.
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wchodzi w sklad konkretnej grupy czy klasy. Dlatego w zamysle szkoty tworczej
nauczyciel ,musi wiec pilnie obserwowac grupe, bada¢ poszczegdlnych ucznidw,
nawigzac z nimi bezposredni kontakt przez szczerg, swobodng rozmowe, w klasie
i poza klasg, azeby poznac ich duchowo-moralna strukture (...) Cata klasa pracuje
w atmosferze zaufania wzajemnego i szczerosci, poniewaz uczen wie, ze nauczyciel
jest gotéw wszystko dla niego uczyni¢, a nauczyciel wierzy, iz mlodziez bedzie
ochotnie i sumiennie urzeczywistnia¢ jego polecenia i rady™.

Nie ulega watpliwosci, ze szkota twdrcza miata swoich propagatoréw i go-
racych zwolennikdéw, jak réwniez i adwersarzy. Nasuwa si¢ zatem pytanie, jak
caloéciowo postrzegal szkole tworcza ks. J. Rychlicki? Na tamach ,,Miesigecznika
Katechetycznego i Wychowawczego”, formutujac swojg ocene stwierdzil on miedzy
innymi: ,,z przedstawionych tez i wywodéw wynika, ze terazniejszemu szkolnictwu
przyznaj¢ wyzszos$¢ nad tradycyjnym - ze jestem zwolennikiem szkoty tworczej.
Dodam tylko: zwolennikiem zdecydowanym, bez zadnych zastrzezen (...) a skoro
tak, to upora¢ si¢ musze z jednym zarzutem. Jesli tworcza szkota tak skutecznymi
rozporzadza $rodkami, to czemuz z niej wychodzg matowartosciowi i do zycia
nieprzygotowani ludzie? Przeciez dobre drzewo dobre owoce rodzi. Najpierw
szkola twodrcza powstala nie u nas, ale na Zachodzie - w Ameryce, w Anglji,
Niemczech i we Francji, a wiemy, kazda roslina przeszczepiona na obcy grunt
stabnie i choruje, zanim si¢ zaaklimatyzuje w nowych bytowania warunkach,
a choruje tem dluzej, im bardziej niedoswiadczony ogrodnik wzial ja pod swoja
piecze™. Ponadto ks. J. Rychlicki podkreslil, Ze pomimo wielu problemoéw czes¢
mlodziezy zagubila si¢ w przez lenistwo i najogélniej méwiac lekki, swawolny
styl zycia. Jest takze liczna grupa mlodziezy, ktéra wyniosla ze szkoty szlachetne
wzorce i znakomite przygotowanie umystowe. ,W koncu i to pewna, ze najpiek-
niejsze deby rozsypuja sie¢ w drzazgi, kiedy w nie bijg pioruny™.

Na koniec swojego wywodu ks. J. Rychlicki postawit niezwykle ciekawy problem:
»1 jeszcze jedno, prawdopodobnie dotad nie sformutowane pytanie: czy szkota
tworcza jest naprawde tworem XIX i XX wieku?™ Po sformutowaniu pytania sam
dal odpowiedz, odwolujac si¢ do Jezusa Chrystusa, ktory ,,najchetniej nauczat
w otoczeniu zywej przyrody (...) dbal o potrzeby swoich uczniéw i stuchaczy,
ktorych pocieszal, leczyt i cudownym karmit sposobem (...) stosowal swojg nauke
do pojetnosci rzesz i tylko takie glosit im prawdy, ktére mogly pojac i zrozumie¢.
Uczyl pogladowo, bezposrednio, przyczem sie postugiwal zjawiskami przyrody,
poréwnaniami wzietymi z zycia roélin, zwierzat i ludzi, a przede wszystkim

42. Tamze, s. 170.
43. Tamze.
44. Tamze, s. 171.
45. Tamze.
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cudownemi przypowiesciami™® i dalej stwierdzil: ,,nasza wina, zeSmy w naszej
szkolnej robocie nie korzystali z metody Boskiego Nauczyciela - a szkoly twor-
czej zastuga, Ze ja wydobyla z lat zapomnienia, skrzetnie oczyscita z nalecialosci
pdzniejszych czaséw i do obecnych dostroita warunkow™’.

4. ,,System uczenia si¢ pod kierunkiem”

W istocie szkoly tworczej tkwi koniecznos¢ szukania wlasnych drog i metod
pracy*®. Koncepcja ,,uczenia si¢ pod kierunkiem” wywodzi si¢ ze Stanéw Zjedno-
czonych. Jej tworca, profesor psychologii pedagogicznej i dydaktyki na Uniwer-
sytecie Virginia, Alfred Lawrence Hall-Quest dazyl do stopniowego wdrazania
ucznia w metode¢ samodzielnego uczenia si¢ i myslenia. W jego opinii uczenie
sie pod kierunkiem bylto tym systemem postepowania szkolnego, przy ktérym
kazdy uczen otrzymywal tak doktadne wskazéwki i wdrozenie w metody uczenia
sie i myslenia, Ze jego codzienne przygotowywanie posuwato si¢ naprzéd ,,w wa-
runkach najbardziej sprzyjajacych doskonaleniu si¢ w higjenicznej, ekonomiczne;
i samodzielnej pracy umystowej™.

Wedtug zalozen A. L. Hall-Questa, prawie wszystkie zadania uczniowie od-
rabiali w szkole. Prace domowg ograniczano do minimum. Uczniowie pracowali
w laboratoriach, gdzie dyzurowat specjalny nauczyciel danego przedmiotu i udzielat
wskazowek poprzez tzw. konferencje. Teoretycy omawianego systemu kiadli duzy
nacisk na zadawanie materialu i objagnianie podrecznika. Gléwnym zalozeniem
systemu bylo wyrobienie u ucznia samodzielnosci, zaradnosci zyciowej*. System
uczenia si¢ pod kierunkiem otwieral szans¢ promocji dla zdolnego ucznia pra-
cujacego zazwyczaj w zespoltach uczniowskich, w ktérych opracowywano jakies
zagadnienie, sktadajace si¢ na calo$¢ tematu jednostki lekcyjnej. Zasada tego
systemu bylo systematyczne wdrazanie metody, tak, aby osoba konczaca edukacje
w tym systemie byla przygotowana zaréwno do podejmowania zagadnien i kwestii,
ale takze do samodzielnego ich inicjowania i podejmowania préb rozwigzania®'.

System uczenia si¢ pod kierunkiem wpisywal si¢ w zalozenia szkoly twérczej,
ktéra - jak to ujat ks. J. Rychlicki - ,,najistotniejszym przedmiotem swych zaintere-

46. Tamze,s. 171.

47. Tamze, s. 172.

48. H. Rowid, Szkola twércza, s. 346.

49. A.Lawrence Hall-Quest, Uczenie si¢ pod kierunkiem w szkole sredniej. Rzecz o nauce uczenia
si¢ w szkole Sredniej, przektad I. M. Szymaniukéwna, Lwéw-Krakéw 1932, s. 43.

50. W. Kubik, Biuletyn katechetyczny, s. 133.

51. Zob. J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce lat 1918-1939, Kra-
kéw 2017, s. 615.
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sowan i dociekan uczynifa dziecko™?. Fakt ten nie zwalnia jednak od postawienia

sobie pytania o zasadno$¢ i skutecznos¢ tej metody w procesie nauczania religii
w szkole, tym bardziej, ze metod uczenia si¢ pod kierunkiem jest bardzo wiele.”
Obserwujac zalozenia metody uczenia si¢ pod kierunkiem nasuwa si¢ pytanie:
»Czyio ile” systemem tym mozna prowadzi¢ katechizacje, a zwlaszcza czy mozna
zrealizowa¢ gléwny postulat tego systemu, zakladajacy, Ze uczen samodzielnie
powinien zdobywa¢ wiedzg¢?**

Pojawiajace si¢ w tej materii watpliwosci sklaniajg do jeszcze jednego pytania:
czy warto inwestowac czas, sily i energie w tworzenie nowej metody nauczania?
Odpowiedz znajdziemy w przemysleniach ks. J. Rychlickiego, ktéry nawigzujac do
tradycyjnych metod nauczania, zauwazyl: ,nauczajac nie szczedzilismy zabiegow,
nie zalowali$my stéw, Zeby przekonac i pozyska¢ dla nich mtodociane dusze.
Jakzez czesto trafialiSmy w proznie, a nagroda za prace byto nam rozczarowanie
i zawod. A nuzby tak innej sprobowac metody? Zatroszczymy sie o to, zeby sie
dziatwa mogta spokojnie przypatrzy¢ tym problemom, Zeby si¢ sama nad nimi
zastanowila i poszukala w nich warto$ci zyciowych, a pelniejsze i obfitsze zbiera¢
bedziemy z naszego posiewu owoce™.

Wiara rodzi si¢ ze styszenia (fides ex auditu). Chrystus nakazat glosi¢ Ewan-
gelie az po krance ziemi, tymczasem system ten domaga si¢, by uczen sam szukat
wiadomosci, tworzyl pojecia, sady. Wedlug ks. J. Rychlickiego ,,charakter religji
objawionej najwyrazniej ktdci si¢ z gtéwng zasada naszej metody, zachodzi mie-
dzy nimi widoczna sprzeczno$¢™*. Uczen sam, na wlasng reke, nie moze bada¢
tajemnicy Trojcy Swietej czy Sakramentu Oltarza, bo ,,zostawiony samemu
sobie popadalby w zniechecenie albo doszedlby do najdziwaczniejszych, a moze
i skrajnie heretyckich wnioskéw”.

Jest jednak duzo prawd wiary, ktére uczniowie moga samodzielnie opraco-
wywaé. Takimi prawdami s3: stworzenie §wiata, grzech pierworodny, pokuta,
sumienie, obowiazki wzgledem Boga, blizniego i inne. Zatem stosowanie tego
systemu zaleca si¢ w klasach starszych szkoly podstawowej i w szkole $redniej,
stosownie do wieku i mozliwosci ucznia. Metoda uczenia si¢ pod kierunkiem jest
niezbedna do uaktywnienia ucznia i umozliwienia mu pelnego korzystania ze
szkoly, jednakze nie mozna stosowac jej w calosci. Mozna zrealizowa¢ niektdre
jej zalozenia jak: zadawanie materialu, objasnianie podrecznika, konferencje

52. J. Rychlicki, Metoda pod kierunkiem, s. 441.

53. Tamze, s. 450.

54. 'W. Kubik, Biuletyn katechetyczny, s. 134.

55. J. Rychlicki, Metoda pod kierunkiem a nauczanie religii (dokoticzenie), ,,Miesigcznik Kate-
chetyczny i Wychowawczy”, 26 (1937), z. 1, s. 11.

56. Tamze.

57. Tamze.
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oraz troske o dobdr srodkéw nauczania. Zadawanie materialu do domu uznaja
katecheci za stuszng konieczno$¢, jesli uczen ma przyswoic sobie wiedze religijna.
Zatem nalezy polozy¢ nacisk na sposdb zadawania polecen, zadan i objasniania
podrecznika. Przed koncem lekcji trzeba sprawdzi¢ przez pytania, czy uczniowie
dobrze zrozumieli zlecong im prace. Jezeli bowiem uczen nie zrozumie zadanego
materialu, to w konsekwencji szybko zniecheci si¢ do dalszej pracy. Ks. J. Rychli-
cki podkredlal, ze: ,,jednym z najistotniejszych zalozen omawianego systemu jest
czynna i samodzielna postawa ucznia wobec nauki. Mniej stucha, ale zato duzo
czyta, patrzy, rozmysla, wnioskuje i tak wltasnym wysitkiem dochodzi do pozna-
nia prawdy, do rozwigzania problemu. Nie przyjmuje na stowa, ale na drodze
poszukiwan i rozumowania zdobywa wiadomosci czy pewniki™®.

Jedna z nowosci w systemie uczenia si¢ pod kierunkiem byty tzw. konferencje.
Wedlug ks. J. Rychlickiego amerykanscy nauczyciele urzadzali stale wyzna-
czone konferencje, podczas ktérych uczniowie przedstawiali swoje watpliwosci
i pytania, a nauczyciele ,,udzielali zglaszajacym si¢ wychowankom Zzadanych
objasnien i pouczen™. W zwigzku z tym ks. J. Rychlicki zachecat katechetow,
by i oni stosowali metode¢ konferencji w swej pracy. Uzasadniajac taka potrzebe,
ks. J. Rychlicki stwierdzil, Ze w kazdej, nawet najlepszej lekcji mlodziez moze
dostrzec pewne niejasno$ci, niedociggniecia czy braki, to tym bardziej na lekcji
religii, poniewaz prawdy religijne sg abstrakcyjne, nie podpadaja pod zmysty,
a swoja wzniostoscia i glebia przewyzszaja jej uzdolnienia. Ponadto, jezeli uczen
nie znajdzie odpowiedzi na swoje pytania i watpliwosci ,,natenczas ogarnie go
niepewnos¢, zwatpienie, ktore si¢ sta¢ moze smutnem preludium do religijnego
bankructwa i niewiary”™.

Prowadzac rozwazanie o sensownosci wprowadzania metody pod kierunkiem na
lekcjach religii, rodzi si¢ nieodparta pokusa zapytania o to, jak moglaby wyglada¢
wzorcowa, modelowa katecheza prowadzona zgodnie z zalozeniami tej metody?

Ks. J. Rychlicki przedstawil skrotowo przebieg lekcji przeznaczonej dla klasy
6smej na temat sumienia, opracowanej ,,systemem uczenia si¢ pod kierunkiem”.
Autor zaznaczyl, Ze na poprzedniej lekcji polecil uczniom przerobi¢ dany temat
w domu przy pomocy wyszukanej przez nich literatury. Na poczatku wlasciwe;j
lekcji skontrolowat prace domowa uczniéow. Okazalo sie, ze niektérzy nic na ten
temat nie przygotowali. Katecheta podal wiec kilka uwag o sumieniu, nastepnie
rozdal ksigzki i broszury méwigce na temat sumienia. Uczniowie pracowali w ciszy,
notujac swe uwagi. Czasem prosili przyciszonym glosem katechete o wyjasnienie
niezrozumialych wyrazéw. Na dany znak przerwali prace, aby zreferowac jej

58. Tamze,s. 9.
59. Tamze,s. 8.
60. Tamze.
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wyniki. Potem katecheta podsumowat uzyskane wiadomosci i wybrat istotne
okreslenia do zapamietania®. Sukcesywnie autor przedstawil czasowy aspekt
struktury lekcji: ,czasowy podzial godziny byt nastepujacy: odpytanie zadanej
i przygotowanie nowej lekcji trwato minut 12 — samodzielna praca uczniéw minut
27 - rekapitulacja przerobionego materialu i zadawanie - minut 10™2.

Na podstawie przytoczonego przebiegu i schematu lekcji mozemy zauwazy¢,
ze katecheta odszed! w pewnym sensie od schematu amerykanskiego, gdzie na-
uczyciel w toku lekcji nie stawial pytan. Mimo to, jak zauwazyl autor, uczniowie
byli aktywni, sami dociekali, jaka role w zyciu spelnia sumienie, kompletowali
literature, poréwnywali poglady, dawali trafne odpowiedzi. Konkludujac ks. J. Ry-
chlicki zachecal wszystkich katechetéw, aby w swej pracy chetnie stosowali ten
system, jesli chca skutecznie przekazywaé powierzonym sobie uczniom poszcze-
gélne prawdy wiary.

Widzimy wigc, ze system uczenia pod kierunkiem byt znany katechetom, ale
tylko cze$ciowo realizowany, gdyz nauczyciele polscy, w tym takze katecheci, nie
mieli odpowiednich warunkéw w szkole. Mogli w swej pracy realizowa¢ tylko
niektdre zalozenia systemu, jak zadawanie materialu, objasnianie podrecznika
czy metode konferencji. Niestety, w petnej realizacji wszystkich zalozen tej me-
tody pojawialy sie problemy generalnie natury obiektywnej: otéz szkota polska
nie byla w stanie zatrudni¢ osobnego ,nauczyciela-specjalisty” lub dysponowac
»gabinetami pracy”, jak to miato miejsce w Ameryce, ponadto brakowato $rodkéw
na zakup jakze waznych i potrzebnych pomocy dydaktycznych.

Niezwykle wazng kwestig w procesie organizacji nauczania jest réwniez dys-
pozycyjno$¢ nauczyciela. Uczniowie — zauwazyt ks. J. Rychlicki — powinni mie¢
poczucie, ze o kazdej porze moga przyjs¢ do katechety ze swymi trudnosciami,
nie tylko zwigzanymi z nauka, ale takze z tym wszystkim co dotyczy catoksztal-
tu ich zycia. ,Niechze mlodziez wie, ze o kazdej porze moze zaj$¢ do swojego
duszpasterza i otrzymac u niego skuteczne lekarstwo na swoje urazy czy rany
wewnetrzne’.

Zatem, co powiedzialby ks. J. Rychlicki, gdyby przyszto odpowiedzie¢ na pyta-
nie, czy nalezy wdrazac t¢ metode nauki? Patrzac na jego poglady, odpowiedz na
to pytanie wydaje si¢ jednoznacznie pozytywna, tym bardziej, ze ks. J. Rychlicki
prognozowal dla tej metody duze sukcesy w przyszlosci, piszac m.in.: ,,zalozenia
uczenia si¢ pod kierunkiem uprawniajg do wniosku, iz prowadzona wedtug nich
praca w szkole wyda jak najlepsze owoce. Niemniej na ich korzys¢ swiadcza liczne
sprawozdania onych szkol, ktore je w calej pelni stosujg u siebie. Karnos¢, poczucie
odpowiedzialno$ci za wyniki podjetej roboty, oszczedno$¢ czasu, samodzielnos¢

61. Tamze, s. 12.
62. Tamze, s. 13.
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mysli i czynu, odwaga wobec przeszkdd, zyczliwos¢ i uczynnosé dla réwiesnikow,
skrocenie czasu przeznaczonego na domowa nauke - oto przepigkne a tak poza-
dane wartosci, ktore zdobywa dziatwa, uczac si¢ pod kierunkiem nauczyciela™”.

5. Pismo Swiete w procesie nauczania religii w szkole Sredniej

Dyskutujac o znaczeniu i potrzebie czytania Biblii w procesie formacji nie tylko
dzieci i mlodziezy, ale réwniez dorostych, wypada przywota¢ znang sentencje sw.
Hieronima, ktéry méwil, ze ,,nieznajomoséé Pisma Swietego jest nieznajomoscig
Chrystusa™*. Wypowiedziane przez znanego ttumacza i egzegete biblijnego stowa
nawigzujg do stéw Jezusa zapisanych na kartach Ewangelii wg §w. Jana: ,,badacie
Pisma, poniewaz sadzicie, ze w nich zawarte jest zycie wieczne: to one wlasnie daja
0 Mnie §wiadectwo™*. W kontek$cie wychowania religijnego i katechizacji w szkole
nasuwa sie pytanie o potrzebe czytania Pisma Swietego takze podczas lekiji religii?

Glos w tej dyskusji zabral takze ks. J. Rychlicki, zaczynajac swéj wywod od
diagnozy 6wczesnej kondycji duchowej wiernych: ,,0gélny prad przebudowy
i przewrotu nie ominat religji. Wprawdzie to, co zylo zdala od Boga i skutkiem
tego bylo stabe i mdle, zmierza z jaka$ zapamietaloscig na bezdroza, zrywajac
wszelka facznos¢ z Chrystusowym Kosciolem, ale zato ci, w ktérych sercu nie
wygast doszczetnie znicz $wigtej wiary, okazuja dla religijnych zagadnien bez
poréwnania wigksze, niz dawniej zainteresowania (...) Chcac by¢ naprawde re-
ligijng, mlodziez — zwlaszcza na Zachodzie - bierze chetnie do reki czasopisma
lub ksigzki o tresci religijno-moralnej, wéréd ktdrych nie ostatnie miejsce zajmuje
Pismo $w.” .

63. Tegoz, Metoda pod kierunkiem, s. 450.

64. Przytoczone zdanie $w. Hieronima znajduje si¢ w Komentarzu do Ksiegi Izajasza, ktéry
powstal w latach 408-409, czyli w czasie, w ktdrym pisarz osiagnal szczyt swojej wszech-
stronnej dzialalno$ci egzegetycznej. Komentujac Pismo Swiete, zwracal najpierw uwage na
to, by wlasciwie odczyta¢ sam tekst, biorac pod uwage zaréwno jego oryginat hebrajski, jak
i wersje grecka. Gdy chodzi o samo wyjasnianie, tatwo mozna wyrdzni¢ u $w. Hieronima
dwa poziomy interpretacyjne: pierwszy mozna nazwac¢ literalnym (wyrazanym w jezyku
tacinskim najcze$ciej dwoma terminami technicznymi: littera albo historia); drugi zas na-
zywamy duchowym (allegoria). Sw. Hieronim, Komentarz do Ksiggi Izajasza. Prolog, CCL
73, Turnholti 1963, s. 1. Cytowanie i wyjasnienie w oparciu o: W. Turek, ,,Nieznajomos¢
Pisma Swigtego jest nieznajomoscig Chrystusa”. Rola Stowa Bozego w zyciu konsekrowanym
na podstawie niektorych tekstow sw. Hieronima, ,Warszawskie Studia Teologiczne”, 28/4
(2015), s. 21.

65. J5,39.

66. J. Rychlicki, Czytanie Pisma sw. w szkole Sredniej, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowaw-
czy”, 19 (1930), z. 9, s. 417-418.
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Zatem czy podczas lekcji religii katecheta powinien po$wieci¢ czas, kilka lekcji
na lekture Pisma Swietego? Odpowiadajac na te watpliwoéé ks. J. Rychlicki zaczat
od problemu dotyczacego organizacji materialu nauczania i zwigzanej z tym
potrzeby zabezpieczenia odpowiedniej ilosci godzin lekcyjnych: ,,z wlasnego
doswiadczenia wiemy az nadto dobrze, jak wielka niewspdimierno$¢ istnieje
miedzy czasem a przedmiotem w nauce religji. Godzin stosunkowo mamy mato,
a waznych zagadnien calg moc!”™. Jednak mimo tego problemu koniecznie na-
lezy siega¢ do tekstow biblijnych podczas lekeji, gdyz ,,starsza mlodziez z nasza,
a jeszcze czesciej bez naszej wiedzy, zaglada do swigtych ksiag, czyta je ochotnie,
ale rzadko kiedy poprawnie rozumie, skutkiem czego dochodzi niejednokrotnie
do najfatszywszych wnioskéw. Trzeba jej przeto pospieszy¢ z niezbedng pomoca!
Na nic si¢ nie zda suchy zakaz, nie osiggnie réwniez zamierzonego celu przygod-
ne wyjasnienie albo odczytanie tego, czy innego rozdziatu: mtodziez ochronimy
przed ztem, o ile damy jej t¢ pewnos¢, ze w odpowiednim czasie bedzie mogla
swobodnie czyta¢ Pismo $wiete pod kierownictwem swego prefekta™®.

Oczywiscie korzysci ptynace z lektury Pisma Swietego s3 o wiele wieksze niz
tylko ochrona przed biedami i pogladami niezgodnymi z nauczaniem Kosciota.
»Zaradzi¢ zlemu, ustrzec przed bledem - to nie istotna, a tem bardziej nie jedyna
korzys¢, jaka dziatwa odnie$¢ powinna czytajac biblijne ksiegi. Przede wszystkim
znajdzie w nich wzér, zachete i site, a wigc one wartosci duchowe, bez ktérych
pomysle¢ sie nie da zbozna i stala zasada, zycie uczciwe i chrzescijanski, prawy
charakter™.

Mowigc o potrzebie wdrazania czytania Biblii w szkole, ks. J. Rychlicki dotknat
takze kwestii idealistycznego podejscia mlodych ludzi. ,,Serce miodociane w lot
odgaduje roznice, jaka dzieli rzeczywista tres¢ od pustego frazesu. Nie pdjdzie
na lep najgérniejszych hasel, ani si¢ nie zapali na widok glosnych czynéw, o ile
z nich nie wysnuje glebokiej prawdy i najidealniejszych pobudek. Prawdopodobnie
tem prawem kieruje si¢ mlodziez, kiedy prostote Pisma $§w. wyzej sobie ceni nad
pigkno i czar literackich arcydziel. Szukajac nie stow, ale tresci, Zywi przekonanie,
ze ja znajdzie w wiekowej, a mimo to zawsze mlodej ksiedze™”.

Moéwigc o koniecznosci systematycznego wprowadzania lektury Pisma Swie-
tego, ks. J. Rychlicki odwotat si¢ takze do ludzkich przezy¢, pokazujac, jak wiele
sytuacji biblijnych bohateréw znamy z autopsji, a przez to bardziej identyfikujemy
sie z biblijnymi bohaterami. ,,Nie znajdziesz w zyciu cztowieka, takiego stanu czy
zdarzenia, szczg$cia czy zawodu, radosci czy bdlu, ktéryby w biblijnych postaciach

67. Tamze, s. 421.

68. Tamze, s. 422-423.
69. Tamze, s. 423.

70. Tamze.
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nie mial swego urzeczywistnienia i najdoktadniejszego obrazu. Niby we wklestem
zwierciadle odbity si¢ w nich dzieje kazdej duszy””.

W opinii ks. J. Rychlickiego nawet najlepszy wyklad nie zastapi lektury Pis-
ma Swietego. ,,Zdarzy¢ sie moze, iz najpiekniejszy, najpoprawniejszy wyktad
o przykazaniu miloéci Boga i blizniego niewielki, a nawet zadnego w klasie nie
osiggnie skutku, ale trudno przypusci¢, zeby mlodziez nie odczuta w swej piersi
silniejszych wzruszen i goretszych drgnien, gdyby wspélnie z ksiedzem prefek-
tem odczytala uwaznie na przekladzie Wujkowym dobrane rozdzialy z ksiegi
Tobiasza, Daniela czy Machabeuszéw. Nieraz najwytrawniejszy katecheta przez
kilka lekcyj naprézno wszelkich uzywa srodkéw, by dziatwie wyjasnic, czem
jest i na czym polega prawdziwy zal, gdy tymczasem jednorazowe przeczytanie
onych czcigodnych kart, gdzie Dawid gorzko placze nad swa przewing, syn mar-
notrawny z tulaczki i nieszczgsnej stuzby powraca do ojca, a Magdalena tzami
obmywa stopy Zbawiciela, wystarczy, zeby malolatki dobrze zrozumialy i na
zawsze zapamigtaly wszystkie warunki pojednania si¢ z Bogiem’. (...) Czytajac
$wiete ksiegi, mlodziez odkryje w swej piersi niezniszczalng tesknote za Bogiem,
pojmie istote i bosko$¢ Chrystusowego Zakonu, odczuje rados¢ uczciwego i nad-
przyrodzonego zycia, wejdzie na bezbrzezne pola nadziemskich zagadnien, a tem
samem nabierze ochoty i przekonania do religijno-moralnej literatury... Ona
je zrozumie i pokocha, bo jakkolwiek przed wiekami pisane, nic nie stracily ze
swojej $wiezosci, potegi i sity. Zawsze mlode i zywe, czas nie wycisnal na nich
najmniejszego $ladu, bo Chrystus Pan, gloszac kazanie na gérze, swym boskim
wzrokiem ogarnal wszystkich ludzi, jacy w kolejnem nastepstwie mieli sie zjawic¢
na powierzchni ziemi””’.

Niezwykle waznym argumentem przemawiajagcym za wprowadzaniem lek-
tury Biblii podczas katechezy jest znaczna ilo$¢ przyktadéw zycia bohateréw
biblijnych, co niejednokrotnie przemawia o wiele skuteczniej, niz przemyslany
wywod naukowy. ,,Skoro wiec dzisiejsza szkola pracuje pod znakiem pogladu,
to¢ chyba z jej naczelng zasada uzgodnimy nasze poczynania, jesli nauke religji
sprobujemy w wigkszej, niz dotad mierze oprze¢ na lekturze Pisma $§w. Na ten
wypadek nie przerobimy w calosci historji Koéciota, dogmatyki, nie rozwiniemy
ani nie poglebimy wszystkich probleméw chrzescijaniskiej moralnosci, ale za to
w $wietle biblijnych zdarzen i stéw nakreslimy wyrazny i szczegétowy obraz
chrzedcijanskiego zycia, a tak sprawie religijnego wychowania walng wyswiadczy-
my przystuge, bo¢ nie na darmo méwili starcy: verba volant, exempla trahunt””*.

71. Tamze, s. 424.
72. Tamze, s. 425.
73. Tamze, s. 428.
74. Tamze, s. 425.
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Czy zatem propagowaé czytanie Pisma Swietego takze podczas lekcji religii?
Odpowiedz ks. J. Rychlickiego nie pozostawia najmniejszej watpliwosci: ,,oby
i nasza dziatwa pospieszyla do onych niebianskich zrédet zycia i prawdy! W nich
bowiem znajdzie dla swej duszy strawe smaczng i pozywna, jak razowy, z nadwi-
slanskiej pszenicy wypieczony chleb, ktéry w schorzaly organizm wnosi sytos¢
i zdrowie, moc i wesele””.

Podsumowanie

W kazdym okresie i w kazdym miejscu jak bumerang wraca pytanie o role
i miejsce szkoly w spoleczenstwie. Wezytujac si¢ w mysl ks. J. Rychlickiego, mozemy
za nim powiedzie¢, Ze ,,szkola nie jest bezdusznym warsztatem pracy, ale jedna
z najbardziej podstawowych i Zzywotnych komdrek, ktérych organizacja, rozwoj
i sita rozstrzyga o przyszlosci calych narodéw i panstw”’, co wigcej ,,szkota zawsze
byta, jest i bedzie wykladnikiem religijno-moralnych i politycznych, spotecznych
i socjologicznych pogladow, jakimi hotduje ludzko$¢ w takim, czy innym czasie™””.

Skoro szkofa jest tak wazna w ludzkim zyciu, zatem nie trudno si¢ domysla¢,
ze organizacja procesu edukacyjnego byla tematem wielu dyskusji, obszarem
przemian i reform, ktoérych zamierzeniem bylo usprawnienie jakosci edukaciji, a co
za tym idzie wychowanie i wyksztalcenie mozliwie najlepiej rozwinietego spote-
czenstwa. Skutki wdrazanych w historii reform byly rézne, natomiast w licznych
dyskusjach bardzo czesto poréwnywano wizje szkolnictwa, systemy nauczania
i efekty, zastanawiajac si¢, w jakim kierunku i$¢ dalej. Takiego poréwnania dokonat
takze ks. J. Rychlicki, zestawiajac szkole tradycyjna z programem szkoty tworczej:
»po niezliczone czasy wszyscy powtarzaja, iz dawna szkota mimo najlepszej woli
zawiodla nadzieje, bo wychowala jednostki stabe, niezdolne do twardego zycia;
natomiast nowa, tworcza szkota stosuje tak dobrze i celowo obmyslane metody, ze
wczesniej czy pozniej da skotatanemu swiatu wielkich, szlachetnych, do wszelkiej
ofiary ochotnych ludzi®. (...) Godzi sie tedy zapyta¢, czem jedna rézni si¢ od
drugiej - innemi stowy, czy i jakiemi warto$ciami dydaktyczno-pedagogicznymi
- nad tradycyjng tworcza goéruje szkota™”.

»Szkota tworcza kladzie duzy nacisk na higjene dziecka, na wyrobienie i spraw-
no$¢ fizyczna u swoich wychowankéw. Obmyslane i ustalone warunki zdrowotne,

75. Tamze, s. 429.

76. Tegoz, Szkota tradycyjna, s. 433.
77. Tamze.

78. Tamze, s. 434.

79. Tamze, s. 434.
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jakim zasadniczo winien odpowiada¢ kazdy obecnie budowany gmach szkolny
— dostosowanie sprzetow i przyboréw szkolnych do polecen i wskazan wyda-
nych przez glosnych higjenistéw i lekarzy — wprowadzanie diuzszych przerw
miedzy godzinnych i wyprostnicze ¢wiczenia podczas lekcji — wietrzenie sal
i zwalczanie szkodliwych pytéw — zabawy i gry na wolnem powietrzu, wycieczki
i przechadzki — kapiel i obozy letnie, i co najwazniejsze, umiarowe, z wymogami
tizjologii uzgodnione, do pér roku dostosowane ¢wiczenia cielesne — oto $rodki,
jakiemi si¢ postuguje nowa szkota, azeby mlodziez pod jej kierunkiem mogta
pielegnowac swoje zdrowie, rozwijajac jak najwszechstronniej u siebie sprawnos¢
tizyczna i site. Mozna si¢ sprzeczad, czy stosowanie wspomnianych srodkéw jest
zawsze racjonalne i sharmonizowane z warunkami danego $rodowiska, czy sie
przypadkowo nie odbywa z uszczerbkiem innych zamierzen wychowawczych,
ale nie mozna i nie wolno watpi¢ o ich koniecznosci™.

Uczenie si¢ pod kierunkiem oznacza prace z uczniem, ale nie za niego. Jest
ono zapobiegawcze. Zajmuje si¢ nie tre$cig nauki jedynie, lecz metodami uczenia
sie tej tredci, i z tego powodu jest rzeczg konieczng, by nauczyciel przez znaczny
okres czasu pos$wiecal czes¢, albo i wigkszos¢ czasu szkolnego na te podstawy
uczenia si¢. Trzeba uczy¢ ucznia szkoly sredniej wlasciwego sposobu mysélenia,
organizowania i stosowania®'.

Ksiadz J. Rychlicki nalezat do zwolennikéw metody ,uczenia si¢ pod kierun-
kiem”. Sadzit on, Ze metoda ta daje uczniom wigksza mozliwos¢ przedstawienia
swoich watpliwosci, postawienia pytan oraz stwarza mozliwo$¢ wypowiedzenia
sie. Byt zdania, ze rozsadek katechety powinien przede wszystkim decydowac,
jakie prady nowatorskie pojawiajace si¢ w dydaktyce, nalezy zastosowa¢ w ka-
techezie, a ktére wyeliminowac. ,,Aby osiagna¢ dobre wyniki, nalezy wczuc¢ sie
w duszg istoty wychowywanej, a jednocze$nie wczuc si¢ w te postaci piekna,
dobra i wiedzy, dla ktérych chcemy wzbudzi¢ uwielbienie™®?.
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Turek W., ,,Nieznajomos¢ Pisma Swigtego jest nieznajomoscig Chrystusa”. Rola
Stowa Bozego w zyciu konsekrowanym na podstawie niektérych tekstow sw. Hie-
ronima, ,Warszawskie Studia Teologiczne”, 28/4 (2015), s. 18-33.

Streszczenie

Nieustannie stawiamy sobie pytanie o jako$¢ systemu nauczania i wychowy-
wania. Wychodzac naprzeciw tym pytaniom, pojawialy sie rézne systemy i kon-
cepcje, a wérod nich réwniez nowy ruch, ktéry laczyt nauczanie i wychowanie
z odpowiednimi formami dziatalno$ci wytworczej uczniéow. W niedtugim czasie
nurt ten zostal nazwany ,,szkotami pracy”. Na gruncie polskim nowo pojawia-
jaca sie koncepcja szkoty eksperymentalnej zostala okreslona mianem ,,szkoty
tworczej”. Nie trudno sie¢ domysle¢, ze bardzo szybko nowa metoda zostata
poddana ocenom ekspertdw, uczacych a takze i samych uczniéw. Swojg ocene
zaprezentowal réwniez ceniony katecheta ks. Jozef Rychlicki. Zadaniem niniej-
szego artykulu jest nie tylko ukazanie pogladéw ks. Rychlickiego na stusznos¢
wprowadzania metody ,,szkoly twdrczej”, ale rowniez refleksja nad potrzeba za-
implementowania niektérych postulatéw tej metody we wspdlczesnym systemie
edukacyjnym.

Slowa kluczowe: ks. Jozef Rychlicki, relacja mistrz-uczen, system uczenia sie
pod kierunkiem, indywidualne podejscie do ucznia, ,,Szkota Tworcza”, edukacja,
jako$¢ systemu nauczania, efekty ksztalcenia, wychowanie.

FATHER JOZEF RYCHLICKI FROM BIELCZA,
THE CONCEPT OF LEARNING UNDER THE GUIDANCE

Summary

We constantly ask ourselves about the quality of the education and upbringing
system. In order to meet these questions, various systems and concepts appeared,
including a new movement that combined teaching and education with the ap-
propriate forms of productive activity of pupils. Soon this trend was called «<work
schools». In Poland, the newly emerging concept of the experimental school has
been called the «creative school». It is not difficult to guess that the new method
was quickly evaluated by experts, teachers and the students themselves. The
esteemed catechist, Fr. Jozef Rychlicki. The purpose of this article is not only to
present the views of Fr. Rychlicki on the rightness of introducing the «creative
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school» method, but also reflection on the need to implement some of the pos-
tulates of this method in the contemporary educational system.

Key words: Fr. Jozef Rychlicki, master-student relationship, guided learning
system, individual approach to the student, «Creative School», education, quality
of the teaching system, learning outcomes, upbringing.
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