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Wprowadzenie

Pomimo tego, ze w drugiej dekadzie XXI wieku Polska nadal pozostaje naj-

bardziej katolickim krajem w Europie', przemiany w sferze religijnosci Polakow
z roku na rok przybieraja na sile’. Potwierdza to chociazby znamienny fakt, ze
roznica w religijno$ci migedzy osobami starszymi i mlodymi w naszym kraju
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1.

Zob. Pew Research Center, The age gap in religion around the world, https://www.pewforum.
org/2018/06/13/the-age-gap-in-religion-around-the-world [dostep: 10.07.2021].

Zob. m.in.: J. Marianski, Katolicyzm polski w procesie przemian, ,Wtadza Sadzenia”, 6 (2015),
s. 29-45; R. Boguszewski, Od zinstytucjonalizowanej do zindywidualizowanej: religijnos¢
Polakéw w procesie przemian, w: Globalny i lokalny wymiar religii: Polska w kontekscie euro-
pejskim, red. 1. Borowik, A. Gérny, W. Swigtkiewicz, Krakéw 2016, s. 135-147; M. Mazurek,
Sekularyzacja czy moze pluralizm i indywidualizacja? Rozwazania o charakterze religijnosci
Polakéw (na przyktadzie badat), ,Przeglad Religioznawczy”, 273 (2019), nr 3, s. 31-43; E. Sta-
chowska, Religia i religijnos¢ w czasie koronawirusa na przyktadzie Polski, ,,Perspektywa So-
cjologiczna”, 277 (2020), nr 3, s. 111-126; M. Trzebiatowska, Presuming religious congruence?
The nonreligious and Catholicism in Poland, ,Social Compass”, April 2021, s. 1-18; CBOS,
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jest jedna z dwoch najwigckszych na swiecie®. Procesy takie jak: sekularyzacja,
indywidualizacja wiary, dystansowanie si¢ od instytucji Kosciota, wywieraja
coraz wiekszy wplyw tak na funkcjonowanie poszczegdlnych oséb, jak i calego
spoleczenstwa. Zjawisk tych nie mozna juz dzisiaj rozpatrywaé wylacznie jako
odlegtych probleméw ponowoczesnego krajobrazu Europy Zachodniej, lecz sa
one i na dtugo (by¢ moze juz na zawsze) pozostang elementem nadwislanskiej
rzeczywistosci.

W obliczu wskazanych zmian, ktére w znaczacym stopniu dotyczg miod-
szego pokolenia Polakow*, nalezy si¢ zastanowi¢, w jaki sposob poradzi¢ sobie
ze zrywaniem z tradycja, stabnacg socjalizacja religijng i $wiadoma rezygnacja
z uczestnictwa w lekcjach religii®. Mozna $mialo powiedzie¢, ze zmieniona sytu-
acja spoleczno-religijna wymaga takze zmiany sposobu przedstawiania religii, co
nalezy uznac za wyzwanie o charakterze teologiczno-pastoralnym.

Wielu mlodych ludzi w ramach edukacji religijnej ,,spotyka si¢” bezposrednio
ze zinstytucjonalizowana religia i jej urzedowym $wiadkiem®, tj. z nauczycielem
religii. W tym sensie lekcja religii potrzebuje dzi§ nowej jakosci edukacyjne;j,
poniewaz jej obecna formuta, zbudowana wokot przestanek katechetyczno-ewan-
gelizacyjnych, staje si¢ coraz mniej efektywna’. Znaczaca pomoca w tym zakresie
moze okazac si¢ takie dydaktyczne przeorientowanie nauczania religii w polskiej
szkole, ktére nada temu procesowi charakter performatywny. Chodzi nie tylko
o poszukiwanie odpowiedzi na teologiczne pytanie, jak ujac¢ religie w calej jej
glebi i szerokosci, w praktyce i teorii, w czynie i stowie®, lecz takze wskazanie

Religijnosé¢ Polakéw w ostatnich 20 latach. Komunikat z bada# nr 63/2020, https://cbos.pl/
SPISKOM.POL/2020/K_063_20.PDF [dostep: 20.07.2021].

3. Zob. Pew Research Center, Eastern and western Europeans differ on importance of religion,
views of minorities, and key social issues, https://www.pewforum.org/2018/10/29/eastern-and-
western-europeans-differ-on-importance-of-religion-views-of-minorities-and-key-social-issues
[dostep: 09.07.2021].

4. Zob. A. Glowacki, Religijnos¢ mtodziezy i uczestnictwo w lekcjach religii w szkotach, w: Mto-
dziez 2018, red. M. Grabowska, M. Gwiazda, Warszawa 2019, s. 153-166.

5. Por. tamze, s. 162.

6. Zob. A. Mezglewski, Misja kanoniczna, w: Leksykon teologii pastoralnej, red. R. Kaminski,
Lublin 2006, s. 496-498.

7. Por. M. Chrostowski, Edukacja religijna w Polsce: czas na zamiang?, ,L1.6dzkie Studia Teolo-
giczne”, 29 (2020), nr 3, s. 41; por.: tegoz Plurality-Empathetic’ Christians: Rethinking Religious
Education in Poland, ,,Paedagogia Christiana”, 47 (2021), nr 1, s. 256; tegoz, Niewykorzystana
szansa? — o inkluzywnym potencjale niemieckiej koncepcji duszpasterstwa szkolnego jako
zZrédle inspiracji dla Kosciota w Polsce, ,,Teologia i Czlowiek”, 54 (2021), nr 2, s. 10-12; tegoz,
Schulpastoral fiir alle! Religionspddagogische und pastorale Impulse deutscher Schulpastoral
fiir ein schulpastorales Modell in Polen (am Beispiel der Diozese Lomza), Berlin 2021, s. 81-83.

8. Por. H. Mendl, Religion erleben. Ein Arbeitsbuch fiir den Religionsunterricht. 20 Praxisfelder,
Miinchen 2017, s. 37-40
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mozliwo$ci wzmocnienia jej przekazu za pomoca przestrzennej, fizycznej, sce-
nicznej i gestykulacyjnej prezentacji’.

W tym kontekscie niniejszy artykul otwiera rozpoznanie problemu, ktérego
srodek cigzkosci stawowi krytyczna analiza przejawow przyspieszonej sekularyzacji
wéroéd mlodziezy, a takze jej wplywu na edukacje religijng w polskich szkotach.
Zarysowane w taki sposob wspdlczesne wyzwania teologiczno-pastoralne pozwa-
laja na postawienie tezy, ze inspirujaca mozliwoscig doprowadzenia uczniéw do
spotkania z osobowym Bogiem jest koncepcja preformatywnej lekeji religii, ktora
wyrasta niejako z konfrontacji z obserwowanymi obecnie w Polsce przemiana-
mi spoleczno-religijnymi. Nastepnie autor dokonuje wprowadzenia w tematyke
zawito$ci terminologicznych zachodzacych pomiedzy performance a performa-
tywnoscig po to, aby w nastepnym kroku zaprezentowac ,,zwrot performatywny”
w edukaciji religijnej w Niemczech jako Zrdédlo inspiracji dla pedagogéw religii
w Polsce. Artykul wienczy prezentacja aranzacji performatywnej, bazujacej na
indywidualnym poznaniu, do§wiadczeniu i refleksji uczniéw, a takze podsumo-
wanie, ktore zawiera pewne szanse, jak i zagrozenia wynikajace z omawianego
profilu edukacji religijne;.

Nalezy pamietac, ze celem niniejszego artykutu nie jest konstruowanie nowego
modelu koncepcyjnego edukaciji religijnej w Polsce ani tez bezkrytyczne przej-
mowanie i implementowanie tego, co wypracowali m.in. Niemcy, w obszernej
mysli o performatywnej lekcji religii zaréwno po katolickiej, jak i ewangeli-
ckiej' stronie, poniewaz takie dzialanie mogloby okaza¢ si¢ szkodliwe i ode-

9. Por. T. Klie, S. Leonhard, Schauplatz Religion. Grundziige einer Performativen Religions-
pddagogik, Leipzig 2003, s. 149; por.: H. Mendl, Performativer Religionsunterricht, ka-
tholisch, https://www.bibelwissenschaft.de/fileadmin/buh_bibelmodul/media/wirelex/
pdf/Performativer_Religionsunterricht_katholisch__2019-02-05_13_43.pdf [dostep:
11.07.2021], s. 2.

10. Zob. m.in: B. Dressler, Darstellung und Mitteilung. Religionsdidaktik nach dem Traditions-
abbruch, ,Religionsunterricht an hoheren Schulen”, 45 (2002), nr 1, s. 11-19; M. Domsgen,
Der performative Religionsunterricht — eine neue religionsdidaktische Konzeption?, ,Religi-
onspddagogische Beitrige”, 54 (2005), s. 31-50; H. Roose, Performativer Religionsunterricht
zwischen Performance und Performativitit, ,Loccumer Pelikan”, 3 (2006), s. 110-115; Ch. Wulf,
J. Zirfas, Pidagogik des Performativen. Theorien, Methoden, Perspektiven, Weinheim 2007;
T. Klie, S. Leonhard, Performative Religionsdidaktik. Religionsdsthetik — Lernorte — Unter-
richtspraxis, Stuttgart 2008; D. Zillef3en, Performativer Religionsunterricht? Gedankenginge
in unsicherem Gelinde, ,Zeitschrift fiir Pidagogik und Theologie”, 60 (2008), nr 1, s. 31-39;
B. Dressler, T. Klie, M. Kumlehn, Unterrichtsdramaturgien. Fallstudien zur Performanz re-
ligioser Bildung, Stuttgart 2012; R. Englert, ,, Performativer Religionsunterricht!?” Anmerkun-
gen zu den Ansdtzen von Schimid, Dressler und Schoberth, ,,Religionsunterricht an hoheren
Schulen”, 1 (2002), s. 32-36; tegoz, Performativer Religionsunterricht - eine Zwischenbilanz,
w: Religion zeigen - Religion erleben — Religion verstehen. Ein Studienbuch zum Performa-
tiven Religionsunterricht, red. H. Mendl., Stuttgart 2016, 50-66. C. Girtner, Performanz
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rwane od polskiej rzeczywistoséci spoteczno-edukacyjnej. Jest nim natomiast
préba poszerzenia o nowe, cenne elementy praktycznego spektrum ksztalce-
nia religijnego w polskich szkotach, a takze che¢ zainspirowania polskich eks-
pertéw odpowiedzialnych za formacje przysztych nauczycieli religii oraz za
przedmiotowe curricula do poszerzonej dyskusji w tym zakresie. Poza tym re-
cepcja tego zagadnienia wydaje si¢ by¢ w obliczu przy$pieszonej sekularyzaciji
w Polsce' o tyle uzasadniona, ze Ko$cidt i pedagodzy religii w Niemczech od
dawna borykaja sie z problemem przekazu wiary w silnie sekularyzowanym
spoleczenstwie'?.

1. Rozpoznanie problemu: przyspieszona sekularyzacja
i jej wplyw na edukacje religijna w Polsce

Sekularyzacja jest trendem o charakterze ogélnoeuropejskim®, ktéry nie
pozostaje bez oddzialywania na sytuacje spoteczno-religijng w Polsce'. Pod
jej wpltywem znalazla si¢ szczegdlnie polska mtodziez'. Jak podkresla A. Ra-
sinska ,w ciggu ostatnich 25 lat spadek deklaracji wiary w Boga u mlodziezy
wyniost ok. 20 proc., a spadek praktyk religijnych az o 50 proc. Jest to zjawi-
sko nowe, ktoére mozemy nazwa¢ zaburzeniem miedzypokoleniowego przekazu

wiary™s.

oder Reflexion, Selbstinszenierung oder Differenzerfahrung? Aktuelle Herausforderungen
performativen Lernens, ,,Religionspadagogische Beitrige”, 76 (2017), s. 50-57.

11. Por. J. Marianski, Katolicyzm polski, s. 29.

12. Zob. H. Meulemann, Nach der Sikularisierung: Religiositdt in Deutschland 1980-2012, Wies-
baden 2015.

13. Zob. m.in: A. Kablitz, O. Hoffe, Religion im sikularen Europa, Paderborn 2018; F. Molteni,
E. Biolcati, Shifts in religiosity across cohorts in Europe: A multilevel and multidimensional
analysis based on the European Values Study, ,,Social Compass”, 65 (2018), nr 3, s. 413-432;
C. Reynolds Religion, values and secularization in Europe; https://dspace.mic.ul.ie/bitstream/
handle/10395/2097/Reynolds%2c%20Caillin%20%282017%29%20Religion%2c%20values%20
and%20secularization%20in%20europe.%20PhD.pdf?sequence=2&isAllowed=y [dostep:
19.08.2021]; E. Foret, Religion and Politics in the European Union. The Secular Canopy,
Cambridge 2015.

14. Zob. m.in.: M. Mazurek, Sekularyzacja czy moze pluralizm i indywidualizacja? Rozwaza-
nia o charakterze religijnosci Polakéw (na przykladzie badan), ,,Przeglad Religioznawczy”,
273 (2019), nr 3, s. 31-43; M. Grabowska, Bog a sprawa polska. Poza granicami teorii sekula-
ryzacji, Warszawa 2018.

15. Por. A. Rasinska, Mtodzi w Kosciele, w: Kosciét w Polsce. Raport, red. Katolicka Agencja
Informacyjna, Warszawa 2021, s. 119.

16. Tamze.
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Uscislajac powyzsze stwierdzenie, nalezy zauwazy¢, ze znaczaco wzrosta
(w sumie az czterokrotnie) liczba mtodych Polakéw deklarujacych sie jako osoby
niewierzace — z 4 % w 1994 r. do 17 % w 2018 r. Nie mozna pozosta¢ réwniez
obojetnym wobec faktu, ze dwukrotnie podwyzszyl si¢ odsetek mtodych ludzi nie
uczestniczacych w praktykach religijnych: z 19 % w 1992 r. do 35 % w 2018 r.””
Wskazane przemiany powiagzane sg przede wszystkim z tym, ze w polskim spo-
teczenstwie religijno$¢ ludowa wypierana jest przez religijno$¢ subiektywna
i sprywatyzowana, a to prowadzi do przeobrazen w obrebie moralnosci i wartosci,
a takze do pluralizacji postaw'.

Katolicyzm polskiej mtodziezy to ,katolicyzm okrojony, segmentacyjny
i okazjonalny””. W tym sensie postawy religijne wéréd mlodych ludzi w Polsce
niczym nie réznig si¢ od przemian w obrebie religijnosci wéréd Europejczykow®,
ktére oscyluja ,miedzy sekularyzacja a desekularyzacjg”*. W polskim spote-
czenstwie przejawia sie to szczegélnie w tym, ze mltodzi Polacy egzystuja niejako
pomiedzy dwoma ekstremami: z jednej strony podlegaja ciggle intensyfikujacym
sie wptywom sekularyzacji, z drugiej jednak znajduja si¢ w polu wzmozonego
zaangazowania Ko$ciola na rzecz nowej ewangelizacji*.

Nie mozna zapominac takze o tym, ze procesy sekularyzacyjne, obecne w na-
szym kraju, staja si¢ nie tylko coraz bardziej widoczne, lecz wywieraja takze
znaczacy wplyw na uczestnictwo w lekcjach religii**. Cho¢ ogdlny odsetek ucz-
niow uczeszczajacych na lekeje religii w Polsce (we wszystkich typach placowek
edukacyjnych) pozostawat nadal wysoki i wynosil az 88 % w roku szkolnym
2018/19%, to zauwazalne s3 takze odmienne trendy. W swoim artykule B. Milerski
podkresla, ze w ostatnich kilku latach nastapit gwattowny spadek uczestnictwa
w lekcjach religii, ktéry wyraznie mozna zaobserwowa¢ w duzych osrodkach
miejskich, np.: w Lodzi (trzecim co do wielkosci miescie w Polsce), gdzie w roku

17. Por. tamze, s. 119-120.

18. Por. S. H. Zareba, Porzucona religijnos¢ instytucjonalna, ,Roczniki Nauk Spotecznych”,
46 (2018), nr 2, s. 164; zob.: J. Marianski, Kondycja religijna i moralna miodziezy szkét sred-
nich w latach 1988-1998-2005-2017 (raport z ogélnopolskich badan socjologicznych), Torun
2018.

19. S. H. Zargba, W kierunku jakiej religijnosci. Studia na katolicyzmem polskiej mlodziezy,
Warszawa 2008, s. 505.

20. Por. W. Jedynak, Nauczanie religii w polskich szkotach - sukces czy porazka?, ,,Poznanskie
Studia Teologiczne”, 32 (2018), s. 219.

21. J. Marianski, Sekularyzacja. Desekularyzacja. Nowa duchowos¢. Studium socjologiczne,
Krakoéw 2013, s. 23.

22. Por. W. Jedynak, Nauczanie religii, s. 219.

23. Zob. A. Glowacki, Religijnos¢ miodziezy.

24. Por. Instytut Statystyki Kosciola Katolickiego SAC, Annuarium Statisticum Ecclesiae in
Polonia AD 2020, Warszawa 2020, s. 46.
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szkolnym 2020/2021 zapisalo si¢ na lekcje religii tylko okoto 30 % ucznidw liceéw
i okoto 25 % uczniow szkdét zawodowych?.

Negatywne przemiany w obrebie uczestnictwa dzieci i mtodziezy w edukaciji
religijnej nie powinny zaskakiwa¢, poniewaz wola partycypowania w tych zie-
ciach jest $cisle powigzana ze stanem religijnosci mtodych ludzi, za§ w sposob
szczegolny z autodeklaracjami wiary i poziomem indywidualnej praktyki reli-
gijnej. W sensie praktycznym oznacza to, Ze im czgsciej uczniowie deklaruja sie
jako niewierzacy lub obojetni religijnie, a takze nie uczestnicza w praktykach
religijnych, to symetrycznie obniza si¢ ich pozytywne nastawienie do edukacji
religijnej oraz wola udzialu w tych zajeciach®®. Poza tym takie tendencje wérod
mlodych ludzi nalezy wigzac takze ze stabnacg socjalizacjg religijng wsrod pol-
skich rodzin, w ktérych rodzice w zakresie wychowania religijnego wymagaja od
swoich dzieci coraz mniej”.

Nalezy jednak pamigtad, ze religijno$¢ i powiazane z nig postawy, a takze
dos$wiadczenie tego, co transcendentne i dotyczace wiary w Boga, wymagaja
podtrzymywania i stymulowania w szerszym kontekscie spolecznym, a wigc nie
tylko przez rodzicédw i rodzenstwo, przyjaciot czy znajomych, ale takze przez
inne znaczace osoby, ktérymi moga by¢ nauczyciele religii*®. Z perspektywy
pedagogiki religii istotny jest tu fakt, ze koncepcja preformatywnej lekcji religii
wyrasta niejako z konfrontacji z obserwowanymi obecnie w Polsce przemianami
spoleczno-religijnymi, oferuje takze nowe, inspirujace mozliwosci doprowadzenie
uczniéw do spotkania z osobowym Bogiem. Chodzi tu przede wszystkim o za-
pewnienie uczniom (w sekularyzujacej sie rzeczywistosci) mozliwosci zdobycia
indywidualnego doswiadczenia religijnego, ktore jest nie tylko emocjonalnym
przywiazaniem do Boga, ale takze odczuciem Jego bliskosci i odkrywaniem
glebszego sensu ludzkiego zycia®.

25. Por. B. Milerski, Konfessionslosigkeit als Herausforderung fiir den religionspidagogi-
schen Diskurs in Polen, ,Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspadagogik”, 20 (2021), nr 1,
s. 90-91.

26. Por. W. Jedynak, Nauczanie religii, s. 220.

27. K. Swigs, ,Religijno-moralny portret mlodziezy polskiej i jego pastoralne implikacje, ,Roczniki
Teologiczne”, 6 (2018), s. 56.

28. Por. M. Sroczyniska, Mlodziez w poszukiwaniu sacrum. Rozwazania socjologiczne, ,,Przeglad
Religioznawczy”, 276 (2020), nr 2, s. 119.

29. Por. T. Rozanski, ,Oblicza religijnosci mtodziezy studenckiej - analiza wybranych kompo-
nentéw, ,Paedagogia Christiana”, 23 (2015), nr 1, s. 297.
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2. Zawilosci terminologiczne: pomiedzy performance
a performatywnoscia

Performance i performatywnos¢ to dwa zjawiska, ktdre sa obecne wszedzie,
a wiec ,,w codziennym zachowaniu, w pracy, w mediach i Internecie, w sztuce
iwjezyku™", sg takze przedmiotem zywej dyskusji w szeroko rozumianej polskiej
mysli humanistycznej™.

Mianem performance, najprosciej rzecz ujmujac, mozna okresli¢ dziatania
artystyczne lub odgrywanie réznych rol (performance)®, ktore przybieraja forme
wystapien artysty lub wielu artystéw przed publicznodcia®. Takie rozumienie
wskazanego terminu kieruje bezposrednio nasza uwage w strone studiow nad
teatrem, teorie aktéw mowy oraz ku takim dziedzinom, jak antropologia, socjo-
logia czy studia queerowe i genderowe®*.

Performatywnos$¢ nawiazuje natomiast do teoretycznych rozwazan Johna
L. Austina, w jego po$miertnie wydanej serii wykladéw ,,How to Do Things with
Words™. J. L. Austin wskazywal na zwiazek zachodzacy pomiedzy méwieniem
i dzialaniem majacym miejsce np.: podczas nadawania imion lub nazw albo
tez zwigzane jest ze sprawczg silg przysiegi czy przeklenstwa®*. Jego zdaniem
istniejg takie sytuacje np. w trakcie udzielania sakramentu chrztu, w ktérych
werbalizowanie czego$ oznacza jego wykonanie, a takze takie, w ktérych co$
czynimy, jednoczesnie wypowiadajac jakie$ stowa. Zdaniem J. L. Austina nie-
zbednym warunkiem odniesienia sukcesu przez wypowiedz performatywna
jest szczero$¢. Oznacza to zatem, ze jesli okre§lona czynno$¢ (mowa) jest nie-

30. R. Schechner, Performatyka. Wstep, thum. T. Kubikowski, Wroctaw 2006, s. 145.

31. Zob. m.in: E. Domanska, ,,Zwrot performatywny we wspolczesnej humanistyce, ,,Teksty
Drugie”, 5 (2007), s. 48-61; M. Pieniazek, Edukacja performatywna jako skuteczny model
nauczania, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis”, 6 (2014), s. 106-119; M. Kle-
mentowicz, Performatywna funkcja jezyka homilii, ,Roczniki Teologiczne”, 12 (2015), s. 161-
174; M. Czaplicka-Jedlikowska, Bierzmowanie jako sakrament dojrzatosci chrzescijariskiej
i akt performatywny, ,,Jezyk-Szkota-Religia”, 10 (2015), nr 4, s. 43-54; K. Wojnowski, Perfor-
matywnos¢, w: Performatyka: terytoria, red. E. Bal, D. Kosinski, Krakow 2017, s. 171-179;
M. Kosinska, Ciato pedagogiczne. Skrypt performatywny i badanie poprzez sztuke, ,,Sztuka
i Dokumentacja”, 16 (2017), s. 101-114; A. Krajewska, Humanistyka performatywna, ,,Prze-
strzenie Teorii”, 29 (2018), s. 31-85.

32. Por. E. Domanska, Zwrot performatywny, s. 49.

33. Por. Internetowa Encyklopedia PWN, Performance, https://encyklopedia.pwn.pl/encyklopedia/
performance;1.html [dostep: 11.07.2021].

34. Por. E. Domanska, Zwrot performatywny, s. 49.

35. Zob.]. L. Austin, How to Do Things with Words, red. ].O. Urmson, M. Sbisa, Cambridge-Mas-
sachusetts 1962.

36. Por. E. Domanska, Zwrot performatywny, s. 49.
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szczera lub wykonywana pod przymusem, zostaje wowczas z gory skazana na
niepowodzenie”. Jezyk performatywny jest wykorzystywany, jego zdaniem, na
scenie w ,,pasozytniczy”*® sposob, poniewaz jesli np. aktor bierze $lub na deskach
teatru, akt ten pozostaje dla niego bez osobistych konsekwencji*. Nie sposdb
zaprzeczy¢, jak daleko pojecie performatywnosci, w rozumieniu J. L. Austina
jest odlegle od pojecia performance, ktére w jego ujeciu jest wytacznie wyda-
rzeniem teatralnym i opisuje akt odgrywania roli i zwigzane z tym intensywne
przezycia®.

Odmienne zdanie w tej kwestii zaprezentowal V. Turner, ktéry uwazal, ze
czlowiek, odgrywajac role innych, uczy si¢ czegos o sobie samym*. Odgrywanie
roli oznacza takze, jego zdaniem, pokazywanie innym réznego rodzaju infor-
macji w calej obfitosci ich znaczen. V. Turner uwaza, ze ,wyjscie na sceng” to
warunek wstepny kazdej powaznej proby zrozumienia siebie i innych. W takim
ujeciu nalezy faktycznie odréznic ,,prawdziwy” rytual od jego scenicznej in-
scenizacji, ale nie mozna wyklucza¢ tego, ze przedstawienie umozliwia glebsze
zrozumienie rzeczywistosci i staje si¢ punktem wyjscia do zmiany w sobie czego$
na stale®.

3. Zrédlo inspiracji: ,,zwrot performatywny”
w edukagji religijnej w Niemczech

»Zwrot performatywny” w edukaciji religijnej, a takze w samej dydaktyce re-
ligii, jest tozsamy ze ,zwrotem performatywnym” w naukach pedagogicznych,
poniewaz towarzyszy poszukiwaniu odpowiedzi dotyczacej form trwalego uczenia
sie, bo przeciez zadaniem wspdlczesnej szkoty jest nie tylko interpretacja $wiata,
ale takze nauka skutecznych mozliwosci suwerennego radzenia sobie w réznych
sytuacjach zyciowych w sensie indywidualnym i spotecznym®.

37. Por.]. L. Austin, Zur Theorie der Sprechakte. Zweite Vorlesung, w: Performanz. Zwischen
Sprachphilosophie und Kulturwissenschaften, red. U. Wirth, Frankfurt am Main 2002, s. 63-
65; por.: H. Roose, Performativer Religionsunterricht, s. 110 .

38. J. L. Austin, Zur Theorie der Sprechakte, s. 70.

39. Por. H. Roose, Performativer Religionsunterricht, s. 110-111.

40. Por. tamze, 111.

41. Por. V. Turner, Dramatisches Ritual, rituelles Theater. Performative und reflexive Ethnolo-
gie, w: Performanz. Zwischen Sprachphilosophie und Kulturwissenschaften, red. U. Wirth,
Frankfurt am Main 2002, s. 201-202.

42. Por. H. Roose, Performativer Religionsunterricht, s. 111.

43. Por. H. Mendl, Performativer Religionsunterricht, s. 3.
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Z perspektywy pedagogiki religii nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze koncepcja
performatywnej edukacji religijnej zakorzeniona jest w obserwowanym zja-
wisku zrywania z tradycja i stabnacej socjalizacji religijnej wérdéd uczniéw, co
sprawia, ze ich znaczgca cze$¢ nie posiada wypracowanego rezerwuaru do-
$wiadczenia religijnego**. Chodzi tu jednak o takie umozliwianie zdobycia do-
$wiadczenia religijnego, ktére w zadnym stopniu nie bedzie tozsame z préba
religijnego zawlaszczenia, bedzie wiec oparte na calkowitym poszanowaniu
wolnosci religijnej ucznia®. Doswiadczenie religijne nalezy rozumie¢ w tym
kontekscie jako: a) konstrukt poznawczy, a wigc generowane mysli i uczucia
stanowig podstawe do$wiadczenia; b) konstrukt cielesny, czyli — w najlepszym
wypadku - zaangazowanie wszystkich zmystow; ) konstrukt wspétbrzmienia jazni
i $wiata, tj. doswiadczenie wlasnego ,ja”, ktore przeplata si¢ z doswiadczeniem
$wiata; c) konstrukt religijny, a wiec zaakceptowanie faktu, Ze sama religia jest
doswiadczeniem®.

Umozliwienie zdobycia doswiadczenia religijnego (w ramach performatywnej
edukacji religijnej) porusza si¢ miedzy biegunami performance i performatywnosci.
Performance jako akt ekspresji wynika z tekstu, m.in. poprzez biblijna historie
zainscenizowang na nieruchomym obrazie. Inscenizacja w sensie performatyw-
nosci dazy do ,nowej rzeczywistosci”, ktéra ma swoj wlasny wplyw i przeobraza
aktorow i widzéw - nauczycieli i uczniéw. Lacznikiem pomiedzy performance
i performatywnoscig staje si¢ wiec performans, czyli trzecia mozliwos¢ edukacji
religijnej, zorientowanej performatywnie. Polega na tym, Ze zasadg religijnego
uczenia si¢ jest inscenizacja utworu (np. opowiesci biblijnej) poprzez subiektyw-
ny punkt widzenia uczniéw. Przygotowanie inscenizacji staje si¢ specyficznym
sposobem uczenia si¢, a zadaniem grupy uczacej si¢ jest pozniejsza refleksja nad
przygotowanym performans®.

Performatywna edukacja religijna postuguje si¢ takze znakami i symbolami
w taki sposob, aby religia byta najpierw przedstawiana, a nastepnie poddawana
refleksji. Wazng role ogrywa tu takze polaczenie z tradycja majaca staé si¢ nie-
jako ,przestrzenig zabawy™®, w celu otwarcia nowych mozliwosci prezentacji
wlasnych form wyrazu przez uczniéw. W ten sposéb tradycja otrzyma nowe,

44. Por. H. Roose, Performativer Religionsunterricht, s. 111.

45. Por. M. Domsgen, Der performative Religionsunterricht, s. 48.

46. Por. Ch. Jacobs, Eine Erarbeitung des Erfahrungsbegriffs in der performativen Religionsdidaktik
im Vergleich zum Erfahrungsverstindnis des amerikanischen Piddagogen John Dewey, https://
eldorado.tu-dortmund.de/bitstream/2003/34393/1/Masterarbeit%20Christina%20Jacobs%20
-%20Fertig.pdf [dostep: 15.07.2021], s. 38.

47. Por. A. Klaaflen, Performative Elemente im Religionsunterricht der Grundschule, ,Schonberger
Hefte”, 4 (2012), s. 18; Ch. Jacobs, Eine Erarbeitung des Erfahrungsbegriffs, s. 33-34.

48. R. Englert, Performativer Religionsunterricht!?, s. 33.
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bardziej indywidualne znaczenie. W trakcie lekcji religii mozna zaobserwowa¢
nastepujacg prosta zasade: kreatywna praca eksperymentalna ma by¢ nadrzed-
na w stosunku do analitycznych metod pracy. Takie podejscie stwarza szeroka
plaszczyzne docenienia dynamiki religijnej uczniéw i rozwinigcia ich twdrczosci
teologicznej*. Wydaje si¢ oczywistym, ze lekcje religii nie moga i nie powinny by¢
interpretowane w sposob wylacznie performatywny. Czyms bardziej sensownym
jest zintegrowanie réznych wymiaréw refleksji i zdobywania wiedzy w dzialania
performatywne®.

W tym kontekscie nalezy pamieta¢ przede wszystkim, ze ,,zwrot performatyw-
ny” w edukacji religijnej jest ksztaltowany niejako przez dwie podstawowe tezy>":

Religia jest Zywa praktyka a nie tylko teoretycznym nauczaniem.

W ramach edukacji szkolnej w zadnym wypadku religii nie mozna sprowadzi¢
do tresci czysto dogmatycznych, katalogu norm i regut lub ustalonych prawd.
Religia jest przede wszystkim zaangazowaniem, opowiescig o wielkich czynach
Boga, a takze $wietowaniem Bozej obecnosci posréd ludzi. Religia chce przeciez
dotkna¢ kazdego czlowieka, poruszy¢ jego serce i umyst, a takze poprowadzi¢
go — o ile bedzie na to gotowy — na nowg droge zycia™.

Warto w tym miejscu przywotac kilka przyktadow, ktére w obrazowy sposéb
charakteryzuja powyzszg teze:

- Ambona nie stanowi punktu widokowego w Kosciele, ale jest w pew-
nym sensie miejscem interpretacji Pisma Swietego. Dlatego uczniowie
w ramach lekcji religii powinni mie¢ mozliwo$¢ wybrania dowolnego
tekst biblijnego, odczytania go z ambony i podzielenia si¢ wyjasnieniem
motywow, jakimi kierowali sie przy wyborze tego wlasnie fragmentu
Pisma Swietego™.

- Pierwszy rozdziat Ksiggi Rodzaju nie jest teorig naukows, ale pies$nia po-
chwalng na cze§¢ Boga-Stworcy $wiata; mozna ja wlasciwie zrozumieé
tylko wtedy, gdy jest réwniez recytowana i $§piewana przez uczniéw jako
pies$n pochwalna®.

49. Por. Ch. Jacobs, Eine Erarbeitung des Erfahrungsbegriffs, s. 34.

50. Por. C. Girtner, Performative Religionspidagogik im Horizont kunstdidaktischer Performan-
cearbeit, ,International Journal of Practical Theology”, 13 (2010), nr 2, s. 273.

51. H. Rupp, Performative Didaktik - Religionsunterricht am Anfang eines neuen Jahrtausends,
Vortrag St. Ingbert, 29. April 2009; https://www.ekiba.de/media/download/integration/15434/
prof._dr._hartmut_rupp__performative_didaktik__ru_am_anfang_eines_neuen_jahrtau-
sends__vortrag_st._ingbert_29.04.2009.pdf [dostep: 21.07.2021], s. 3.

52. Por. tamze.

53. Por. tamze.

54. Por. tamze.
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— Caritas i diakonia to nie tylko fenomeny historyczne, ale tez praktyczna
pomoc osobom potrzebujacym. Mozna je wlasciwe zrozumie¢ wowczas, gdy
samemu niesie si¢ pomoc innym, np.: w ramach praktyki w miejscowym
Domu Pomocy Spoleczne;j.

Religig jest si¢ w stanie rozumie¢ tylko wtedy, gdy si¢ w niej zywo uczestniczy.

Gdy uczen odmawia modlitwe ,,Ojcze nasz”, powinien przyja¢ odpowiednia
postawe modlitewng, poniewaz w sposob zmystowy i fizyczny odbieramy niejako
rowniez zmystowy i fizyczny ksztalt religii. W rzeczywistosci mozemy wyrobi¢
sobie zdanie na jakis temat tylko wtedy, gdy czego$ doswiadczylismy. Podobnie
jest np. z piesnia religijng ,,Barka™ zrozumiemy jej przekaz tylko wtedy, gdy
ja sami zaspiewamy, poddamy refleksji tekst i pozwolimy, Zeby nas fizycznie
poprowadzila jej melodia. Inny przykiad stanowi m.in. wycieczka do meczetu,
podczas ktorej zawsze nalezy si¢ upewnic, czy uczniowie przestrzegaja zasad
muzulmanoéw, takich jak np.: zdjecie butow czy wejscie do sali modlitwy prawa
noga’.

Nawet jesli owa podstawowa teza, ze religie mozna zrozumiec religie tylko
wtedy, gdy Zywo si¢ w niej uczestniczy, wydaje si¢ catkowicie banalna, nie sposéb
pozbawic jej autentycznosci. Lepiej rozumie pitke nozng ten, kto jest pitkarzem;
lepiej rozumie Fausta ten, kto zglebia lekture w sposéb teatralny; lepiej rozumie
utwor muzyczny ten, kto mu akompaniuje; lepiej nauczy sie obcego jezyka ten,
kto si¢ nim aktywnie postuguje w mowie i pismie’*.

4. Aranzacja performatywna: poznanie, do§wiadczenie, refleksja

H. Mendl zauwaza, ze to, czy indywidualne doswiadczenia ucznia przybiora
dla niego subiektywnie znaczacy i trwaly charakter, pozostaje catkowicie poza
kontrolg nauczycieli. Jednakze, aby zapewni¢ swobode indywidualnego rozwoju
doswiadczenia u uczniéw, niezbedne sa ramy dydaktyczne, ktore pozwola na
performatywng aranzacj¢ w czasie lekeji religii*.

Etapy aranzacji performatywnej zostaly zwizualizowane i scharakteryzowane
na ponizszej rycinie.

55. Por. tamze.
56. Por, tamze, s. 3-4.
57. H. Mendl, Performativer Religionsunterricht, s. 9.
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ARANZACJA PERFORMATYWNA

Dyskursywne osadzanie i wprowadzenie do tematu

Kontekst tematyczny i poznawcze zakotwiczenie

Nalezy:

- opisa¢ tryb do$wiadczenia i ograniczenia czasowe i przestrzenne
- sformulowac oczekiwania wobec uczniow

- okregli¢ habitus

Umiejetno$¢ rozrézniania kodéw (postawy, interpretacja)

Doswiadczenie performatywne

Tematycznie skoncentrowany wymiar doswiadczenia

Forma otwarta > subiektywne przypisanie znaczenia przez uczniow
Refleksja wstepna> mozliwos¢ zdystansowania si¢ przez uczniow

Dyskursywna refleksja i kontynuacja >

Pozycjonowanie subiektywne (przezycie + refleksja = doswiadczenie)
Wymiana subiektywnych trybéw doswiadczenia (Co bylo wazne?)

i subiektywne konstrukcje do$§wiadczenia (Co to dla mnie oznacza?)
Dalsza praca dyskursywna

Ryc. 1: Proces aranzacji performatywnej*®.

Zachowanie poszczegdlnych etapéw aranzacji performatywnej jest istotne
chociazby z tego podstawowego wzgledu, ze uczniowie musza wiedzie¢, czego sie
spodziewad, jak sie zachowywac oraz powinni zosta¢ wyraznie poinstruowani,
aby zastanowili si¢ nad tym, czego do$wiadczyli. Powyzszy schemat postepo-
wania nalezy rozumie¢ jako pozadany, a nie bezwzglednie dogmatyczny sposéb
dzialania®.

Poza tym zréznicowany model przygotowania i przeprowadzania lekcji religii
o charakterze performatywnym (podczas okreslonej jednostki lekcyjnej) wydaje sie
by¢ potrzebny juz na poziomie nakreslenia celéw i przekazywanych kompetencji.

58. H. Mendl, Religion zeigen — Religion erleben — Religion verstehen. Ein Studienbuch zum
Performativen Religionsunterricht, Stuttgart 2016, s. 220.
59. Por. tamze.
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Nalezy takze pamigtaé, ze nauczyciele musza sta¢ na strazy wzajemnego szacunku
i intymnosci doswiadczen, co wymaga od nich takze ostroznosci, zaréwno na
etapie planowania, jak i refleksji, poniewaz nie wszystkie wnioski wynikajace
z osobistych przemyslen sa wlasciwe, zeby dzieli¢ si¢ nimi w sposéb plenarny.
Lekcje powinny by¢ rowniez zaprojektowane w taki sposdb, aby uczniowie mogli
sie do nich przylaczy¢ zaréwno indywidualnie, ale tez grupowo. Warto réwniez
zwroci¢ uwage na fakt, ze wiele okazjonalnych spotkan z wlasng lub inng religia
wywoluje u dzieci i mlodziezy doswiadczenia mogace prowadzi¢ do jej odrzucenia.
Sytuacja taka zawsze bedzie wymagata od nauczyciela umiejetnosci tolerowania
réznic i prowadzenia otwartego dialogu®.

Praktycznie rzecz ujmujac, jednostki lekcyjne majace za podstawe religijna
dydaktyke performatywna, moga oscylowa¢ wokoét tematéw, dotyczacych réznych
form liturgicznych, tekstow biblijnych, modlitw, piesni i réznych wytwordw sztuki
az po pedagogike przestrzeni koscielnej z calym jej wyposazaniem liturgicznym®'.

Podsumowanie

Poszukiwanie nowych form pracy z uczniem w edukacji religijnej jest wobec
wspolczesnych wyzwan teologiczno-pastoralnych zadaniem naglacym. Jedna
z inspirujacych mozliwosci pomocy uczniom w zdobyciu nowych doswiadczen
o charakterze religijnym jest performatywna lekcja religii, ktora nalezy postrzega¢
jednak réwniez w sposéb krytyczny, gdyz niesie ze sobg zaréwno pewne szanse,
jak i zagrozenia.

GlI6wng szansg performatywnej edukaciji religijnej jest przede wszystkim danie
uczniom wolnosci dziatania, mozliwosci wyrazania wraz z innymi ich do§wiadczen
religijnych i dokonywania refleksji, w ramach aranzacji performatywnej. Taka
lekcje religii trzeba dobrze zaplanowac, z zastrzezeniem, ze nie sposob do konca
przewidzie¢, co sie bedzie dziato w jej trakcie. Mozna t¢ sytuacje postrzega¢ jako
pewnego rodzaju zagrozenie, gdyz performatywna lekcja religii bedzie si¢ zawsze
charakteryzowala pewnym elementem nieokreslonosci®.

Kolejna szansa to uznanie uczniéw za podmioty i partneréw, ktorzy staja sie
wspdtodpowiedzialni za proces edukaciji religijnej. Powierza si¢ im material do
nauki, uwalniajac przy tym ich kreatywno$¢ teologiczng. Zagrozenie moze sta-

60. Por. tamze.

61. Por. H. Rupp, Performative Didaktik, s. 6.

62. Por. H. Schroeter-Wittke, Performance als religionsdidaktische Kategorie, w: Schauplatz Re-
ligion. Grundeziige einer Performativen Religionspidagogik, red. T. Klie, S. Leonhard, Leipzig
2003, s. 64.
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nowi¢ w tym zakresie naduzywanie przez uczniéw powierzonej im roli, badz tez
niewykonywanie poleconych zadan, co moze prowadzi¢ — bez wlasciwej charyzmy
nauczyciela — do fiaska edukacyjno-wychowawczego.

Nastepna szansa zwigzana jest bezposrednio z mozliwosciami, ktdre daje polski
model edukacji religijnej, zapraszajacy do uczestnictwa w tych lekcjach ,,0soby
wierzace, poszukujace, ,,letnie” i niewierzace™. Taki stan rzeczy pozawala uczniom
o réznym $wiatopogladzie na zdobycie doswiadczenia religijnego, poruszajacego
sie miedzy biegunami performance i performatywnosci. Trzeba takze pamietac,
ze w ramach performatywnej lekcji religii procesom edukacyjnym moze zagraza¢
w oczach wierzacych ucznidéw profanacja tego, co ,$wigte”. Uczniowie ,letni”
i niewierzacy” mogg czuc si¢ przymusowo nawracani i poddawani dziataniom
o charakterze misyjnym®*.

W obliczu gwaltowanie spadajacego uczestnictwa w lekcjach religii, performa-
tywna edukacja religijna moze przyczynic sie (poprzez swdj otwarty i skoncen-
trowany na indywidualnym doswiadczeniu religijnym konkretnego ucznia/-éw
profil) do podniesienia atrakcyjnoséci edukacyjnej tego przedmiotu, co nalezy uzna¢
za kolejng szanse. Jednoczesnie jednak nalezy liczy¢ si¢ z zagrozeniem, ze wsrod
uczniéow moze pojawic si¢ przeswiadczenie, zZe performance a performatywnos¢
o charakterze religijnym sa tylko pogtebiong forma ,,zabawy™.

Wymienione wyzej najwazniejsze szanse i zagrozenia, powigzane z perfor-
matywna lekcja religii, prowadzg do wniosku, ze dla takich zaje¢ niezbedne jest
przede wszystkim klarowne skonstruowanie wskazéwek dydaktycznych®. Przy
czym nalezy pamietac, ze wspétodpowiedzialno$¢ uczniéw za proces ksztalcenia
religijnego oraz za poszukiwanie nowych drog doswiadczen religijnych powinna
by¢ tym wigksza, im bardziej sekularyzuje si¢ spoleczenstwo. Dzieci i mlodziez,
ktére nie sg religijnie socjalizowane w rodzinie i parafii, maja zupelnie inny sto-
sunek do religii i sposobu jej przezywania niz te, ktére wychowuja si¢ w silnie
chrzesdcijaniskich domach, pielegnujacych religijne tradycje oraz praktykujacych
wiare indywidualnie i we wspolnocie.

W rzeczywistoéci trudno o inny sposéb na poznanie ucznia jako indywidu-
alnej osoby, jak droga wolnosci i wspolpracy, opartej na wzajemnym szacunku
i akceptacji réznic. Preformatywna lekcja religii daje uczniom nie tylko wolnos¢
zaangazowania, ale takze wstuchanie si¢ w doswiadczenia i odczucia innych, ktére
zawsze beda miec subiektywny, indywidualny charakter. Jednak nawet w niezro-

63. P. Tomasik, Lekcja religii - odpowiedzialna praca na rzecz polskiej szkoly i Kosciota, ,,Studia
Pastoralne”, 13 (2017), s. 77.

64. H. Roose, Performativer Religionsunterricht, s. 114 .

65. Por. tamze.

66. Por. tamze.
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zumialej dla dorostego czlowieka, dziecigcej lub mlodzienczej subiektywnosci
dos$wiadczenia religijnego, moze znajdowac si¢ sita autentycznego, szczerego
przekazu, ktora stanie sie przyczynkiem do odnawiania lub umocnienia przez
innych uczniéw relacji z Bogiem.
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Streszczenie

Ostatnia dekada wyraznie pokazuje, ze dzieci i mlodziez w Polsce coraz cz¢$-
ciej znajdujg si¢ poza spektrum oddzialywania religii zinstytucjonalizowane;j.
Sekularyzacja, zrywanie z tradycja, dystansowanie si¢ od instytucji Kosciota
i indywidualizacja wiary stawiaja przed nowymi wyzwaniami nie tylko edukacje
religijng, ale takze teologie. Jednym z takich naglacych wyzwan jest poszukiwa-
nie odpowiedzi na pytanie, jak przedstawic¢ religiec w calej jej glebi i szerokosci,
w praktyce i teorii, w czynie i stowie, ale takze wskazanie mozliwo$ci wzmocnie-
nia jej przekazu za pomocy przestrzennej, fizycznej, scenicznej i gestykulacyjnej
prezentacji. W tym sensie niniejszy artykul stanowi probe otwarcia dyskusji
woko! mozliwosci adaptacji performatywnej lekgji religii w polskich szkolach,
ktdra skutecznie moglaby uatrakcyjni¢ dydaktyczny aspekt tego przedmiotu oraz
umozliwi¢ uczniom zdobycie glebokich i, przede wszystkim, indywidulanych
doswiadczen religijnych.

Slowa kluczowe: edukacja religijna, performance, performatywnosc.

CONTEMPORARY THEOLOGICAL-PASTORAL CHALLENGES
AND A PERFORMATIVE LESSON OF RELIGION

Summary

The last decade clearly shows that children and youth in Poland are more and
more often outside the spectrum of the influence of institutionalized religion.
Secularization, breaking with tradition, distancing oneself from the institutions
of the Church and the individualization of faith pose new challenges not only
to religious education, but also to theology. One of such urgent challenges is the
search for an answer to the question of how to grasp religion in all its depth and
breadth, in practice and theory, in deed and word, but also to indicate the pos-
sibility of strengthening its message through spatial, physical, scenic and gestural
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presentation. In this sense, this article is an attempt to open a discussion around

the possibility of a performative adaptation of religion lessons in Polish schools,

which could effectively make the teaching of this subject more attractive and

enable students to gain deep and, above all, individual religious experiences.
Key words: religious education, performance, performativity.
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