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WPROWADZENIE

Edukacja historyczna w znaczacy sposdb wplywa na ksztalt pamigci zbiorowej
i jest waznym elementem polityki historycznej. Badacze z uwaga przypatrujg si¢
treSciom przekazywanym mtodziezy na lekcjach historii, widzg w nich bowiem
material majacy ,,decydujacy wplyw na nasze poglady dotyczace przesztosci, te-
razniejszosci i przysztosci” (Lopez, Carretero 2012: 140). Przekonuja, ze podczas
lekcji miodziezy przekazywane sg dominujgce obrazy przesztosci oraz wzory inter-
pretacji historii (zob. np. Wertsch 2003, Szacka 2006, Cajani 2007). W obszerne;j
literaturze przedmiotu na ten temat dominujg jednak opracowania pisane na pod-
stawie danych zastanych. Autorzy analiz podr¢cznikow, materialow pomocniczych
do nauczania historii czy programow nauczania zadaja pytania dotyczace wizji
przesztosci przekazywanej uczniom na lekcjach (zob. np. przeglad badan podrecz-
nikdéw w: Jaskutowski, Surmiak 2015: 2), milczaco zaktadajac, ze tworzenie narra-
cji historycznej nastepuje w zaciszu gabinetow ministerialnych urzednikdw czy przy
biurkach autorow podrecznikow, 1 to aktywnosS¢ tych podmiotdw jest warta zain-
teresowania. Sytuacja lekcji szkolnej jest w ten sposdb sprowadzona do biernego
»konsumowania pamicci” (Kansteiner 2002: 179), o watpliwej istotnosci z punktu
widzenia badan.

W artykule pokazuje, ze skupiajac si¢ na analizach szkolnych narracji histo-
rycznych na poziomie podrecznikow, tracimy z widoku proces spoteczny i interak-
cje, w ktorych przekazywana jest narracja o przesztosci, a ktore mogq zasadniczo
wplywa¢ na zmiang jej tresci. Jak zwracali uwage Krzysztof Jaskufowski i Piotr
Majewski, szkota i sala lekcyjna sa miejscem produkeji 1 konsumpcji pamigci spo-
tecznej, rozumianej jako spoteczny konstrukt, proces i produkt podlegajacy nie-
ustannym zmianom (Jaskutowski, Majewski 2017). Produkcja pamigci, o ktorej
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piszg badacze, jest wydarzeniem wielogtosowym. Podreczniki i materiaty pomoc-
nicze, np. mapy, teksty zrodtowe czy filmy edukacyjne, wchodza w relacje (cz¢sto
sporne) z narracjami nauczycieli 1 uczniow. W artykule analizuj¢ najwazniejszych
aktorow tego procesu, czyli nauczycieli. Nawigzuje tutaj do koncepcji ,,tworcow
pamieci” Wulfa Kansteinera (2002: 179), ktéry podkreslat, ze w badaniach nad
pamiccig zbiorowg nalezy uwzgledniac nie tylko jej tres¢, ale takze wplyw i spraw-
czoS$¢ aktorow spotecznych. Inspirujace dla mnie byly tez badania Jaskufowskie-
go i Majewskiego, ktorzy postulowali, by nie traktowac nauczycieli jak ,,biernych
uzytkownikdw podrecznikdw”, lecz zwraca¢ uwage na ich refleksyjnosc i aktywnosé
w nauczaniu historii (Jaskutowski, Majewski 2017: 3). Nauczycielskie narracje
o przesztosci narzucajq mtodziezy okreslony obraz przeszioSci, nadajq przesziosci
znaczenie i emocje — wskazuja chociazby, ktore wydarzenia nalezy uznac za istotne,
a ktorych bohaterow za pozytywnych. To nauczyciele decyduja, czy dane wyda-
rzenie historyczne bedzie przedstawione jako wazne, czy tez jako anegdotyczne
1 nieistotne.

W artykule szczegdlnie interesuje mnie zagadnienie, w jaki sposOb nauczyciele
ksztattujg swoje narracje historyczne w sytuacji konfliktu o pamie¢ kulturowg. Pi-
szgc o pamieci kulturowej, Aleida i Jan Assmannowie — tworcy pojecia — zwrdcili
uwage, ze pami¢C przesztosci jest przekazywana ponad granicami pokolefi poprzez
r6znego rodzaje media (np. podreczniki szkolne), a dzigki praktykom spotecznym
zwigzanym z przekazywaniem pamieci, wydarzenia odlegle w czasie maja moc bu-
dzenia emocji i stworzenia podstaw tozsamosci grupowej (Assmann 2008: 131).
Konflikt, ktory bedzie szczegllnie interesowal mnie w tej analizie rozgrywa si¢
pomi¢dzy przekazem pamigci kulturowej pafistwa narodowego a pamiccig grupy
narodowej, do ktorej przynaleza nauczyciele. Zasadnicza teza, ktorg przedstawiam
w tym tekScie, mowi, ze sposob kreowania narracji dotyczacej przesztosci jest w ta-
kim wypadku wynikiem namystu i decyzji — strategii, ktorg nauczyciel przyjat wobec
narracji oficjalnych. Korzystajac z typologii Stuarta Halla (Hall 1980), wyr6zniam
trzy strategie odnoszenia si¢ do narracji wtadzy. Pierwsza z nich to strategia he-
gemoniczna, kiedy narracja wiadzy jest powielana. W sytuacji szkolnej za ,,nar-
racj¢ wltadzy” uwazam narracje podrecznikdw szkolnych, pomocy dydaktycznych
zaaprobowanych przez ministerstwo czy wytycznych zawartych np. w podstawach
programowych. Ze strategia druga — negocjowang — mamy do czynienia, kiedy nar-
racja wladzy jest w gtéwnych punktach akceptowana, jednak miejscami dochodzi
do jej przeksztatcen i prob zintegrowania z inng narracjg. W koncu przy przyjeciu
strategii trzeciej — opozycyjnej — narracja wiadzy jest odrzucana (Ryan 2010: 160).
Warto zwr6ci€ uwage, ze przyjecie kazdej z powyzszych strategii jest przejawem
sprawczosci jednostki. Obranie strategii wynika z analizy zyskow i strat jednostki,
doswiadczen z przesziosci, emocji i dbatosci o siebie.

Nauczyciel postrzegany jako ,,tworca pamieci” jest podmiotem charaktery-
zujacym si¢ sprawczoscig (agency). Definicje sprawczoS$ci zwracajg uwage, ze
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jest to ,,socjokulturowo uwarunkowana zdolnos¢ do dziatania w sposdb celowy
i refleksyjny w danym Srodowisku” (Tao, Gao 2017: 346). Tak rozumiana spraw-
czoSC w centrum zainteresowania stawia jednostke, aktywny, kreatywny pod-
miot, zdolny i chetny do refleksyjnej i racjonalnej oceny sytuacji swojej i swoje-
go otoczenia, majacy mozliwo$¢ wprowadzania zmian w otoczeniu (Charteris,
Smardon 2015: 116).

W swoich analizach nauczycielskiej sprawczosci Mark Priestley i Gert Biesta
(2015) proponujg podejscie, ktore sami nazywaja ,.ekologicznym”. W ich ujeciu
sprawczosC nie jest wrodzonym przymiotem jednostek, ale dyspozycja, ktdrg moga
one osiggnac (lub tez nie). Wskazuja, ze sprawczos¢ jest wynikiem wzajemnego
oddziatywania na siebie jednostek i spotecznosci, w ktorych funkcjonuja. Interakcje
prowadza do powstania ,,ekosystemow”, posiadajacych wtasng kulture i strukture,
w ktorej nauczycielska sprawczos$¢ jest ksztattowana i ukierunkowywana. Stwier-
dzenie, ze dziatania podmiotu sg ograniczone kontekstem (ekosystemem), w kto-
rym przyszlo mu dziata¢ znacznie upraszcza jednak obraz sytuacji. Ekosystemy
i sprawczos¢ pozostaja wobec siebie w relacji dialektycznej: ekosystem ksztattu-
je ludzka sprawczos¢, ale rownoczeSnie sprawczo$¢ wpltywa na funkcjonowanie
ekosystemu (Rajala, Kumpulainen 2017: 316). Zastanawiajac si¢ nad elementami
nauczycielskiego ekosystemu, badacze podkreslaja znaczenie biografii, kulture in-
stytucji, w ktorej przyszto pracowa¢ nauczycielom, wizj¢ wiasnej sytuacji zawo-
dowej i plany dotyczace przysztosci (Chartiers, Smardon 2015: 115). Sprawczos¢
jest wigc postrzegana jako zjawisko temporalne i osadzone historycznie — zalezne
od okreslonych warunkéw spotecznych, zachodzacych w danym czasie (Pantic,
Florian 2015: 339).

Badania dotyczace nauczycielskiej sprawczosci prowadzone sg najczesciej
przy okazji analiz udziatu nauczycieli w reformach systemu edukacji (zob. np.
Rajala, Kumpulainen 2017: 315). Wskazuje si¢ mi¢dzy innymi, ze wprowadza-
nie zmiany systemowej w szkolnictwie jest wlasciwie niemozliwe bez aktywnego
udziatu w tym procesie nauczycieli. W niniejszej analizie przypatruje si¢ na-
uczycielskiej sprawczosci z nieco innego punktu widzenia. Problemem, ktory
interesowal mnie przede wszystkim, byt wplyw sytuacji narodowosciowej szkoty
oraz narodowej tozsamosci nauczycieli na ich prace. Badania przeprowadzitam
w szkole z polskim je¢zykiem nauczania, dziatajacej w Wilnie, czyli na terenie
polsko-litewskiego pogranicza kulturowego (Sadowski 1995: 43). Stolica Litwy
jest w dalszym ciagu miejscem, gdzie obserwowac mozna wielowymiarowy kon-
flikt zachodzacy pomiedzy grupa polska i litewska (Kurcz 2005). Jedng z jego
odston jest spor o pami¢¢ wspolnej przesziosci. Zauwazmy od razu, ze nie jest
to jednak spor, ktory zdominowatby zycie spoleczne i zagrazatby stabilnemu,
pokojowemu funkcjonowaniu wieloetnicznej wspolnoty. Tli si¢ on jednak, uze-
wnetrzniajac si¢ od czasu do czasu w materiatach prasowych, wypowiedziach
politykdw czy prywatnych rozmowach.
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METODA: OBSERWACJA LEKCJI HISTORII W SZKOLE
NA POGRANICZU KULTUROWYM

Kwestie relacji narodowosciowych, tozsamosci narodowej i zycia w wielonaro-
dowej spotecznosci byly niezwykle istotnymi elementami codziennego funkcjo-
nowania nauczycieli historii, ktorych pracg obserwowatam. Chociaz na szkofg,
w ktorej prowadzitam badania méwi sig, ze jest ,polska”, to tak naprawde jest
wieloetniczna, a jej rzeczywistoS¢ spoleczna to wielonarodowosSciowa mozaika,
w ktorej przeplataja sie watki kultury litewskiej, polskiej i rosyjskiej. Zaskakuja-
ca dla mnie wielokulturowos$¢ szkoly wydawata si¢ zjawiskiem naturalnym dla jej
uczniéw i pracownikow. Stanowita ich codziennoS$¢ nie tylko szkolna, ale rowniez
zwigzang z zyciem prywatnym. Wiele nauczycielek zyto w mieszanych zwigzkach
malizefskich (polsko-litewskich, czy — duzo cz¢sciej — polsko-rosyjskich). Ucznio-
wie czesto pochodzili z mieszanych rodzin. W ich najblizszym otoczeniu — wsrdd
przyjaciot czy krewnych — byly osoby o tozsamosci nie tylko polskiej, ale rowniez
litewskiej, rosyjskiej, biatoruskiej czy ukraifiskiej. Kazdy z nich mogt potencjalnie
zosta¢ uczniem szkoly z litewskim j¢zykiem nauczania, a cz¢SC takze z jezykiem
rosyjskim. Uczeszczanie do polskiej placowki mozna traktowac jako ich deklaracje
przynaleznoSci do grupy narodowe;.

Przyjecie perspektywy teoretycznej skupionej na nauczycielu postrzeganym
jako tworczy podmiot spowodowato zastosowanie specyficznej metody badawczej.
W moich rozwazaniach giéwne zainteresowanie skupiam na nauczycielu historii
i kreowanej przez niego narracji dotyczacej przesziosci. Wiemy przeciez, ze jako
podmiot pamie¢ci nauczyciel moze wybidrczo przyjmowac narracje pamieci i nimi
manipulowa¢ (Kansteiner 2002: 180). W badaniach zajmowalo mnie zatem na-
uczanie historii jako praktyka i skupiatam si¢ na tym, co dzieje si¢ w ciagu 45 minut
lekcji. Podstawowg metoda moich badan byta obserwacja lekcji historii, dotycza-
cych polsko-litewskiej przesztosci. Badania prowadzitam w placowce majacej status
gimnazjum. Nauka w niej trwa dwa lata i koficzy si¢ egzaminem maturalnym, ktory
jest jednoczesnie przepustka na studia. W obserwowanych przeze mnie lekcjach
historii brali udziat osiemnasto- i dziewi¢tnastolatkowie, ktorzy zadeklarowali, ze
w trakcie egzaminu maturalnego bedg zdawali histori¢ na poziomie rozszerzonym.

Obserwowatam lekcje prowadzone przez troje nauczycieli — Anete, Katarzyng
i Henryka?. Pierwszy z interesujacych mnie tematow lekcji dotyczyt unii w Krewie
(1385), ostatni za$ — konfliktu o Wilno w 1920 roku. Lekcje (w sumie 34 godziny
lekcyjne) obserwowatam od stycznia do czerwca, a potem od wrzes$nia do grudnia
2011 roku. Byty one w zdecydowanej wickszoSci zarejestrowane dyktafonem (reje-
strowatam wigc tylko dZwiek, a nie obraz). W trakcie zaje¢ prowadzifam tez notatki

Imiona nauczycieli zostaly zmienione.
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badawcze. Nagrania wszystkich lekcji byly transkrybowane, a przedmiotem analizy
staly si¢ transkrypcje.

W trakcie badan zalezalo mi na zobaczeniu szkolnej rutyny, zaobserwowaniu
lekcji prowadzonych w sposob typowy dla danego nauczyciela, zminimalizowaniu
niepozgdanych konsekwencji ,.efektu badacza”. Na lekcjach staratam si¢ nie zwracac
na siebie uwagi — siadatam z boku sali i prowadzitam notatki, dotyczace przebiegu
zajeC. Nie zabieratam glosu. Chcialam przyzwyczai¢ wszystkich do mojej obecnosci.
Wedtug typologii Angrosino wystgpowatam wigc w trakcie lekcji w roli ,,obserwato-
ra-jako-uczestnika” (Angrosino 2010: 31) — bytlam odseparowana od ucznidéw i nie
wchodzitam z nimi w interakcje. W trakcie rozmow ze mng nauczyciele stwierdza-
li, ze moja obecnoS¢ im nie przeszkadzata, nie dezorganizowata lekcji i nie rozpra-
szala uczniow. Byloby jednak badawcza naiwnoscig stwierdzi¢, ze moja obecnos¢
byta zupetnie neutralna dla tego, co dziafo si¢ na lekcji, nie wptywafa na zachowania
i narracje nauczycieli. W mojej ocenie jest to jednak wptyw trudny do oszacowania.
Podejrzewam, ze na pierwszych obserwowanych przeze mnie lekcjach ,.efekt bada-
cza” mogt by¢ wickszy, a po pewnym czasie nauczyciele przyzwyczaili si¢ do mojej
obecnosci i wrdcili do przyzwyczajen zwigzanych z prowadzeniem przez siebie lekcji
i narracji, ktora powtarzali przez lata swojej pracy w szkole.

W trakcie badan prowadzitam roéwniez wywiady z nauczycielami historii i dy-
rektorem szkoly. Byly to wywiady czeSciowo ustrukturyzowane, w ktorych porusza-
lismy watki m.in. dotyczace sytuacji szkolnictwa mniejszosci narodowych na Litwie
czy relacji narodowosciowych w kraju. Jednoczesnie analizie poddatam ,narracje
wiadzy” — materialy wykorzystane przez nauczycieli w czasie swoich lekcji. Dzigki
temu mozliwe byto pokazanie, do jakich oficjalnych obrazow przesztoSci odnosza
si¢ nauczyciele w trakcie lekeji i w jaki sposob ustosunkowujg si¢ do nich, budujgc
swoje narracje. Analizie poddatam podrecznik wydawnictwa Baltos Lankos oraz
filmy edukacyjne z serii [domioji Lietuvos istorija (lit. Cieckawa historia Litwy), ktore
dwoje z nich pokazywalo uczniom w trakcie lekcji.

Metoda badawcza, ktorg prowadzitam badania nie jest czesto wykorzystywa-
na, gféwnie ze wzglgdu na swojg czasochfonnos¢ i pracochtonnos$¢. Materiat, ktory
zdobywa si¢ w wyniku jej zastosowania wart jest jednak wtozonego wysitku w jego
zdobycie — daje unikalng mozliwo$¢ wgladu w szkolng codziennos¢ i pracg nauczy-
cieli na lekcjach. Analizy skupiajg si¢ na dosy¢ ograniczonym iloSciowo materiale
i sg nastawione na pogiebienie wiedzy dotyczacej nauczania historii i wptywu na-
uczycieli na narracje przekazywane uczniom.

STRATEGIE NAUCZYCIELI WOBEC NARRACIJI WLADZY
Badani przeze mnie nauczyciele byliby zaskoczeni na wieS¢, ze przypatruj¢ si¢
ich pracy zastanawiajac si¢, jaka strategic — hegemoniczng, negocjowang czy

opozycyjna — przyjeli wobec narracji wladzy. Zadne z nich nie uwazato siebie za
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»sprawcze podmioty”, mogace przyjmowac strategie i wplywac na to, jak w szkole
przekazywana jest historia. Wskazywali, ze decyzyjnos¢ byla zupetnie poza ich za-
siegiem — nie zalezata ani od nich, ani od szkoty czy jej dyrekcji, lecz byta atrybutem
anonimowej wladzy. Narracje historyczne, ktdre powinni przekazywa¢ mtodziezy
zalezaly ich zdaniem od wytycznych ministerstwa, autorow programow nauczania
czy podrecznikow. Trzeba przyznad, ze litewski system nauczania rzeczywiscie nie
zacheca nauczycieli do tworczego podchodzenia do lekcji. Tresci, ktdre ucznio-
wie powinni sobie przyswoi€ sa narzucone programem nauczania czy trescig
podrecznika. Nauczyciele krytycznie wyrazali si¢ o tych dokumentach. Zwracali
na przyktad uwage, ze zostat Zle przeprowadzony podzial materiatu na poszcze-
golne tematy. Czasami twdrcy podrecznika oczekiwali, ze przez 45 minut omowig
z uczniami bogaty w wydarzenia okres wojen prowadzonych przez Rzeczpospolitg
w XVII wieku, jednocze$nie przeznaczajac tyle samo czasu na omowienie stosun-
kow narodowosciowych w Wielkim Ksigstwie Litewskim w XIV wieku. Krytyczny
stosunek do podre¢cznikOw nie sprawiat jednak, ze — przyjmujac strategi¢ opozycyj-
ng — opracowali autorski podzial tematow prowadzonych przez siebie lekcji.

Wplyw na przyjmowana przez nauczycieli strategic miata tez polityka szko-
ly przyjeta przez dyrektora i kultura organizacyjna wypracowana przez grono pe-
dagogiczne — np. sposob traktowania uczniow, stawiane im wymagania, wiernos¢
tresciom oficjalnego curriculum. Szkolny ekosystem nie zachecat do przyjmowania
strategii opozycyjnych. Kiedy pytatam dyrektora szkoty, jakie jest glowne zadanie pla-
codwki wobec uczniow, stwierdzit, ze ma ona jeden cel — dobrze przygotowac uczniow
do matury. Przy rozmowie o nauczaniu historii stwierdzit, ze na lekcje historii nie
bedzie chodzit i sprawdzal, co si¢ na nich dzieje — ,,Niech nauczyciele robia, co chea.
Byle matura byta zdawana”. Jego zdaniem dobre wyniki uczniow na egzaminie ma-
turalnym sg dowodem dla roznych instytucji obserwujacych jego szkote, ze speinia
ona stawiane jej wymagania: jest dobrze prowadzona, a nauczyciele realizujg swoje
obowigzki. Dobre wyniki maturalne to takze wyrazny sygnat, ze szkota przygotowuje
wartoSciowych obywateli pafistwa litewskiego, a jej absolwenci majg duze szanse na
dostanie si¢ na wyzsze uczelnie. Dzigki temu bedzie rosta jej pozycja w rankingach
1 przyciagnie do siebie nowe pokolenia coraz lepszych kandydatow.

Moje rozmowy z nauczycielami szkoly pokazaly, ze rozumieli oni i popiera-
li stanowisko przedstawione przez dyrektora. Takie nastawienie bylo tez widoczne
na lekcjach prowadzonych przez cz¢S¢ wspotpracujacych ze mng nauczycieli. Aneta
i Katarzyna realizowaly bowiem szeroko rozumiang strategi¢ ,,negocjowania tresci”.

Aneta powtarzata gléwne punkty narracji oficjalnych — oddzielata histori¢
Litwy i Polski, jej opowieS¢ skupiona byla glownie na Litwie i jej mieszkancach.
Ucinata uczniowskie proby poszerzenia tematu o wydarzenia rozgrywajace si¢ na
terenie Korony. Znamienny jest tutaj cytat: ,nas, z punktu widzenia historii Litwy,
Warszawa w tej chwili mato interesuje”. W trakcie zaje¢ skupiafa si¢ na omowie-
niu faktow i nie pozwalata, zeby uczniowie zaczeli ocenia¢ postgpowanie postaci
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historycznych. Wprawdzie rzadko zdarzato sie, ze uczniowie przejawiali ochote
wejscia w rolg sedzidow wydarzen i postaci z przesziosci, kiedy jednak do tego do-
chodzito, Aneta wyraznie hamowata ich i studzita emocje. Znaczacy jest dialog do-
tyczacy unii kiejdanskiej, kiedy jeden z ucznidw stwierdzit: ,,No, ten, zdrajca nasz,
Radziwilt”. Aneta wypowiedziata wowczas zdanie, ktdre wlasciwie podsumowy-
walo jej sposdb uczenia historii: ,,Ale nam teraz nie chodzi o to czy winien, czy nie
winien. My méwimy o tym, ze takie wydarzenia zaszly”. Na lekcjach panowata wigc
zasada, ze ,,nie dyskutujemy, nie oceniamy”.

Kiedy rozmawialySmy o nauczaniu historii i postrzeganiu wtasnej roli jako na-
uczycielki historii, Aneta stwierdzata, ze stara si¢ na lekcjach przedstawic¢ inny od
litewskiego punkt widzenia, ale nie zawsze ma na to czas. W jej opinii program jest
przetadowany, lekcji mato, a mtodziez musi dostac si¢ na dobre studia. Przy takim
podejsciu dylematy, jakg interpretacje historii przekazywac uczniom schodzg na
dalszy plan. Jej zdaniem program nauczania jest zresztg zbyt napicty, by zajmowac
sic w uSwiadamianiem mtodziezy, jak roznie historycy interpretujg poszczegolne
wydarzenia: ,JeSli ja na lekcji zaczne mowic: a wiecie, sg jeszcze inne punkty widze-
nia, to chyba ja im za bardzo namgc¢ w glowie i obrazu w ogdle nie dam zadnego”.

Podobnie o swojej roli jako nauczycielki opowiadata Katarzyna. Uwazala, ze
W jej pracy najwazniejsze jest przygotowanie mtodziezy do egzaminu maturalnego.
Przekazywanie mtodziezy w trakcie lekcji historii punktu widzenia zdefiniowanego
przez nich jako nie-litewski moze te szanse obnizy¢ — np. nie spodobac si¢ egzami-
natorowi, ktory sprawdza prace maturalne.

Trzeci z nauczycieli, Henryk, przyjat zdecydowanie opozycyjna strategi¢ wobec
narracji oficjalnych. Kilkakrotnie stwierdzat, ze celem prowadzonych przez niego
lekeji historii jest nie tylko zaznajomienie uczniéw z historig Litwy, ale takze prze-
kazanie im szczatkowych przynajmniej informacji dotyczacych przesztosci Polski.
Nie zgadzat si¢ na uzywanie jezyka litewskiego na swoich lekcjach i prowadzit zaje-
cia wylacznie po polsku®. Kilkakrotnie mowit mi, ze litewskie stowo nie przesztoby
mu przez gardfo na lekcji historii i ,,predzej mu jezyk koscia stanie”, niz bedzie
uczyt tego przedmiotu po litewsku. Nie pozwalal tez uczniom na uzywanie imion
i nazw przyjetych w litewskiej historiografii. Kiedy miodziez powiedziata, ze po Ja-
nie Kazimierzu tron Rzeczypospolitej objat Mykolas Kaributas, Henryk wykrzyk-
nat ,,Co prosze? Takiego krola ja nie znam!”. Dystansowat si¢ tez od nazewnictwa
historycznego przyjetego przez litewskich historiografow. Z jednej strony robit to,
zeby przyzwyczai¢ miodziez do stosowania jezyka polskiego w sytuacjach nauko-
wych. Z drugiej jednak, traktowat je jako Swiadectwo pewnej aberracji i odstawa-
nia Litwindw od ,,cywilizowanych” standardéw naukowych: ,/Tej nazwy, ktora jest
w podreczniku — Salaspilio musis, nigdzie w innych ksigzkach, podrecznikach poza

3

Wediug Ustawy o OSwiacie w Republice Litewskiej z 17 marca 2011 r. (jej zapisy byly wpro-
wadzane w zycie podczas prowadzenia przedstawianych badan) lekcje historii w szkotach mniej-
szosci narodowych mialy by¢ prowadzone dwujezycznie — w jezykach polskim i litewskim.
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Litwa nie znajdziecie. W historiografii zachodnioeuropejskiej i polskiej to jest bitwa
pod Kircholmem”.

Co moglo by¢ przyczyna przyjecia takiej strategii przez Henryka? Rozmowy z nim
pokazaly, ze do swojej pracy w szkole miat stosunek nieco misyjny — byt to dla nie-
go jeden ze sposobOw sprzeciwiania si¢ polityce narodowoSciowej wiadz litewskich.
Postrzegat siebie jako jedyng osobg, ktdra moze opowiedzie¢ mtodziezy o innych ob-
liczach historii, niz przedstawiat oficjalny program szkolny. Uwazal, ze w narracjach
wladzy historia jest zaklamywana: ,Histori¢ w Litwie do dnia dzisiejszego si¢ fatszu-
je przy pomocy poiprawd”. PodkreSlat, ze jego gléwnym zadaniem jest wyksztalcenie
u swoich ucznidw polskiego punktu widzenia na histori¢, przekonanie ich, ze to, co jest
napisane w podre¢cznikach, i to, co méwig Litwini, nie zawsze odpowiada ,,obiektyw-
nej” prawdzie. Twierdzil, Ze jeSli mtodziez bedzie znata ,,prawdziwg” historie, Litwini
nie poradzg sobie z polskg mniejszoscig — nie zlituanizujg jej. Stad tez opozycyjnosé
przyjetej przez niego strategii — jako cel swojej pracy nie postrzegal wynikdw na egza-
minie maturalnym. Henryk chciat wychowa¢ swoich uczniow na Polakow, przekazac
im elementy pamigci przesziosci, ktore uwazat za wiasciwe polskiej grupie narodowe;.

Co ciekawe, takze Aneta i Katarzyna potrafily przyja¢ postawe zdecydowa-
nie opozycyjng wobec narracji oficjalnych, kiedy tematyka zaje¢ dotyczyla kwestii
narodowoSciowych. Bylo to zagadnienie poruszane dosyC cz¢sto w toku naucza-
nia historii. Podr¢cznikowa narracja mowita o narodach zamieszkujacych Wielkie
Ksigstwo Litewskie w czasach ksi¢cia Witolda Wielkiego (XV wiek), oraz po pod-
pisaniu unii lubelskiej (1569). Tematyka narodowosciowa najcz¢sciej pojawiata si¢
w trakcie omawiania wydarzen z drugiej potowy XIX wieku, kiedy analizowano
powstawanie nowoczesnego narodu litewskiego.

Nie powinno zaskakiwaé, ze w narracjach wladzy najwazniejszym podmio-
tem dziatan byt nardd litewski. Podrecznik pokazywal mtodziezy, ze rzeczywistosé
spoteczna skfada si¢ z narodowosci — spdjnych i jednolitych cafosci, a jednostka
moze przynaleze¢ do jednej i tylko jednej grupy narodowej. PrzynaleznoS¢ ta nie
jest kwestig jej wolnego wyboru, lecz uzyskuje si¢ ja w momencie narodzin. W spo-
teczenstwie mogg jednak pojawiac si¢ jednostki, ktorych tozsamos¢ narodowa jest
fatszywa, lub ktore tozsamoSci narodowej nie maja (chociaz nalezaloby raczej
powiedzieC, ze jest ona uSpiona). Takie osoby musza swoja tozsamos$¢ narodowg
odkry¢ (,,obudzi¢”), nie mozna bowiem prawidtowo funkcjonowac bez tozsamosci
narodowej. Jednoczesnie autorzy podrecznika nie ujawniali swojej tozsamosci na-
rodowosciowej. W narracjach nie uzywali zaimka ,my”, nie identyfikowali si¢ expli-
cite z zadng z grup, ktorych histori¢ opisywali. Narracja nabierata w ten sposob
charakteru naukowej bezstronnosci. Z okreSleniem swojej tozsamosci nie mial na-
tomiast problemu narrator filméw edukacyjnych. Opowiadat mtodziezy o ,,naszej
historii” (w domysle — litewskiej), podkreslajac wspdlnote tozsamosci migdzy nim,
uczniami i postaciami z przesztosci. Istniato wigc milczace zatozenie, ze odbiorcy
filméw bedg mieli litewskg tozsamos¢ narodowg.
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Obydwie nauczycielki ostabialy ten wyraznie nacjonalistyczny przekaz pod-
recznikowej narracji. W swoich wypowiedziach nie identyfikowaly si¢ zadng grupa
narodowa. Zaimka ,,my” uzywaly wylacznie wtedy, kiedy mowily o zamieszkuja-
cych Wilefiszczyzne Polakach. Przedstawialy uczniom tozsamoS¢ narodowg jako
konstrukt, cech¢ nabyta, a nie biologicznie przyrodzong. Aneta wielokrotnie po-
wtarzata mtodziezy: ,,My dzisiaj siebie okreslamy wediug narodowosci. W tamtych
czasach [chodzi o Rzeczpospolita przedrozbiorowa — A.N.] [...] narodowosci jesz-
cze nie ma”. Explicite dystansowala si¢ wiec od narracji podrecznika, jesli ta przy-
pisywata tozsamos$¢ narodowa postaciom zyjacym przed drugg potowa XIX wieku.
Kiedy wiec mlodziez czytata, ze Vladislovas Viktorinas Sicinskis-Ci¢inskas (Wia-
dystaw Sicifiski) spod Poniewieza byt Litwinem, nauczycielka stwierdzita: ,,Nie
oceniamy ich wedtug dzisiejszych kategorii, standarddw. To jest inaczej, jak to wte-
dy wygladato, ze to tikras Lietuvis (prawdziwy Litwin)”.

Réwnoczesnie Aneta pokazywata mtodziezy inne, pozanarodowe Zrodla tozsa-
mosci zbiorowych w okresie nowozytnym. Opowiadajac o Kozakach, mowita, ze byta
to grupa wyrozniajaca si¢ swoim ,,stylem zycia”: ,,Chodzi o to, ze Kozacy to nie jest
narodowosc. [...]. Wiasnie, to bedzie styl zycia, mozna powiedzieC. To jest mieszani-
na, to jest grupa ludzi charakterystyczna ze wzgledu na swoje zajecia. Przede wszyst-
kim tworzyli ja zbiegli zewszad chtopi panszczyZniani, r0znego rodzaju przestepcey,
no i inni poszukiwacze przygod”. Jako kolejny wyznacznik tozsamosci wskazywata
zwigzek jednostki z pafistwem. Zwracafa na to uwagg, kiedy rozmawiata z mtodzie-
73 o Tadeuszu Kosciuszce: ,,Kosciuszko o sobie mowil, ze jest Rusinem. To znaczy
z dzisiejszego punktu widzenia narodowe pochodzenie jego bytoby Biatorusin, bo
pochodzit z terendw Biatorusi, ale czut si¢ obywatelem Rzeczypospolitej. To jego
przywigzanie do panstwa”. Zwigzek z panstwem mial wigc by¢ dla Kosciuszki waz-
niejszy niz wspolnota etniczna. Trzecim w koncu Zrédiem tozsamosci ludzi z epoki
sprzednarodowej” miata by¢ religia. Nauczycielka wielokrotnie i dobitnie podkre-
Slata swoim uczniom: My dzisiaj siebie okreSlamy wedtug narodowosci. Wedtug
narodowosci. W tamtych czasach — wedtug religii. Narodowosci jeszcze nie ma”.

Opowiadajgc miodziezy o rodzacych si¢ w XIX wieku tozsamosciach naro-
dowych, Aneta wprowadzita ciekawg kategori¢ ,,postaci podwojnej”. Mieli to by¢
ludzie zwigzani z kulturg polska, ale ,,to nie znaczy, ze oni Litwy nie nazywali...
Ksigstwa Litewskiego nie nazywali swojg ojczyzng”. Sens sformutowania ,,postaé
podwdijna” byl widoczny najpetniej, kiedy omawiata z uczniami fragment tekstu
zrodfowego autorstwa Michata Piusa Romera i krotko przedstawiata im biografie
polityka. Jego ,,podwoOjnosS¢” polega¢ miata na taczeniu tradycji polskich i litew-
skich: , Ten cztowiek byl mocno zwigzany z kulturg polska, ale rownoczes$nie po
odzyskaniu przez Litwe niepodlegtosci wybrat prace dla panstwa litewskiego [...].
Mimo swoich korzeni, oddania kulturze polskiej wybrat opcje pracowania dla pan-
stwa litewskiego”. We fragmencie lekcji poSwi¢conej postaci Romera nauczycielka
pokazata wiec, ze przynaleznos¢ do dosy¢ hermetycznie rozumianej litewskiej grupy
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narodowej nie jest jedynym sposobem na to, by zosta¢ wartoSciowym obywatelem
panstwa litewskiego. Zwracala w ten sposob uwage, ze istnieje mozliwos¢ innego
przezywania litewskoSci, niz uzywanie j¢zyka litewskiego 1 kultywowanie litewskich
tradycji. ,,Praca dla panstwa litewskiego” moze by¢ wartoSciowa takze wowczas,
kiedy wykonuja ja osoby zwigzane z kulturg polska. Mozna zastanawiac sig, jaki
wplyw na tozsamos¢ uczniow mialy jej wypowiedzi, a takze czy — i na ile — osta-
biaty w ich opinii napi¢cia zwigzane z byciem cztonkiem grupy mniejszoSciowe;.
Nauczycielka pokazywata uczniom, ze odczuwanie jednolitej i spojnej tozsamosci
narodowej nie jest oczywiste, a odczuwanie watpliwosci w tej kwestii — normalne.
Trzeba przyznac, ze Romer Swietnie nadaje si¢ jako role model dla cztonkdw grupy
mniejszoSciowej. Jest przyktadem wybitnej jednostki, cztowieka sukcesu, ktory ta-
czyt w sobie tradycje kultury litewskiej i polskie;.

Takze Katarzyna wykorzystywata lekcje dotyczace litewskiego odrodzenia naro-
dowego na rozmowy z miodzieza o kwestiach narodowosciowych i tozsamosci. War-
to blizej przypatrzec si¢ takiej dyskusji: ,,Zobaczcie, o ten sam okres, tego odrodzenia
narodowego Litwindw... Byly takie rodziny, gdzie jeden brat byt Polakiem, drugi brat
byt Litwinem, a trzeci brat Bialorusinem”. Komentarze ucznidow sugerowaly, ze ko-
bieta, ktora bylaby matka dzieci o trzech réznych tozsamosciach narodowosciowych,
musiata prowadzi¢ wyjatkowo rozwiazle zycie seksualne. Katarzyna zaczynata wigc
tlumaczy¢ uczniom, ze kwestia narodowosci nie zalezy od biologii, nie jest bowiem
cechg wrodzong, lecz nabyta. Zalezy wi¢c od ,,Swiadomosci” wyksztalconej przez
okolicznosci zewnetrzne. Przywolywala przyktad rodziny szanowanej, pozostajacej
poza moralnymi podejrzeniami, w ktdrej doszto do podziatow narodowosciowych:
»Przeciez Narutowicz byt prezydentem Polski, zastrzelonym potem, a Narutowicz,
ten ktory byt na Litwie, on byt sygnatariuszem Aktu Niepodlegfosci Litwy. Jedna
rodzina! Rozumiesz? Jeden dziatacz — odrodzenie litewskie, a drugi — polskie”.

Pokazywata tez, jak trudno stwierdziC, kto naprawde jest Litwinem. Z jednej
strony bowiem narracja podr¢cznika podkreslata, ze ,,podstawg narodu” jest ,ra-
Stija, kalba, istorija” (pismo, mowa, historia), a inteligencja mtodolitewska nie wy-
obrazafa sobie, ze Litwin moze nie mowic po litewsku. Nauczycielka przywotywata
na lekcji przyktady Mickiewicza, Syrokomli czy Mitosza, ktorzy uwazali siebie za
Litwindw, chociaz po litewsku nie mowili. Poruszata tez watek dwojakiego rozu-
mienia litewskoSci tych postaci. Jedno wynikato z poczucia obywatelskiej przyna-
leznosSci do Wielkiego Ksigstwa Litewskiego, drugie za$ to ,,poczucie Swiadomo-
Sci”: ,,Niewazne, Ze ja moze nie mowi¢ w tym jezyku, prawda, ale [jest] te, takie...
Swiadomos¢ narodowa”. Katarzyna przekonywata uczniow, ze przy takim rozu-
mieniu litewskoSci, Litwinem jest ten, kto za Litwina si¢ uwaza: ,Nawet Syrokomla,
ktory pisat po polsku, ale tez wtasnie wzmacniat tg kulture litewska”.

,Opozycje” wobec narracji wladzy, nieche¢ do powtarzania jej ustaleni wida¢
zatem, kiedy Aneta i Katarzyna rozmawialy z mtodzieza o tozsamosci narodowe;.
W trakcie swoich zaje¢ przekonywaly, ze tozsamos¢ narodowa to efekt socjalizacii,
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a nie biologii. Aneta dowodzita, ze posiadanie tozsamosci narodowej wcale nie jest
oczywiste. Jednostka moze mie¢ inne tozsamosci zbiorowe (,,styl Zycia” czy religia),
a nar0d w obecnie znanym im ksztaicie pojawit si¢ dopiero w potowie XIX wieku.
Przypomnijmy kategori¢ ,,postaci podwdjnej”, ktora przynaleze¢ ma tozsamoSciowo
do dwoch grup narodowosSciowych. Takiej ,,aberracji” narracje oficjalne, postrzega-
jace Swiat spofeczny przez pryzmat podziatéw narodowosciowych, nie opisywaty.

Trudno powiedziec, z czego wynika taki sposob mowienia mtodziezy o toz-
samosci narodowej. ByC moze jest przejawem osobistych watpliwosci Anety do-
tyczacych wiasnej tozsamosci narodowej. A moze byt to przemyslany sposéb na
obnizenie poziomu stresu i frustracji, zwigzanej z tozsamoscig i pozycja uczniow
w wielonarodowosSciowym Srodowisku. Pokazanie w ten sposob kwestii narodo-
wej udowadniato, ze istnieje alternatywa dla narodowej perspektywy postrzegania
Swiata spofecznego.

7 punktu widzenia analiz dotyczgcych sprawczoSci i nauczycielskich strategii
najwazniejsze jest, ze dostrzec mozemy kolejny czynnik, wplywajacy na strategie
obierane przez nauczycieli. Sg to emocje zwigzane z pewnym aspektem historii.
W sytuacji obydwu nauczycielek pracujgcych w wilenskiej szkole byly to kwestie
zwigzane z tozsamoscig narodowa. W rozmowach ze mng watek wiasnej tozsa-
mosci oraz relacji polsko-litewskich na WilefiszczyZznie wielokrotnie opisywaty jako
bolesny. Jako cztonkinie polskiej mniejszosci czuly si¢ w najlepszym wypadku przez
wigkszos¢ litewskq ignorowane, jesli nie dyskryminowane. Zauwazmy tez, ze oby-
dwie w rozmowach ze mna nie opisywaly si¢ jako pasjonatki historii. Zwracaly
uwage na zwigzki narracji historycznej z wiadzg, co dyskryminowalo w ich oczach
t¢ dziedzing nauki. Jedna z nich méwita z pewng ironia, cytujac swojq znajoma; ,,Ja
takiej fachudry, jak historia uczy¢ bym nie mogta. Bo w ktora strong pociagniesz, to
uciggniesz”. Historia, spory o interpretacje przesziosci nie budzily w zadnej z ko-
biet emocji. Prowadzenie lekcji — czy tych dotyczacych unii lubelskiej, czy buntu
Zeligowskiego — rozumialy jako realizacje pracowniczego obowiazku. Dopoki wy-
magania dyrekcji byly spefniane i uczniowie dobrze zdawali egzaminy, a opinia po-
koju nauczycielskiego nie zmuszata ich do wychodzenia poza ramy przyzwyczajef
w sposobie prowadzenia lekcji, nauczycielki mialy poczucie rzetelnie spetnionego
obowigzku. Do wyjScia poza schemat mobilizowala je wtasna, niepewna pozycja
w wielonarodowosciowej spotecznosci, ktora prowokowata do zastanowienia si¢
nad narracjg oficjalng i podzieleniem si¢ swoimi watpliwoSciami z mfodziezg.

Zupetnie inaczej wygladata sytuacja Henryka, ktory postrzegal swoja prace
w kontekscie misji spotecznej, a bycie w opozycji wobec narracji oficjalnej stano-
wito sens jego pracy. Okazuje si¢, ze przekonanie nauczyciela o wadze jakiegos za-
gadnienia, jego istotnosci dla wychowankdw czy dla wiasnego zyciorysu utatwiato
nauczycielom przyjecie postawy nonkonformistycznej, obranie strategii opozycyj-
nej. Emocjonalny stosunek nauczyciela do informacji, ktore przekazywat mlodzie-
zy miaf potencjat budzenia w nim buntownika.
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Przedstawiona analiza strategii nauczycielskich pozwala spojrze¢ w sposob zniuan-
sowany na zwigzek pamigci zbiorowej i edukacji historycznej. Pokazuje, ze spraw-
czo$¢ nauczycieli ma znaczenie dla ksztaitu przekazywanej narracji historycznej.
Co wigcej, badania przeprowadzone w szkole na pograniczu polsko-litewskim po-
kazaty, Zze w tym samym szkolnym ekosystemie wspotistniejg nauczyciele realizu-
jacy rozne strategie odnoszenia si¢ do wtadzy. W artykule przedstawitam zaréwno
strategi¢ nauczycielskiego buntownika, ktory na kolejnych zajeciach zazarcie dys-
kutowat z narracjg podrecznika, zachgcajac uczniow do patrzenia na przesziose
z innego niz litewski punktu widzenia, jak i strategie dwdch nauczycielek, miesz-
czacq si¢ w szeroko pojetym spektrum strategii negocjowanej, czasem zblizajac si¢
do strategii hegemonicznej, w ktorej narracja wtadzy jest powielana. Przedstawione
analizy pokazuja jednak, Ze strategie konkretnych osob nie sg niezmienne, sg raczej
zjawiskiem elastycznym.

Warto zastanowic sie, co takiego sprawia, ze nauczyciele decyduja si¢ na bunt
wobec narracji wiadzy. Latwiej 1 bezpieczniej by¢ przeciez konformista, ktory nie
naraza si¢ i nie wchodzi w konfrontacje z wtadzami. Z przeprowadzonych prze-
ze mnie obserwacji wynika, ze kluczowe znaczenie majg tutaj emocje nauczycieli
wynikajace z ich osobistych doSwiadczen. Wszyscy historycy, ktorych lekcje ob-
serwowalam, opisywali sytuacj¢ spofeczng w Litwie jako opresyjng wobec polskiej
mniejszosci. W przeprowadzonych wywiadach kazdy z nich opowiadat mi o nie-
przyjemnych sytuacjach, ktdre spotykaly ich z racji narodowosci. Kwestii narodo-
wosciowych dotyczylo tez wiele prywatnych rozmow nauczycieli, w ktdrych dane mi
byto uczestniczyC. Nic wiec dziwnego, ze emocje zwigzane z tozsamoscia i relacja-
mi litewsko-polskimi wyzwalaly w nauczycielach poktady niezgody wobec narracji
wladzy, bedacej narracjg Litwindw. Aneta i Katarzyna pozwolily sobie na przyjecie
strategii opozycyjnej tylko przy omawianiu wybranych tematow. Nie zdecydowaly
sie na powielanie nacjonalistycznej narracji o wrodzonej tozsamosci narodowej,
obecnej w podreczniku do historii. Zanegowaly stwierdzenie, ze dobrego Litwina
definiuje ,,rastija, kalba, istorija” (pismo, mowa, historia). I one i ich uczniowie tez
byli przeciez wartoSciowymi Litwinami. Bunt Henryka wobec narracji wtadzy po-
szedt jeszcze dalej. Nauczyciel negowat nie tylko podr¢cznikowy opis i interpretacje
wydarzen z przesztosci, ale wrgez nie zgadzat si¢ na obecnos¢ jezyka litewskiego
na swoich lekcjach. Jego celem byto powstrzymanie polityki edukacyjnej panstwa
litewskiego, ktora definiowat jako antypolskq i lituanizacyjna.

Podsumowujac rozwazania dotyczace nauczycieli jako ,,podmiotow pamigci”,
warto zwrdci¢ uwage na warto$¢ badan prowadzonych metoda antropologiczna,
z wykorzystaniem obserwacji i nawigzywaniem bliskich relacji z badanymi. W wy-
wiadach zadna z nauczycielek nie powiedziata mi, ze w czasie lekcji porusza z mio-
dziezg kwestie zwigzane z tozsamoScig narodowq. Jak wiele uwagi poSwiecajq
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temu zagadnieniu, mozna bylo przekonac¢ sie jedynie poprzez analize¢ ich narracji
lekcyjnej. Mozna odniesé wrazenie, ze obydwie nie zdawaly sobie sprawy z tego,
ze rozmawiajg o tym z mtodziezg i ich przekaz nie zgadza si¢ z tym, co mowia na
ten temat podreczniki. Jak wazny jest to watek na ich lekcjach, pokazaly dopiero
przeprowadzone obserwacje.

Powyzsze analizy pokazujg, ze nawet jesli nauczyciele sami siebie postrzega-
ja jako pasywnych wykonawcow dyrektyw, to sg oni ,refleksyjnymi podmiotami”,
kansteinerowskimi ,,tworcami pami¢ci”. Uznanie tego faktu jest wazne dla ana-
lizy procesow ksztattowania pamigci zbiorowej przez socjologdéw, ale warto tez
zauwazy¢, ze moze mie¢ duzy wplyw na sposéb prowadzenia polityki szkolnej
na poziomie panstwa. Bez wspotpracy z nauczycielami nie mozna przeprowa-
dzi¢ reformy systemu edukacji. Przypomnijmy tutaj postaw¢ Henryka, ktoremu
»predzej jezyk koscig stanie” niz zacznie realizowac wytyczne ministerstwa i roz-
mawiac z uczniami po litewsku. Tylko aktywna przychylnoS¢ ze strony nauczycie-
li daje nadziej¢, ze zmiana bedzie czyms$ wigcej niz martwymi zapisami. Z drugiej
jednak strony, to aktywna postawa nauczycieli moze zachowac wolnos¢ w szkole,
jesli wtadze chcg kontrolowac ja za bardzo i narzucac ujednolicong narracj¢ do-
tyczgca przesziosci.
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Agnieszka Nowakowska

ATEACHER AS A MEMORY MAKER. ANALYSIS OF HISTORY CLASSES AT A POLISH
SCHOOL IN VILNIUS

The article presents an analysis of historical memory narratives conveyed to high
school students during history classes. Of particular interest is the way in which history
teachers shape their in-class narratives in the context of narrative conflicts between
the cultural memory and the politics of history of the country’s government and the
historical consciousness of the national group the teacher belongs to. The article claims
that, in such cases, the way teachers shape their narratives pertaining to the past is
a product of their agency and the strategies they adopt regarding the official narratives.
The article distinguishes three strategies concerning government narratives (Hall
1980): hegemonic, negotiated, and oppositional. The article is based on observation
of history classes conducted in a Vilnius school with Polish as a teaching language, as
well as interviews with history teachers employed by the school. The research carried
out shows that, when it comes to selecting the strategy, a key role is played by the
teachers’ emotions resulting from their personal experiences. In the Vilnius school, the
experiences connected with one’s national group were the deciding factor.

Stowa kluczowe: nauczanie historii, tozsamoS¢ narodowa, nauczyciel, sprawczoS¢
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